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Introduccién

El presenta trabajo parte de la realidad sobre el fendbmeno religioso desde una
perspectiva didactica. Tanto el fendmeno religioso como el saber pedagdgico son
asuntos sumamente amplios para abordarlos en su totalidad, es por ello que el
presente trabajo pone en dialogo ambos asuntos desde la didactica para demostrar el
valor escondido que ha tenido y sigue teniendo la ERE a lo largo de su historia en las
escuelas colombianas.

El docente de ERE se pondra en el centro de este trabajo de investigacion
abarcando el fendmeno religioso desde la didactica, especialmente en la ensefianza
como principal componente de ésta y mayor responsabilidad del docente dentro de los
procesos de socializacién en la escuela. Todo ello sin olvidar, valga la aclaracion; que
cuando se habla de didactica emergen a la vista tanto la enseflanza como el
aprendizaje; relacion que se da en medio de una interaccion interdependiente y de
mutua construccion. Ahora bien, aunque el aprendizaje no se da yuxtapuestamente a la
ensefianza, y viceversa, este Ultimo componente recibira la mayor atencion dentro del
desarrollo conceptual de este trabajo de investigacion, puesto que es el docente a
quien se dirigir4 esta propuesta investigativa.

Finalmente se pone de manifiesto que la ERE no solo se enfrenta a la apatia
conceptual gracias a algunos estudiantes, quienes se hacen llamar escépticos,
agnosticos, ateos y demas, sino también porque sus raices conceptuales parecieran no
tener un fin formativo desde los parametros de produccion e industrializacion social.
Para nadie es un secreto que la ERE conceptualmente no brinda la formacion técnica

en administracion, ingenieria, negocios y demas; situacion que permite poner en duda



su lugar dentro de un sistema educativo que no tiene como objetivo formar solo en
dichos aspectos, pero que en la practica se mide desde resultados nacionales e
internacionales que potencian y siguen justificando las practicas que preparan para la

produccion cientifica desde todas sus dimensiones.



Justificacion

El acto educativo hace parte de las principales razones de reflexion
contempordnea gracias a su papel imprescindible dentro de los procesos de
humanizacion y dignificacion de la persona como sujeto de derechos y deberes. Es
ademas parte integradora del hecho pedagdgico no solo desde esta disciplina, sino
desde lo antropoldgico, social y psicologico.

Antropolégico, porque el hecho de educar involucra de manera directa al ser
humano como sujeto y no como especie, sobre el cual, en medio del proceso de
formacion surgen preguntas y cuestionamiento como ¢quién soy yo?, la cual viene
acompafada de algunas otras como ¢de donde vengo? y ¢hacia dénde voy? Estas
preguntas revelan la maxima expresion del hombre como sujeto en la medida que
rondan en su cabeza como medios de reflexion y comprension de la propia existencia.
Por otra parte en el aspecto social, porque es en medio de una poblacién concreta de
seres humanos iguales en constitucion biologica que se generan los mas pertinentes
procesos de interaccion para el conocimiento propio y respuesta a las preguntas que se
formulan en la dimension antropoldgica. Ademas porque el acto educativo se inscribe
dentro de un contexto especifico, el cual debe ser reconocido como eje transversal
para llevar a la persona a ubicarse e identificarse en espacio y tiempo concreto. Para
dar por terminada esta idea se entiende que la educacion también es un proceso
psicologico porque fuera de ella no queda la reflexion por los vinculos afectivos, el
desarrollo humano y las formas en las que se manifiesta de manera particular el

aprendizaje (Meza, 2011).
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Una manera de educar que tenga en el corazon el rescate de la persona como
sujeto portador de deberes y derechos, es la nueva tendencia que se percibe como
aspecto fundamental en la escuela. Ello obliga a la planta docente a estar pendiente en
un ambiente evaluativo de las practicas que ejerce a cada momento en virtud del acto
educativo, pero para ello es necesario que el maestro permanezca en una lucidez
cognitiva, llevada a la reflexion concreta de su ejercicio como educador y formador del
individuo, profundizando todos los dias en las nuevas necesidades de las personas que
en la dimension social se presentan para poder dar respuestas renovadas,
contextualizadas y sobre todo eficientes.

El acto educativo desde el ejercicio docente se convierte en una tarea dificil de
sobrellevar con ahinco y entrega renovada. Es facil encontrar en una parte significativa
de la planta docente, sobre todo en aquellas poblaciones vulnerables a nivel
geografico, econdémico y de violencia en todas o en algunas de sus manifestaciones;
personas que ejercen la docencia como Unico camino laboral y con una posibilidad de
ingreso econdmico mas o menos segura. Pero es mucho mas dificil dirigir un area del
conocimiento cuando ésta, ademas de la gran posibilidad de encontrarse bajo el
contexto descrito en las anteriores lineas, se inscribe en el panorama que se ha
planteado sobre la ERE. Si bien es dificil ser maestro, se torna mucho mas complejo
para quien ensefia ERE, por este motivo se toma como sujeto central de la
investigacion al maestro de Educacion Religiosa y sobre todo cuando éste es victima
de muchos factores religiosos y culturales adoptados por la modernidad con respecto al

fendmeno religioso que influyen en su ejercicio diario.
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Es con esta radiografia que el presente trabajo se da a la tarea de reflexionar la
ensefianza de los fendmenos religiosos del maestro de ERE como tarea fundamental
dentro de los procesos pedagoégicos. También se fundamenta en la reflexion que
permitird al lector, especialmente docentes de ERE, encontrar razones por las cuales
seguir haciendo parte activa y pensante de los procesos educativos, desde los
lineamientos curriculares dados por el MEN.

Respecto a lo anterior, pedagdgicamente hablando, la ruta a seguir sera el tema
de la ensefianza de la ERE como componente imprescindible de la didactica; puesto
que ésta, ademas de ser un elemento que no se puede dejar de lado en la direccién de
ninguna de las areas del conocimiento al momento de construirla dentro de los
parametros educativos, es una estrategia que permite acercar mas el conocimiento de
los conceptos al pensamiento critico de quienes aprenden en el proceso de ensefianza.

Este trabajo de investigacion se justifica no solo en la medida que va develando
los fundamentos didacticos en la ensefianza de la ERE, sino que también renueva a
través de la reflexién proactiva su sentir, y su esencia dentro de la escuela; teniendo en
cuenta que su objetivo es, al igual que el de la escuela en general, la construccion de
sujetos autbnomos y conscientes de su libertad y la importancia de encontrar las
formas de ponerla en practica, objetivo que la ERE nutre desde su aporte en la
construccion y fortalecimiento de la dimension espiritual (trascendental) del hombre
como una de las dimensiones constitutivas del ser humano como especie. Es preciso
aclarar que todo este proceso de da en medio de un pensamiento posmoderno

contrahegemonico que no solo toma en cuenta los principales referentes conceptuales
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dentro de un planteamiento teérico o ideoldgico, sino que emerge y se legitima desde
las propias particularidades del contexto o de la persona o grupo social (Larrea, 2011).
Los docentes de ERE deben ser los primeros en tomar las riendas de su
asignatura con propiedad y sentido de pertenencia méas all4 del sentimentalismo y de la
resignacion que les hace tener mentalidad oprimida dentro de un espacio académico,
por lo que este trabajo investigativo analizara las practicas de ensefianza utilizadas por
el docente de ERE con los estudiantes de grado 10° en el Colegio La Salle, Institucion
Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucién Educativa La Inmaculada, todas de la
ciudad de Monteria. Pues es competencia directa de ellos lograr que el area sea
tomada en cuenta gracias a la seriedad pedagdgica, cognitiva y formativa con la que la

dirigen.
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Planteamiento del problema

El esfuerzo por consolidar una sociedad que permita la construccion de la
dimension humana de manera particular, es una tarea que ha ocupado el tiempo de las
generaciones habidas y por haber en la historia de la humanidad. Dicho esfuerzo se ha
visto reflejado en las formas de vida social y en las reflexiones que surgen como
respuesta a las problematicas que siguen afectando el comportamiento ético y moral
del hombre en sociedad.

La escuela comprendida como estructura y politica gubernamental entra a ser
una de las formas por medio de las cuales la sociedad se resiste a la opresion y al
desgaste humano que generan los fendbmenos que atentan contra la integridad
humana: la discriminacién, la miseria, la corrupcion y hasta el conflicto en todas sus
formas. Es asi como la escuela, mas alla de todos los acontecimientos politicos que
entorpecen su imagen como politica gubernamental, sigue teniendo vigencia y
credibilidad en el pensamiento de las personas que aun tienen esperanza en la
humanidad, pues se sabe que en el fondo es el escenario por excelencia que las
personas tienen para adquirir criterios y alzar una voz de protesta y de resistencia
ideoldgica a la opresién de los monopolios que hegemonizan el poder.

En torno a la escuela como lugar de construccibon humana surgen en el
pensamiento critico de quienes dedican su tiempo y vida a la reflexion y produccion de
textos pedagodgicos, un manto de duda que mas alla de convertirse en un obstaculo
insuperable, son una catapulta que despierta la motivacion y creatividad de quienes se

dedican al acto pedagodgico desde el ejercicio docente. La escuela como proyecto de
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dignificacion humana, también se esfuerza por renovarse a partir de las practicas
pedagogicas que se desarrollan en su interior; ante esto, la pregunta por la pertinencia
de tantas acciones que se ejecutan en la escuela, comenzando por el cumplimiento
cronoldgico de un horario escolar, hasta las acciones que fundamentan los eventos
extracurriculares como congresos, foros y eventos culturales, se convierten en la mejor
manera de evaluar si se esta cumpliendo con dicho objetivo.

Ahora bien, centrados en los planes de estudio curricular de la estructura
educativa, surge la inquietud por la pertinencia de la ensefianza de un area como
Educacion Religiosa Escolar (ERE) como derecho y area fundamental dentro de los
planes de estudio en las instituciones educativas colombianas (Art. 23. Ley General de
Educacion 115).

En un mundo y una sociedad que se ha modificado segun el auge
contemporaneo de cada época, donde la secularizacién y la pérdida del sentido de la
dimension trascendente han cobrado vida en la existencia de muchas personas, existe
una estructura educativa como politica gubernamental que obliga a ensefiar en las
escuelas Educacion Religiosa Escolar (Meza, 2011). Es dificil comprender esta
situacién, pues asuntos que antes eran vistos de manera irrefutable respecto al
fendmeno religioso como realidad absoluta e irrebatible, hoy en dia permiten la
contradiccion publica y abierta en virtud del derecho Constitucional de la libre
expresion. Ademas, también es aceptado por gran parte de la poblacion el
sefialamiento agresivo no solo como discrepancia ideoldgica sino como acciéon que
violenta la integridad fisica de aquellos que de una u otra forma se siguen sosteniendo

abiertamente en un argumento religioso como estilo de vida.
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Un area fundamental del conocimiento como la Educacion Religiosa Escolar
(art. 23. Ley 115) tiene su sustento conceptual no solo desde lo pedagdgico y teoldgico,
sino desde conceptos antropologicos, psicolégicos, epistemologicos y socioldgicos
(Meza, 2011). Ello permite romper con la barrera que impide ver la ERE como medio de
construccion humana, pues si bien es cierto que su principal intencion esta en la
formacion de la dimension trascendental del hombre, también es cierto que lo hace
teniendo en cuenta los saberes descritos anteriormente. Es decir, se esta hablado de
una ERE que sobre pasa el umbral de lo meramente religioso, teolégico o eclesial, para
abrirse paso en la comprension del hombre como ser espiritual desde todos los
aspectos, o sea, de manera integral.

Bajo el panorama anteriormente descrito, la Educacion Religiosa Escolar en
Colombia ha tenido que enfrentar a lo largo de su participacion pedagégica dentro de
los curriculos escolares, una fuerte crisis de identidad que no le ha permitido hallar su
lugar como area fundamental del conocimiento (Meza, 2011). A saber:

Con la llegada de los primeros misioneros a Colombia en el siglo XVI
provenientes de Espafia y otros paises de Europa, se da inicio al proceso de
evangelizacion a través de la educacion —no necesariamente en la escuela. Ello se
abordara en la siguiente etapa—. Esta educacion fue durante muchos afios dirigida e
impartida especialmente por frailes y clérigos, quienes dejando su lugar de origen en
los paises europeos llegaron al continente con intencibn de evangelizar a las
poblaciones latinoamericanas (Meza, 2011).

Dentro del concepto de evangelizacion impartida por los misioneros, no solo

Colombia, sino toda Latinoamérica se convirtio en una extension religiosa de la
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afluencia cultural cristiana que imperaba en el continente europeo durante la época.
Colombia se convierte asi en un pais directamente confesional catdlico como herencia
europea, lo cual explica que la cultura y tradicion cristiana se haya posesionado en el
pensamiento religioso de quienes precedieron las posteriores generaciones.

El siglo XVII fue determinante para el proceso de evangelizacion, puesto que fue
en esta época que se inicia a dar la fundacion de centros educativos como la
Universidad Javeriana (1623), universidad Tomistica (1639), Colegio Mayor de San
Buenaventura (1715) —entre muchos mas—; que surgieron con un fuerte interés de,
ademas de formar en los saberes curriculares educativos y disciplinares, conservar a
través de la evangelizacion el espiritu del cristianismo catolico en el Pais (Meza, 2011).

La llegada del siglo XVIII y XIX en la historia de la educacion catdlica en
Colombia significa una época de fuerte confrontacién ideoldgica. La preservaciéon de un
Estado cristiano catolico y por ende la proclamacion de un Estado laical entré a formar
parte de una discusion y dominio politico en el Pais conocido en la historia colombiana
como Frente Nacional:

En 1848 y 1849 nacieron los partidos Liberal y Conservador
respectivamente. El primero buscaba la libertad religiosa y la separacion
Iglesia y Estado —pero sin ser anticatélicos—, y el segundo el apoyo de la
jerarquia para conseguir el control social mediante la moral cristiana.

No obstante entre los afios 1840 y 1850 siguid extendiendo el clero
liberal, especialmente en la Costa Atlantica, deseoso de tener autonomia
del tradicionalismo romano, al punto de que pertenecian algunos a la

masoneria e ingresarian otros al futuro gobierno radical. Eran sus



17

caracteristicas: la rebeldia ante la autoridad y la disciplina eclesiastica, las
ideas ilustradas y regalistas. Al ser este clero puesto en cintura por la
jerarquia eclesiéstica, fueron los jovenes quienes asumieron el legado del
catolicismo liberal (Meza, 2011; 51-52).
El trabajo logrado por el liberalismo radical respecto a la separacion Estado-
Iglesia (cristianismo catdlico) se perdié a finales de este mismo siglo:
Cuando (Rafael) Nufiez subido al poder, impulsé una Constitucion
conservadora en la que se mostraba, de nuevo, la union entre la Iglesia
(catdlica) y el Estado, que devolvié a la Iglesia (catélica) las propiedades
perdidas durante el radicalismo, sujeté la ensefianza publica a su
influencia y aboli6 el divorcio. Debido a esta union con el Estado
conservador, durante esta hegemonia, la Iglesia (catdlica) se dedic6 a
fustigar al liberalismo, atacandolo desde los pulpitos, las conferencias
episcopales y la céatedra. Clave para esta unién de poderes seria el
Concordato entre la Iglesia catdlica y la Republica de Colombia. En su
articulo X, se infundi6 en la educacién publica un gran contenido de
enseflanzas catdlicas centradas en los valores familiares y en las
devociones provenientes de la romanizacion (Meza, 2011; 55).
Esta alienacion religiosa en Colombia se extendié hasta principios del siglo XX.
Es justamente el 4 de julio de 1991 que se promulga la nueva Constitucion Politica, con
la intencion de procurar el rescate de los derechos humanos, y por ende la libertad
religiosa y cultual: “se garantiza la libertad de cultos. Toda persona tiene derecho a

profesar libremente su religion y a difundirla en forma individual o colectiva. Todas las
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confesiones religiosas e iglesias son igualmente libres ante la ley” (Constitucién Politica
de Colombia. Art. 19).

Este primer insumo permite comprender que el discurso y la ensefianza de la
ERE, en el fondo han estado trazado por la defensa de intereses personales y con una
visién cerrada de las realidades humanas respecto al fendmeno religioso. Antes de la
Constitucion Politica de 1991 la ERE tenia un lugar claramente definido, puesto que su
preocupacion no era mas que la ensefianza y réplica conceptual de los principios
catolicos, pero desde 1991 hasta la fecha la ERE pareciera no encajar en la escuela.
En pocas palabras, la responsabilidad de la ERE hoy sigue siendo una incégnita, y
aunque hace mas de dos décadas el fendbmeno religioso en Colombia es un asunto de
opcion personal y de libre expresion, aun se sigue conservando, especialmente en la
escuela, una vision sesgada hacia las préacticas y estilos de vida religiosas diferentes al
pensamiento catdlico. Ante esta visibn sumamente descontextualizada por mas de tres
siglos, se genera asi una reaccion evidente: el sin sentido que tiene la ERE para los
estudiantes, quienes caracterizados por una vision global que todo lo pone en tela de
juicio y busca razones sostenidas en comprobaciones, se queda al margen de una
clase de ERE que no hace sino replicar conceptos que nada les interesa y poco o nada
les dice, sumado a ello; una ensefianza por parte de los docentes que pareciera no
tener fundamentos epistémicos y mucho menos pedagodgicos.

Los maestros de Educacion Religiosa Escolar se ven de manera constante
enfrentados dentro del ejercicio diario como docentes, al sefialamiento injustificado por
el area que orientan en la escuela; sefialamientos que no pocas veces provienen del

mismo gremio de docentes, en quienes se evidencia el seguimiento de ideologias
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pedagdgicas que jerarquizan las éareas del conocimiento desde su aporte a la
construccion de sujetos con capacidad de producir y contribuir al sostenimiento de la
globalizacion desde una postura mercantil.

Asi pues, las é&reas fundamentales que se preocupan por rescatar dimensiones
como la capacidad motriz en todas sus facetas —musica, artes plasticas, expresion
corporal...— 0 se preocupan por cultivar la persona en su maxima expresion humana
como la ética o formacion ciudadana o la misma Educacion Religiosa, son
yuxtapuestas a aquellas que toman prioridad en las pruebas de medicion de la calidad
educativa como las pruebas saber.

Por otra parte la pluralidad religiosa que afortunadamente ha alcanzado a la
sociedad en todas sus facetas, es decir, encontrarse con personas de credos
confesionales diferentes al propio y poder establecer una relacion dialégica en virtud de
la construccién de sanas relaciones interpersonales mas alla de las fronteras religiosas,
ya dej6 de ser algo inusual. Es mas, los docentes de ERE pueden estar trabajando con
nifios y jovenes que tranquilamente pasan desapercibidos en cuanto a su creencia y
practicas religiosas, gracias a su desinterés por polemizar opiniones en el ambito de fe,
creencias o practicas.

Con lo anterior basicamente lo que se quiere expresar es que el tema de la
pluralidad religiosa es un asunto inmerso en la cultura y la sociedad, lo cual enriquece
las relaciones interpersonales desde una mentalidad abierta al conocimiento y
aprendizaje de otras practicas religiosas u otras formas de creer en una divinidad. Al
hablar de pluralidad religiosa se hace desde la plena conciencia de que es un

fendmeno que no es posible vivir en muchas culturas orientales, pues hay riesgo de
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muerte por los conflictos existentes y absurdos entre religiones, mientras que en
occidente se cuenta con una mentalidad mas abierta y tolerante a lo diferente, al otro y
a lo Otro con derechos y deberes dentro de territorios geogréaficos de occidente.

Ahora bien, la razén que despierta el interés para reflexionar la ensefianza de la
ERE desde una perspectiva didactica va mucho mas alla de los asuntos antes
planteados, sobre los cuales se quisiera llamar la atencion con mayor énfasis en los
siguientes parrafos:

El sentido de la ERE en la escuela se va viendo afectado por muchas razones,
entre las cuales ya se ha mencionado el sefialamiento sobre la importancia del area por
parte de las personas que conforman la planta docente, y que muchas veces estas
personas son quienes orientan otras asignaturas. También, la pluralidad religiosa se ha
venido ganando un espacio dentro de las culturas que han caracterizado
tradicionalmente a la sociedad por mucho tiempo, y que lo ha hecho como forma de
mostrar otros estilos de vida desde la fe y practicas culturales. Gracias a esto ultimo, se
hace urgente dentro de los procesos pedagdgicos que se emprenden desde la ERE,
resignificar la manera de ensefar y de orientar el area de manera didactica.

El tema de la didactica desde el componente de la ensefianza es un asunto que
no solo le compete a la ERE. Para nadie es un secreto que le es de mucho aporte a
todas las areas que se orientan en la escuela, pero en el caso de un area como la ERE,
donde el discurso conceptual esta propenso al rechazo y al desinterés por parte de los
nifos y jovenes gracias a la carga doctrinal que imper6 en su ensefianza por muchos
afos, se necesita con urgencia una reflexion didactica sobre la manera como se

ensefan los contenidos conceptuales.
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Es claro que las practicas que no se renuevan en una sociedad concreta tienen
como destino la monotonia y la rutina dentro de ella misma, hasta que llegue el
momento en el cual no tenga mas herramientas para sostenerse y desaparezca
finalmente. Se considera que la didactica es un arte que permite contextualizar el
discurso conceptual, es decir, el concepto deja de ser concepto para convertirse en
experiencia de vida y en un aprendizaje significativo, lo cual genera que las formas de
ensefianza tradicionales vayan cediendo espacio a estrategias didacticas renovadas,
actuales y sobre todo que identifiquen al estudiante de la época actual (Rojano, 2008).

Ensefiar ERE tiene que convertirse en una experiencia nueva y agradable todos
los dias. Los docentes de ERE deben pensar su drea como experiencia practica, ya
gue se observa en algunos contextos la actitud displicente por parte de algunos
estudiantes al area. Ademas es necesario preguntarse por el como ensefiar los
conceptos, ya que se tiene que convertir en eje transversal de la reflexion pedagogica
del docente.

Para finalizar, se considera que a partir de la inquietud por la ensefianza de la
ERE como componente de la didactica, es necesario emprender una investigacion que
lleve a la respuesta de la siguiente pregunta: ¢ Cuales son las estrategias utilizadas por
los docentes del Colegio La Salle, Instituciébn Educativa Santa Rosa de Lima y la
Institucion Educativa La Inmaculada de la ciudad de Monteria con estudiantes de grado

10°, en relacion con la ensefianza de la Educacion Religiosa?
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Objetivos: general y especifico
Objetivo general
Analizar las estrategias utilizadas por el docente del Colegios La Salle,
Institucidon Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucion Educativa La
Inmaculada de la ciudad de Monteria con estudiantes de grado 10°, en relacion

con la ensefanza de la Educacion Religiosa.

Objetivos especificos

Identificar las estrategias utilizadas por el docente del Colegio La Salle,
Institucidon Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucion Educativa La
Inmaculada de la ciudad de Monteria en relacion con la ensefianza de la

Educacién Religiosa.

Comparar las estrategias utilizadas por el docente del Colegio La Salle,
Institucidon Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucion Educativa La
Inmaculada de la ciudad de Monteria en relacion con la enseflanza de la

Educacién Religiosa.

Describir recomendaciones al docente del Colegio La Salle, Institucion
Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucion Educativa La Inmaculada de la

ciudad de Monteria en relacién con la ensefianza de la Educacion Religiosa.
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Marco contextual, referencial, conceptual y legal

Marco contextual

El Colegio La Salle Monteria pertenece a una comunidad de religiosos laicos
llamados Hermanos de las Escuelas Cristianas, Congregacion fundada alrededor de
1680 por Juan Bautista de La Salle, quien nace el 30 de abril de 1651 en Reims-
Francia.

Dicha congregacion con mas de 300 afios de historia y labor dedicada a la
educacion humana y cristiana de los nifios y jévenes (Mision de las obras educativas
del Distrito Lasallista Norandino, sector Medellin), distribuida en mas de 80 paises del
mundo con presencia en los cinco continentes a través de obras sociales, obras
educativas, universidades, misiones y demas; esta organizada por 5 regiones: region
del Canada Francdéfono, region Asia-Pacifico (PARC), region Lasallista Africana-
Malgache (RELAF), region Latinoamericana Lasallista (RELAL) y region Lasallista
Europea-Mediterrdnea (RELEM).

En la actualidad, dentro de la jerarquia de esta congregacion, cada una de estas
regiones se encuentra animada, dirigida u orientada por un Hermano consejero, quien
rinde informe anual de su gestion y del estado de la misma al Hermano Superior
General, quien en la actualidad es el estadounidense Hermano Robert Schieler. A su
vez, cada region se divide en distritos (sectores geogréaficos de presencia de Hermanos
y obras lasallistas),

El Superior General anima los destinos de esta congregacion desde la Casa
Generalicia en Roma-ltalia, junto a su equipo de Hermanos y seglares, quienes

asumen labores especificas como economato, formacion de Hermanos y seglares,
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pastoral juvenil y vocacional, mision educativa lasallista e identidad del Hermano y del
seglar en el mundo de hoy, entre otros. Todo ello influye dentro de la esfera mundial,
puesto que es una congregacion centralizada y con orden jerarquico, pero autbnomo
en cuanto a decisiones en cada sector. Solo en casos extremos 0 decisiones muy
delicadas el Superior General determina los designios de cada region o distrito.

Ya se dijo que las regiones, por mayor estructura y orden esta dividida en
distritos 0 sectores, a su vez cada distrito se encuentra animado como maxima
autoridad local por un Hermano que cumple el papel de Visitador o Provincial. Este es
autonomo en las decisiones, cuando éstas se pueden manejar de manera local. Por
ejemplo; decide las obras en las cuales los Hermanos y seglares de su sector
desempefiardn su labor afio tras afio, orienta el rumbo del distrito a través de
directrices o parametros de funcionamiento, resuelve las situaciones de Hermanos en

condicion especial como ausencia del Instituto u retiro de la misma...etc.

Marco referencial

En un contexto social como el de Colombia, que busca dentro de su estructura
educativa las formas de estar cada vez mas en contacto con los acontecimientos que
suceden mas alla de sus fronteras locales a través de la comparacion de los resultados
académicos de pruebas internacionales, con el fin de formar a sus nifios, jovenes y
adolescentes universitarios con capacidades cognitivas y actitudinales industriales que
franqueen los limites fronterizos, es importante que surja la reflexién por la necesidad

de conservar estructuras tradicionales en la escuela; que sin duda alguna han sido
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respuestas eficaces a tiempos pasados, pero que con las caracteristicas de la sociedad

actual pasan a ser practicas e ideologias obsoletas.

Por ejemplo, en la Educacion Religiosa Escolar como area fundamental y
obligatoria en Colombia gracias a las disposiciones de la Ley General de Educacion
(115), pareciera ser insuficiente el esfuerzo que ha hecho el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) y la iglesia catdlica a través de la Conferencia Episcopal (CE) dando
las orientaciones desde los lineamientos curriculares para hacer efectiva su ensefianza
y generar procesos de transformacion social a través del fortalecimiento de la
dimension trascendental.

Son muchas las razones por las cuales pareciera que la ensefianza de la ERE
no alcanzara a ser significativa en la vida de los estudiantes (la sociedad plural y
diversa en la cual vivimos, la mentalidad sesgada, tradicional y doctrinal que tuvo
durante mucho tiempo en las escuelas la ensefianza de la catequesis, el mismo
sufrimiento humano que facilmente puede ganar la pelea a la fe, o tal vez la autonomia
(libertad) religiosa que desde 1991 se le otorgd a los colombianos por mandato
constitucional...etc.), pero el centro del presente trabajo es la labor que cumple el
docente de ERE desde la orientacion del &rea que dirige.

Asi pues, saltan a la vista 2 categorias conceptuales que obligan a hacer un alto
en el desarrollo de esta propuesta investigativa, y a la vez realizar el debido desarrollo
conceptual de uno de los componentes de la segunda categoria. Basicamente hay que
hacer un alto en la definicion de lo que se entiende por docente de Educacion Religiosa

Escolar, didactica y -como parte de ésta- la enseflanza. No esta de mas hacer la
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salvedad que el desarrollo de la siguiente reflexion no agota las tematicas abordadas,
pero si son la manera de invitar a los docentes de ERE a seguir pensando su labor

dentro de la escuela.

Marco conceptual

Para el desarrollo del presente apartado se especificara en las tres categorias
conceptuales referidas en este proyecto de investigacion.

Docente de Educacién Religiosa Escolar

El MEN (2005) sugiere que:
El maestro que necesita hoy Colombia es aquel capaz de convertirse en
lider, en mediador entre la comunidad y el conocimiento y que por lo tanto
debe ser un ejemplo ante sus alumnos y ante la sociedad de buen
ciudadano: respetuoso de la ley, de amplias convicciones democréticas y
dotado con la actitud, los conocimientos y las estrategias necesarias para
superar el esquema centrado en la informacion y la memoria, que
permitan orientarlo hacia nuevos modelos de desarrollo de competencias,
quien ademas de conocer su disciplina y los medios para lograr su
comprension y aprendizaje, necesita saber comunicarse, oir de manera
activa y respetuosa las diferentes posturas, incluir y valorar las
diferencias, asi como despertar curiosidad por el conocimiento, de
acuerdo con las etapas de desarrollo de cada estudiante.

Teoricamente hablando, el docente se ubica dentro de uno de los conceptos

fundamentales de la pedagogia. Se entiende pedagogia como un campo inagotable e
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interdisciplinario que reflexiona de manera epistemolégica todos y cada uno de los
asuntos que le son propios a su esencia con el fin de, ademas de ubicar su sentido y
valor propio como pensamiento cientifico y autébnomo, favorecer el dialogo
interdisciplinario que posibilite una comprension amplia sobre los demas saberes o
disciplinas cientificas (Foucault, 1969). Es decir, la pedagogia como practica de
liberacion (Freire, 1970) es un saber interdisciplinario que se ocupa reflexionar la
formacion de los individuos, donde lo que importa es la construccion del si mismo a
partir de los propios intereses personales y el hallazgo de la propia identidad. Es asi
gue conceptos como estudiante, maestro, escuela, didactica y formacién, hacen parte
de un conjunto de saberes llamados pedagogia, que se ponen al servicio de otros
saberes y favorecen sus marcos conceptuales, para convertirse en saberes cientificos
—se subjetivan para convertirse en una disciplina con sentido propio— (Foucault, 1969).

Ahora bien, este no es el asunto que interesa aclarar, solo se trajo a colacién
con el fin de dar a entender el rol del maestro como un concepto que ha atravesado el
umbral de su propia reflexion para ponerse al servicio de otras disciplinas como la
filosofia, la psicologia y la antropologia; solo por mencionar algunas. Es por ello que
abordar el tema supone una reflexién amplia y dispendiosa.

Con precision lo que interesa abordar en el desarrollo de este apartado, es el
docente de ERE desde sus practicas de ensefianza para dar a conocer el fenémeno
religioso, reflexion que en términos de sistema educativo se ha hecho necesaria
gracias a la diversidad que caracteriza en la actualidad el objeto que se ensefia —el
fenomeno religioso— (Meza, 2011). Durante muchos afios la Educacion Religiosa

Escolar tuvo la preocupacion desde la ensefianza y su marco conceptual, el
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sostenimiento de la recta doctrina de la religion predominante—cristianismo catolico—.
En el caso de Colombia como Estado laico por derecho constitucional desde 1991, no
son pocas las generaciones que incluso hasta después de la llagada del siglo XXI
siguieron recibiendo una educacion religiosa basada en la ensefianza de la doctrina
catdlica —como religion predominante—. De hecho, en la XCIl (92) Asamblea Plenaria
del Episcopado el 10 de febrero de 2012 se presentaron los nuevos Estandares de
Educacion Religiosa Escolar de la Conferencia Episcopal de Colombia (Castafio,
2013). Seria injusto afirmar que dichos estandares no hacen un esfuerzo notorio por
orientar la ERE de una manera diversa, es decir, de manera plural en términos
religiosos, pero también hay que ser precisos al reconocer que dichos esfuerzos siguen
siendo insuficiente para responder a la diversidad y pluralidad religiosa tan amplia y
vasta que caracteriza la sociedad colombiana. Por otra parte, también hay que ser
justos al reconocer que la iglesia catdlica ha sido pionera en los Ultimos afos,
especialmente, en la produccién teérica de textos y material didactico que den
respuesta a la libertad religiosa que decreta la Constitucion Politica de 1991.

Ya con los anteriores insumos, es posible percibir el contexto desde el cual se
aborda el tema del docente de ERE, teniendo como marco de referencia geogréfico el
territorio colombiano. Como se entiende:

El docente de Educacién Religiosa Escolar, esta precedido por su esencia e
identidad como docente —se puede ser docente sin serlo necesariamente de ERE-,
pero no se puede ser docente de ERE sin ser antes docente, pues ser docente es la
esencia, mientras que la ERE es el saber especifico de ese docente— con

competencias pedagogicas y educativas para, mas que orientar un area desde sus
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saberes especificos, ensefar a aprehender (Castillo, 2010). Este es el primer elemento
a resaltar dentro del entramado de este marco conceptual. La necesidad de un docente
de ERE que no pierda su esencia como docente se hace urgente, pues cada vez la
exigencia de un mundo interconectado y globalizado va generando dentro de los
procesos educativos la obtencion de una escuela con “jévenes que viviran en el Siglo
XXI formados con maestros del siglo XX, pero con modelos pedagdgicos y curriculos
del siglo XIX” (De Zubiria, 2013).

Ya lo anterior permite puntualizar que el docente de ERE es ante todo docente,
es decir que su praxis va mucho mas alla de los elementos conceptuales que orienta
desde su &rea u objeto ensefiado (Meza, 2011). Esta nueva comprensién de la
identidad del docente de ERE le permite asumir actitudes antropolégicas que se
convierten en su proyecto de vida, pues entiende que su labor y esencia no solo esta
supeditada al objeto que ensefa, sino al compromiso por la formacion de sus
estudiantes como sujetos libres y autbnomos.

Como segundo elemento, el docente de ERE es un profesional con formacion
conceptual y pedagogica para ensefiar los fendmenos religiosos:

Para el caso de la educacion religiosa, la exigencia de la idoneidad se
presentd en un primer momento en la Directriz Ministerial 002 de 2004,
donde se sefiala la necesidad de la formacion profesional del mismo, es
decir, la formacion pedagdgica o de licenciatura, ya que al ser un area de
formacion se espera, como en el caso de las demas asignaturas, que el
docente sea experto en pedagogia y didactica propia del saber a impartir

(Corredor, 2011,147)
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Vista bajo esta exigencia desaparece el escenario educativo donde el docente
con mayor disponibilidad dentro del horario escolar era el encargado de enseiar y
orientar la ERE (escenario que predomin6 por muchos afos en los centros educativos
colombianos), pues el sentido que tiene la ERE en el ambiente escolar va mas all4 del
cumplimiento normativo y legal dentro de la Ley General de Educacion 115 de 1994
(articulo 23). “.a asignacion académica de educacion religiosa debe hacerse a
docentes de esa especialidad o que posean estudios correspondientes al area”
(Decreto 4500, 2006. Articulo 6)

En tercer lugar, ya que “el maestro es el soporte béasico del cultivo de la
humanidad y su labor esté ligada al sentido humanista de la civilizacion, porque él pone
las bases de todo el desarrollo intelectual futuro de la persona plenamente humana”
(MEN, 2005), “el docente de ERE es un ser social que es trasformador y constructor de
una nueva sociedad en interaccién comunicativa y que aprende el trabajo docente por
medio de los proceso de socializacion” (Meza, 2011), pues “la expresion docente de
ERE no solo alude a la funcién reproductiva de conocimientos sobre una creencia en la
escuela, sino que también implica pensar en su condicion de sujeto —yo-, individuo —
particular-, y subjetividad —si mismo-" (Meza, 2011).

Cuarto. Si bien es cierto que en el punto segundo de este desarrollo conceptual
se hacia referencia sobre la importancia de la formacién profesional del docente de
ERE que debe respaldar su idoneidad para la orientacion del area dentro de la
estructura educativa (Corredor, 2011), también es importante comprender que su
formacion no se agota en el desarrollo de los modulos que le certificaran como

Normalista Superior, Licenciado, Especialista u otro documento validador de su saber
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especifico en el &rea de ERE. Hablar de formacion no es un privilegio que otorga solo
un certificado, éste es importante, pues los saberes conceptuales hacen parte de la
estructura educativa, pero mas que eso el docente de ERE se hace en la praxis
liberadora de su ejercicio (“tus educadores no pueden ser otra cosa que tus
liberadores. (Nietzsche, 1999”), en el conocimiento pleno de lo que es, pues “el
profesor de educacion religiosa escolar se entenderd como un si mismo que se ha
ocupado de su propia creencia, para su aprendizaje, en términos de educabilidad, y
para su practica pedagogica en funcion de la ensefabilidad, bajo la cual se pretende
ayudar a otros a ocuparse de su experiencia religiosa” (Meza, 2011).

El planteamiento que hace Meza (2011) es l6gico: durante mucho tiempo se tuvo
en las escuelas colombianas la orientacion de una ERE desenfocada conceptualmente
y preocupada por atender a los intereses propios de la religion predominante —ya se
dijo—, pero mas delicado que eso era el asunto que los docentes que la orientaban,
ademas de no tener claridad sobre el objeto ensefiado —los fendmenos religiosos en
respuesta a la pluralidad religiosa—, no tenian claridad sobre el sujeto que aprende —el
estudiante—, y mucho menos claridad sobre el sujeto que ensefia —el docente, él
mismo—. Es decir, la comprension del fendmeno religioso en la escuela era una préactica
gue de ninguna manera iba a llevar a ningun lado, pues ademas de desconocerse, 0
hacer de la vista gorda a la pluralidad religiosa que cobraba fuerza en una sociedad
gue fluye (Bauman 1999), ni siquiera aquellos docentes que se les asignaba la
reproduccion doctrinal de la iglesia catélica (ya que la disposicion de la Constitucion
Politica de Colombia de 1886 redactada en su totalidad por Rafael Nufiez, definia el

Estado colombiano como catélico), parecian tener sustento ontologico, antropoldgico y
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mucho menos teoldgico para la direccion del area. No contar con dichos sustentos no
iba en contra de los principios y fines educativos, pero si iba muy en contra de los
principios y fundamentos dialégicos que se necesitan para orientar el area, ya que “los
profesores tenemos una enorme responsabilidad, la de formar las mentes de las
personalidades de las jévenes generaciones” (Garcia, 2007), cosa que se expresa de

manera concreta desde la praxis pedagogica del saber especifico que se ensefia.

Didactica

Segun (Meza, 2011,400)

Como ensefiar bien no solo depende de saber qué ensefiar, sino también
conocer a quienes se ensefia, como ensefia el maestro y las personas a
las que ensefia cambian con el tiempo por los cambios vitales y sociales,
los docentes tienen que revisar sus propias identidades con el fin de
mantenerse en conexion.

Es claro que el tema de la didactica es un asunto por construir aun, y mucho
mas cuando el docente es capaz de tomar conciencia sobre su importancia dentro de
los procesos pedagodgicos y educativos que ejerce dentro de un contexto escolar
concreto, procesos que estan en la obligacidbn de ser renovados y resignificados
conforme a las caracteristicas especificas con las que cuenta la poblacion directa que
se atiende, a las tradiciones culturales y a la comprensién que tienen del mundo y la

sociedad.
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Que la didactica sea una construccion teérica constante gracias a los diversos
cambios que presenta la poblacion estudiantil en sus caracteristicas culturales, acentta
su caracter inagotable como saber especifico dentro de los procesos educativos.

Ya desde 1630 Juan Amos Comenio en su libro insignia Didactica Magna
presentaba la didactica como un proceso metédico centrado en las formas de
aprendizaje. Es decir, para Comenio la didactica tiene un fin dltimo, el cual consiste en
que los estudiantes como sujetos de educacion tengan un proceso de aprendizaje
adecuado garantizado por la ensefianza. En Comenio, la didactica no se entiende sin la
ensefianza como lugar propio y reservado del docente.

Hay que ver durante la historia de la pedagogia la unién inseparable que la
ensefianza y el aprendizaje han tenido a lo largo de los afos con el avance de las
reflexiones pedagdgicas de manera tedrica, pero mas que eso, es observar el rol de
complementariedad que el uno supone para el otro, tendencia que jamas se vio de
forma diferente, pues tanto maestro como alumno son ejes transversales del proceso
educativo. Ahora bien, hay un interés de fondo en el desarrollo de este apartado
tedrico, y es comprender que si bien es tan importante la ensefianza para el
aprendizaje, y viceversa, cada una de éstas existe por si sola. Es decir, la didactica ha
sido mediadora entre el proceso de ensefianza-aprendizaje de todo aquello que se
puede ensefar —docente—, pero a la vez de todo aquello que se puede aprender —
estudiante— (Comenio, 1630), la ensefianza de conceptos estructurados e inmutables
por parte del docente debe ir cediendo terreno a la ensefianza del aprender a aprender

auténomo y significativo por parte del estudiante (Meza, 2011).
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El padre de la didactica puso suprema importancia en la formacién de los
estudiantes en las ciencias y de las artes, pero se infiere que méas que la formacién de
dichos saberes, es la manera como el docente ensefia y el estudiante aprende. A
dicho proceso le dio el nombre de didactica, pues consideraba que “todos los que
hemos venido a este mundo, no s6lo como espectadores, sino también como actores,
debemos ser ensefiados e instruidos acerca de los fundamentos, razones y fines de las
mas principales cosas que existen y se crean” (Comenio, 1630, 24).

Bajo el anterior contexto se tratard de conceptualizar la didactica desde una
perspectiva posmoderna contrahegemonica, ya que es precisamente el contexto que
ubica la actual sociedad y, por ende, determina el comportamiento cultural de las
nuevas generaciones que se estan formando en las escuelas.

Ya se dijo que la didactica es aun un asunto en construccion, lo cual obliga a
inferir que la didactica de la ERE lo es también (Meza, 2011). La didactica en esta
medida se ve obligada a pasar por procesos de renovacion conceptual y nueva
comprensién de su papel dentro de los procesos educativos. Gracias a ello, la primera
exigencia que se hace con respecto a esas nuevas interpretaciones por las cuales
debe pasar la didactica gracias a los movimientos de la sociedad, es que no es un
instrumento de ensefianza, sino que ésta hace parte inherente de ella (Meza, 2011). A
lo que se refiere José Luis Meza, es a que se tiene que superar la comprension de la
didactica como estrategia de instrumentalizacion pedagodgica, pues dicha comprension
encierra la enseflanza en un concepto inmutable, es decir, un paso a paso a seguir que

tendra como fin altimo los resultados esperados conforme a los objetivos planteados. El
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problema no estd en que se alcancen los objetivos, sino que dichos objetivos no
atienden directamente a las necesidades del hombre de esta época. A saber:

Comenio (1630) hablaba de una educacién que atendiera a la formacion integral
de la persona, pero refiriéndose especialmente al desarrollo de las habilidades
practicas —artes—, y a la exploracion del pensamiento —los saberes cientificos—: “es
conveniente comenzar a instruirnos para las acciones de la vida, no sea que nos
veamos forzados a decaer antes de haber aprendido a obrar” (Comenio, 1630, 18), y
mas adelante prosigue:

Llamo escuela, que perfectamente responde a su fin, a la que es un
verdadero taller de hombres; es decir, aquella en la que se bafan las
inteligencias de los discipulos con los resplandores de la Sabiduria para
poder discurrir prontamente por todo lo manifiesto y oculto (Comenio,
1630, 27).

El problema no es ensefiar a los estudiantes para las acciones de la vida, sino
cémo se ensefia, ademas la escuela no es un taller dado por el paso a paso a seguir a
través de la didactica, pues de esta manera es como se desvirtda la condicion humana
de la persona, la cual se constituye en el esfuerzo diario de sus acciones, y no en el
proceder predecible que da un resultado predestinado (Meza, 2011).

En dltimas lo que se busca en el fondo con esta lectura resignificada sobre la
didactica como saber pedagdgico, y fundamentada en los acontecimientos actuales de
la sociedad y las formas de comportamiento humano en el siglo XXI, es que el
estudiante pueda asumir el compromiso de su aprendizaje (Meza, 2011). Es decir, la

comprension de la didactica, desde una pedagogia critica, que permita que la labor del
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docente, en este caso de Educacion Religiosa Escolar, se centre en el proceso de
enseflanza que permita el aprendizaje del estudiante., puesto que “la didactica no
supone un proceder estatico” (Meza, 2011).

Con el fin de ir concluyendo este asunto, en primer lugar se puede asegurar que
la didactica en la época actual ya no es el conjunto de actividades por medio de las
cuales se procede en la ensefianza de los conceptos, sino que la convierte en uno de
sus componente, ademas, que es que es una reflexion pedagdgica que se preocupa
por el proceso de aprendizaje del estudiante en la medida que la ensefianza del
docente forje la voluntad del estudiante para aprender a aprender. Lo anterior da por
entendido la ensefianza como “la transmision metddica de los contenidos efectuadas
mediante diferentes estrategias de enseflanza tedrico —practicas que procuren
aprendizajes significativos en los y las aprendices-". (Yarce, 2009, 67), asunto que
precisamente se procura reinterpretar.

“toda disciplina supone una didactica” (Castillo, 2010)

De esta manera la invitacibn a la apertura para abordar la Ultima categoria
conceptual que constituye este trabajo, queda puesta sobre la mesa de la reflexién y el

didlogo pedagogico desde lo que es el aprendizaje significativo.

Ensefanza

Es preciso recordar que, ademas de inscribirse como uno de los componentes
fundamentales de la didactica, la ensefianza juega un papel imprescindible dentro del
aprendizaje (De Alba, 2012). Sin embargo, también es valido aclarar que

conceptualmente hablando conforme a la compresion que ha tenido la ensefianza
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como componente pedagdgico de la didactica, para los pedagogos a lo largo de la

historia de la pedagogia, ponerse de acuerdo para definir conceptualmente a qué se

refiere concretamente la ensefianza. Por ejemplo, para (Carvajal, 2008,3)
La didactica —es— como la “técnica de la ensenanza”.....-que da como
resultado la- retencion memoristica y mecénica el aprendizaje, el profesor
debe garantizar que el estudiante no solo recuerde lo que €l explica, sino
qgue reflexione sobre lo que debe hacer, por esta razén existen para el
docente dos elementos fundamentales a la hora de ejercer su labor y son:
la organizacién que significa que debe tener un método y un instrumento
para llevar al cabo el proceso de ensefianza y la conduccion, que es guiar
al estudiante para que el mismo asimile el conocimiento, esto garantizara
gue dicho proceso se establezca de forma coherente.

Con lo anterior no solo es posible afirmar la identidad casi que compartida entre
didactica y ensefianza, sino el caracter instrumental que ella tiene dentro de los
procesos pedagdgicos, entorno que desvirtia el papel tanto del uno —didactica— como
del otro —ensefianza— dentro de los procesos pedagogicos. Solo por poner un ejemplo
mas: Rojano (2008,42) citando a Pacio (1980) dice que la didactica;

Proviene del verbo didajein que traduce, ensefianzas, ensefio y que
literalmente vendria a significar lo relativo a la ensefianza, a la actividad
instructiva. Se podria definir la didactica como la ciencia o arte de la
ensefianza. O sean que el término didactica proviene del latin, el cual
hace referencia a la ensefanza, concibiéndola este autor como arte o

como ciencia. Dentro de este contexto, hay que resaltar que esta
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disciplina pedagdgica, requiere de un docente, alumno, recursos y
ambiente adecuado, para que se lleve a cabo formalmente la ensefianza.

Lo anterior solo acentla lo que se ha tratado de expresar con respecto a la unién
indisoluble de manera conceptual entre didactica y ensefianza. Aun asi, el surgimiento
de una reflexién pedagodgica centrada en la constitucion de sujetos, ha propiciado asi el
redireccionamiento y la preocupacion sincera por lo que implica verdaderamente la
ensefianza tanto de manera conceptual como practica.

Hoy por hoy la ensefianza se entiende como el escenario real por excelencia
obliga al docente a desenvolverse en un espacio concreto caracterizado por el
intercambio de saberes en medio de un ambiente de interaccion y el establecimiento y
fortalecimiento de relaciones interpersonales. Leal (2006) lo manifiesta en palabras
mas concretas: “la ensefianza es el espacio de saber que mejor da cuenta del discurso
pedagogico del profesor” (p.45). De igual manera asegura Zambrano (2006,44) que la
ensefanza es

Como aquel momento en el que el profesor debe hacer frente a las
terribles resistencias que experimenta en el aula de clase. Para Meirieu,
la enseflanza no constituye un artificio y mucho menos un conjunto de
técnicas; ella expresa la relacion existente entre un profesor y un alumno.
Creemos que en esta categoria anida el germen del concepto pedagogia
gue él impulsara en el seno de las ciencias de la educacién y en el de la
pedagogia diferenciada.

Al hacer un alto en el pensamiento de este autor, es posible comprender varios

asuntos que vale la pena retomar para esclarecer de un amanera mas 0 menos
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satisfactoria el desarrollo tedrico de la ensefianza desde su identidad propia como
componente de la didactica.

Primero, es la ensefianza que ubica verdaderamente al docente en un escenario
de intercambio y construccién mutua del conocimiento. En palabras mas concretas se
puede afirmar que la ensefianza es el escenario que propicia la relacion entre docente
y estudiante. En este sentido se esta hablando de un escenario caracterizado por
factores que hacen parte de él mismo, tales como el cambio en los estados de animo y
la capachada productiva; y que a su vez le constituyen. Por ejemplo, por la ensefianza
el docente sale de su zona de confort para repensar su quehacer en cada momento y
cada instante. Es decir, al ser la ensefianza el encuentro directo con el otro como
sujeto en construccion, en igualdad de condicion de quien va al encuentro —el docente—
las dimensiones que constituyen la persona entran a intervenir y a darle dinamica a ese
encuentro y a esa relacion entre el docente y el estudiante. De esta manera la
ensefianza es no condicionada, lo que significa que no estatica; o sea, se dinamiza en
la medida que los sujetos que intervienen —docente/estudiante— modifican su conducta
conforme a la dinamica de su existencia y los factores que influyen en sus
comportamientos.

Como consecuencia de lo anterior, el segundo factor sobre el cual se quiere
hacer énfasis, es que la ensefianza genera tensiones.

En la medida que la ensefianza se de en una atmosfera de intercambio y el
establecimiento y fortalecimiento de relaciones interpersonales, en la mayoria de los
momentos los sujetos se van a ver obligados a relacionarse conforme su condicion

actual. Es decir, si la ensefianza es la relacion de intercambio de saberes que se da



40

entre sujetos, por ejemplo no es lo mismo entrar en esa relacion el dia de “hoy” al dia
de mafana, cuando las condiciones de uno, o de ambos sujetos no es la misma en
términos de estado de &nimo, situacion afectiva, estado de salud, carga
emocional...etc.

Siguiendo a Rodriguez & Garcia (2011), y como tercer asunto a resaltar que la
ensefanza del docente, hacia el estudiante “debe mostrarles la complejidad de la
conducta humana, para que comprendan el mundo en el que viven y prepararlos para
los cambios que traera el futuro y a los que tendran que adaptarse” (p. 13-14). Es decir,
la ensefianza del docente solo se puede considerar como tal en la medida que esté
cargada de caracter persuasivo respecto a los pensamientos y comportamientos del
estudiante.

Para (Caballero, 2009, 2)

Los sistemas educativos, escala nacional e internacional, se encuentran
con el reto, entre otros, de impulsar la formaciéon de sujetos autbnomos,
capaces de participar y tomar decisiones fundamentales en la vida
profesional y social. En una perspectiva cognitiva, se entiende el
aprendizaje como una construccion del sentido del conocimiento, donde
se privilegian los procesos mediante los cuales el estudiante codifica,
organiza, elabora, transforma e interpreta las informaciones recogidas

Ciertamente, el docente, sea cual sea, se enfrenta todos los dias a situaciones
diversas y variadas dentro de su ejercicio practico en el aula de clases —en este caso
entendemos aula de clases bajo los parametros de un sistema educativo, que si bien

no es la unica manera de comprender la educacion, si ha sido la mas tradicional y de
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mayor aceptacion dentro del pensamiento de las personas en un contexto social
determinado—

Es tan amplia la riqueza que se encuentra en el ejercicio de la labor docente,
gue solo es posible descubrirla en la medida que el docente se da a su deber desde la
amplitud de su ser como persona, es decir, sin escatimar de ninguna manera en la
entrega a su profesion. Ya con esto se afirma que el docente esta en la obligacion de
hacer una relectura diaria de las dimensiones que le constituyen como ser humano, y
las cuales son comunes a toda persona, para alcanzar en todo momento renovar su
guehacer, el cual toma en muchas ocasiones y por multitudes de razones una fachada
rutinaria, pero que en el fondo supone un proceso constante y permanente como
garantia en el alcance de los objetivos de la educacion.

Es obvio que la labor del docente estd mediada por aquello que ensefia como
profesional de la educacion —sea o no certificado por un titulo como licenciado—, y
aquello que el estudiante aprende por si mismo con ayuda de ese profesional. Es por
ello que el tema del aprendizaje significativo por parte del estudiante se convierte en la
Ultima categoria conceptual de la estructuracion de este proyecto investigativo.

Hay que comenzar afirmando que la teoria del aprendizaje significativo “no se
presenta como nueva, sino actual” (Moreira, 2012, p. 1), puesto que ya para finales de
la década de los 60°s y comienzos de los 70°s, David Ausubel habia establecido el
concepto como reflexion en el campo pedagogico, tomando como punto de referencia
la educacion.

El docente de hoy, ademas del desarrollo de las competencias disciplinares e

interdisciplinares de su saber especifico y del manejo practico y conceptual de los



42

fundamentos pedagdgicos, esta en la obligacion de responder a las nuevas exigencias
de la sociedad de hoy: “en esta direccion, resulta indispensable que los maestros
asumamos con compromiso la tarea de repensar el sentido y la funcion de la escuela
en la época actual” (De Zubiria, 2013, p. 1). Es por ello, que se plantea el aprendizaje
significativo como respuesta —no la Unica— a tales exigencias y cambios sociales.

Aunque el centro de la presente reflexion es el estudiante, puesto que el
aprendizaje significativo, si bien se ve fuertemente influenciable por el maestro,
depende en gran medida del estudiante (Moreira, 2012); el asunto se abordara desde
el papel que juega el docente en alcance de dicho aprendizaje.

Al hablar de aprendizaje significativo no se puede dejar de lado el lenguaje como
primer factor que lo constituye, y por medio del cual el docente se dirige a los
estudiantes para generar el aprendizaje, no solo de los conceptos, sino desde las
experiencias propias en la vida de cada uno de ellos en relacion con dichos conceptos;
es alli, precisamente en ese lugar donde emerge el aprendizaje significativo como
respuesta a las nuevas exigencias, mas alla de lo educativo, de la sociedad.

El lenguaje —verbal y no verbal-, ademéas de ser el medio por excelencia de
interaccién social, “destaca el hecho de que gesticulando, hablando o escribiendo
afectamos la conducta de los otros e, indirectamente, a los objetos y acontecimientos
en el mundo y a nosotros mismos, en su accion reciproca” (Ribes-Ifiesta, 2007, 13). A
saber:

“aunque en un principio siempre hay una reaccién o accion de la que “el lenguaje
es un refinamiento” (Wittgenstein, 1981, p. 63), el lenguaje emerge como un “elemento”

ubicuo en todo aprendizaje y conocimiento humanos” (Ribes-Ifiesta, 2007, 13).
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Gracias al lenguaje empleado por el docente, el estudiante modifica (asimilacién
—proceso que ocurre cuando una idea, concepto o proposicion a, potencialmente
significativo, es asimilado en la estructura cognitiva, como un ejemplo, extension,
elaboracién o cualificacion del mismo— (Caballero, 2009, 13) los conceptos ya
existentes —ideas-ancla— para enriquecerlos y relacionarlos con los nuevos conceptos —
aprendizaje significativo—, pero para que ello se dé, deben cumplir dos condiciones:

[) que el material de aprendizaje (libros, clases, aplicativos,...) tenga
significado l6gico (es decir, que sea relacionable de manera no arbitraria y
no literal con una estructura cognitiva apropiada y relevante) y 2) que el
aprendiz tenga en su estructura cognitiva ideas-ancla relevantes con las
cuales se pueda relacionar ese material (Moreira, 2012, 7).

De esta manera ya se puede comprender por qué se tiene que resignificar en
nuestra época “el aprendizaje como un proceso de construccion de significado”
(Caballero, 2009, 10).

Es necesario considerar el lenguaje como otro de los factores que
influyen tanto en el proceso de aprendizaje significativo como en la forma
de resolver tareas de aprendizaje que tienen las personas. El lenguaje y
la simbolizacion tienen un papel esencial en el desarrollo cognitivo, y por
consiguiente, el aprendizaje simbdlico y otras formas del mismo
repercuten en el aprendizaje significativo de conceptos (Caballero, 2009,
13).

Finalmente, al hablar de aprendizaje significativo, se recuerda que se hace como

respuesta alterna a las exigencias de la sociedad de hoy, lo cual ya es suficiente razén
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para el desarrollo de este tema, pero a la vez, es importante no perder de vista los
objetivos a alcanzar por medio de una ensefianza basada en aprendizaje significativo:
‘el resultado del aprendizaje, es el significado del concepto y no solamente la
identificacion de sus atributos; por eso, explica su autor —Ausubel-, se manifiesta la
superioridad del aprendizaje significativo frente a lo que considera memoristico”
(Caballero, 2009,11), es decir “el aprendizaje significativo supone, en cuanto a su

naturaleza, la adquisicion de nuevos significados” (Caballero, 2009, 11).
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Disefio metodoldgico.

Enfoque

Con respecto a lo que se entiende como investigacion cualitativa, Ruedas, Rios
y Nieves (2009,3) citando a Martinez (op. cit.) manifiestan que se:

...trata del estudio de un todo integrado que forma o constituye una unidad de
analisis y que hace que algo sea lo que es... trata de identificar la naturaleza profunda
de las realidades, su estructura dinamica, aquella que da razéon plena de su
comportamiento y manifestaciones... es un todo... no se opone a lo cuantitativo, sino
que lo implica y lo integra...

Ademas, Sandoval (2002,15) complementa la anterior idea al referir que:

Los acercamientos de tipo cualitativo reivindican el abordaje de las
realidades subjetivas e intersubjetivas como objetos legitimos de
conocimiento cientifico; el estudio de la vida cotidiana como el escenario
bésico de construccion, constitucién y desarrollo de los distintos planos
gue configuran e integran las dimensiones especificas del mundo humano
y, por ultimo, ponen de relieve el caracter tnico, multifacético y dinamico
de las realidades humanas.

Asi mismo, Sandoval (2002) asegura que metodolégicamente, la legitimacion del
conocimiento desarrollado mediante alternativas de investigacion cualitativa se realiza
por la via de la construccion de consensos fundamentados en el dialogo y la
intersubjetividad.

El presente proyecto de investigacion se puede abordar desde un enfoque

cualitativo ya que el objetivo general de esta investigacion es analizar las estrategias
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didacticas utilizadas por los docentes de ERE con estudiantes de grado 10° del Colegio
la Salle Monteria, Institucién Educativa Santa Rosa de Lima e Institucion Educativa La
Inmaculada, que posibiliten procesos de aprendizaje significativo.

Al respecto, Ruedas et al (2009, 3) refieren que:

Al analizar la realidad se trata de realizar un acercamiento a ella con la
intencion de develarla y conocerla para intentar mejorarla en
determinados sentidos, de acuerdo a los elementos presentes en un
momento y contexto especifico, sin olvidar la naturaleza compleja de las
interacciones que alli se dan.

Es por ello que Ruedas et al (2009) permiten justificar el presente trabajo desde
un abordaje cualitativo o, como lo llama Sandoval (2002) investigacion social; desde
dos argumentos que se plantearan a continuacion:

Primero, al hablar de educacion desde una estructura escolar es adentrarse en
la novedad de lo que implica el dia a dia como estrategia que permite la constancia en
los procesos, no solamente de aquellos que estimulan el desarrollo de los saberes
cognitivos, sino también de aquellos que estan anclados en el desarrollo de la libre
personalidad y autonomia de cada sujeto que integra la escuela. Es por ello que, al
estar la escuela ubicada en el contexto ya descrito, la didactica entra por derecho
propio a dicho contexto.

Al pretender abordar desde el presente proyecto de investigacion el tema de las
estrategias didacticas para el aprendizaje significativo de los estudiantes desde la
enseflanza de la ERE, se comprende que dicha situacion se consigue a partir de la

variedad y de la novedad que convierte en nueva cada experiencia dentro del aula de
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clases. Es decir, el docente de ERE reflexiona cada una de sus acciones en el aula de
clase y a partir de esto juzga la pertinencia de cada una de ellas con la intencion de
develarla, conocerla y finalmente mejorarla.

A esto es precisamente a lo que se refiere Martinez (op. cit.), cuando lo cita
Ruedas et al (2009) al decir que la investigacion cualitativa integrando toda una unidad
hace que algo que sea. Es decir, al plantearse el problema sobre las estrategias
didacticas se pone en cuestion de manera directa las formas de ensefianza que ejercen
los docentes de ERE en la actualidad y, al ponerlas en cuestion es afirmar que aquello
gue se ejerce como estrategias didacticas no lo es, o no por lo menos en su maxima
expresion, o sea, que no estd cumpliendo con los objetivos destinados a los procesos
de ensefanza-aprendizaje de la ERE, objetivos que ya se han descrito en el presente
trabajo.

De Zubiria (2011,3) es uno de los pensadores de la educacién en Colombia que
permite una reflexién actual sobre el papel de la escuela en la era postmoderna. Al
respecto dice:

Frente a una escuela que creyd que su Unica responsabilidad era
académica, la nueva escuela del siglo XXI tendrd que contribuir a
desarrollar diversas dimensiones del estudiante. Frente a una escuela
que reestablecié formas “feudales” de propiedad basadas en la
fragmentacion y el aislamiento de los conocimientos, hay que luchar por
una nueva educacion que privilegie la integralidad y la complejidad del ser
humano; y que reivindique las areas frente a las asignaturas y los ciclos

frente a los grados.
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Posturas y reflexiones como la anterior ubica a la escuela en un campo dinamico
de acciones que tienen un propdésito constructivo en cuanto a la formacion de sujetos
autonomos vy libres, alejdndola de la monotonia y el sinsabor que generan las acciones
rutinarias. Es por ello que al hablar del analisis de una realidad se hace menester
hacerlo en momentos y contextos especificos.

Este es el segundo asunto que interesa desarrollar puesto que en la medida que
la ensefianza de la ERE se encarna en las realidades especificas, su efecto en la
historia personal de quienes la integran y posibilitan su desarrollo, no solo desde lo
religioso, sino también desde lo humano, deja de ser indiferente a la realidad
especifica de cada sujeto. Teniendo en cuenta el anterior insumo, se puede afirmar que
el tema de la ensefianza de la ERE debe ser un asunto que favorezca un discurso
cercano a la realidad y contexto personal de cada estudiante, no solo como receptor,
sino como transmisor, pues es él —cada estudiante— el que lee su realidad propia en el
discurso que emite el docente desde la ensefanza.

Se habla del andlisis de realidades especificas en un contexto concreto. Esto es
en Ultimas lo que permite abordar este trabajo desde un enfoque cualitativo, ya que
mas adelante se mostrara desde situaciones concretas que el tema de la didactica y la
enseflanza como componente de ésta en la ERE debe ser un asunto que cohabite en
la misma orbita de la existencia en cada sujeto durante los momentos cronoldgicos de
clase, y que se extienda al impactar en todas las dimensiones de vida tanto de
estudiante como de docente—social, familiar, afectivo, politico...etc—. Ligado a ello,
también se tiene en cuenta que para hablar de investigacion cualitativa, las realidades

captadas deben ser en contexto y espacios especificos (ya se ha dicho), lo que da
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como resultado una postura subjetiva; pero para que pueda contar con el rigor
cientifico de una investigacion cualitativa, la manera como se capta esa realidad
especifica, como no puede ser aplicada ni entendida como una realidad universal como
en el caso de una investigacion cuantitativa, tiene que alimentarse imprescindiblemente
de la intersubjetividad: “para poder llegar al umbral de lo objetivo en la investigacién
social, la subjetividad debe pasar por un proceso de intersubjetividad” (Sandoval,
2002).

En concreto, este segundo desarrollo conceptual lo que permite es reconocer
que para abordar el tema de la ensefianza de la ERE es necesario partir del analisis de
la realidad propia y local, que en este caso son las estrategias de ensefanza utilizadas
por el docente de ERE en el Colegio La Salle Monteria, Institucion Educativa Santa
Rosa de Lima y la Institucién Educativa La Inmaculada. De esta manera se cumple con

el principio de intersubjetividad.

Método

Dar un atisbo por las diferentes propuestas para desarrollar metodol6gicamente
el presente proyecto de investigacion, permite encontrar en cada uno de ellos una
posibilidad para tomarse como propuesta a desarrollar. Solo por mencionar algunos
ejemplos; el método hermenéutico y andlisis de documentos serian posibilidades
valiosas a tomar en cuenta, solo si este trabajo tuviera como fin ultimo el abordaje de
las estrategias didacticas desde documentos especificos, sean mallas curriculares,
diarios de campo u otros documentos que favorezcan el desarrollo de estos métodos.

Es mas que evidente que el desarrollo de este proyecto, mas que sujeto a documentos;
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estd supeditado a las experiencias educativas practicas y evidenciables en la labor
cotidiana de cada docente.

Otra alternativa que podria venirse a la mente y con mayor probabilidad que las
dos anteriores, es la teoria fundada, puesto que “el propdsito primario es generar
modelos explicativos de la conducta humana que se encuentren apoyados en los
datos” (Sandoval, 2002). Es decir, al querer analizar las estrategias didacticas
utilizadas para permitir el aprendizaje significativo, se tiene que hacer desde la
intersubjetividad (otras realidades particulares, las cuales se pueden abordar de
manera simultanea), cuando esto sucede la teoria fundada gana espacio. Sandoval
(2002) es claro al dejarlo por sentado: “La recoleccion de informacion y su analisis tiene
lugar de manera simultanea”.

Pero bien, luego de hacer el anterior ejercicio apoyado en el texto de Sandoval
(2002) sobre Investigacion Cualitativa, es evidente que el estudio de casos es el
método mas propicio para el desarrollo del presente proyecto. A continuacion se
demostrara la pertinencia de este método para abordar los objetivos de la
investigacion a partir de los siguientes dos postulados:

En primer lugar, Sandoval (2002,91), citando a Robert Yin (1985) entiende el
estudio de casos como una ‘indagacion empirica que investiga un fenémeno
contemporaneo dentro de su contexto real de existencia, cuando los limites entre el
fendmeno y el contexto no son claramente evidentes y en los cuales existen multiples
fuentes de evidencia que pueden usarse”.

Sobre lo anterior hay que destacar de manera indudable dos condiciones que

cumple a la perfeccion este proyecto de investigacion:
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1) el hecho de indagar por las estrategias de enseflanza en tres Instituciones
Educativas ya es un asunto que genera cumplimiento del requisito. Sumado a esto, el
aprendizaje adquirido en los hallazgos de la investigaciéon, suceden en la marcha del
desarrollo de la investigacion, o sea, los aprendizajes no son estructuras conceptuales
predestinadas; ademas acontecen de manera empirica.

Sobre los conocimientos empiricos, Gonzalez (2011,3) asegura que:

Este tipo de conocimiento se caracteriza principalmente por un enfoque
gue se basa en la experiencia y que responde directamente a una u otra
demanda social, a una u otra necesidad practica. Los éxitos de las
investigaciones empiricas se valoran por la practica. Su contenido es
facilmente accesible a quien posee un rico conocimiento descriptivo
explicativo: rehacer los conocimientos empiricos en el lenguaje del
sentido comin no es tan complejo; lo uno y lo otro tienen vinculos
directos.

En el fondo lo que se quiere expresar es que el presente trabajo indaga
metodologicamente por un fendmeno social desde el campo de lo pedagdgico,
esperando llegar a una respuesta que es incierta. Es precisamente esta Ultima idea lo
que le da sentido al presente proyecto. Aqui surge lo empirico como aquellos
conocimientos que surgen de la experiencia y la practica, en este caso, del fenémeno
indagado.

2) El fendmeno indagado es contemporaneo, el cual se ubica dentro de un
contexto real de existencia. Al ser un tema de la actualidad quiere decir que por mas

afios que transcurran, siempre lo sera gracias a los cambios sociales que se
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describieron en la introduccién y justificacion que se abordaron en este trabajo. Esto
acentla mas el enfoque social de este trabajo y por ende el estudio de caso como
propuesta metodologica, puesto que aunque esta misma propuesta investigativa se
presente en otro lugar, su estructura de indagacion tendra que ser diferente gracias a
las caracteristicas especificas del sitio desde el cual se plantee.

En segundo lugar “la investigacion de estudios de caso puede incluir tanto
estudios de un solo caso como de multiples casos” (Sandoval, 2002).

Al revisar de manera detenida los tres objetivos especificos que estructuran esta
investigacion, es claro que se analizardn diversas realidades, que si bien tienen
factores en comun, cada una de ellas tiene caracteristicas especiales y particulares
diversas a las otras, lo cual permite darle objetividad a los hallazgos de la investigacion.

Se tendra que acudir a diferentes fuentes de informacion para poder establecer
conceptos y validarlos como hallazgos de investigacion, los cuales son el docente de
ERE del Colegio La Salle, Institucion Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucién
Educativa La Inmaculada tal cual como lo permite comprender Martinez (2006, 3)
donde cita a Eisenhardt (1989), afirmando que el estudio de caso es “una estrategia de
investigacion dirigida a comprender las dinamicas presentes en contextos singulares”.
Ademas el mismo autor también asegura que

...es una estrategia valiosa de investigacion, y su mayor fortaleza radica
en que a través del mismo se mide y registra la conducta de las personas
involucradas en el fendbmeno estudiado, mientras que los métodos
cuantitativos solo se centran en informacion verbal obtenida a través de

encuestas por cuestionarios (Yin, 1989)...
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Ya teniendo claridad sobre las razones que impulsan a desarrollar este trabajo
desde un enfoque cualitativo y con método de estudio de caso, se puede abordar con

tranquilidad la poblacion y la muestra de la investigacion.

Poblacion y muestra

La poblacion para el presente trabajo de investigacion son los docentes de
Educacion Religiosa Escolar -ERE— encargados de orientar el area en cada uno de los
niveles educativos -basica primaria, basica secundaria y educaciéon media— en el
Colegio La Salle Monteria, Institucion Educativa Santa Rosa de Lima e Institucion
Educativa La Inmaculada.

A su vez, la muestra que se toma para esta investigacion son Unicamente los
maestros que orientar la ERE en grado 10°, en cada uno de estos tres colegios
respectivamente, puesto que no es el mismo docente que tiene la asignacién
académica del area en los grados de la basica primaria o basica secundaria.

La muestra responde a cuatro criterios relacionados entre si: 1) es evidente que
la relaciébn muestra/investigacion tienen que estar estrechamente vinculados; 2) el dos
de los centros educativos donde se hizo la observacion son dirigidos por comunidades
religiosas catolicas —Colegio La Salle e Institucién Educativa La Inmaculada—, por ello
hay mas posibilidad de encontrar mas cosas en comudn respecto al fendmeno que se
estad indagando, o por el contrario determinar si la doctrina religiosa en estos dos
centros educativos no condicionan la manera ni los contenidos que el docente lleva al
aula. Por otra parte la Institucion Educativa Santa Rosa de Lima es dirigida por el

Estado Colombiano desde la Secretaria de Educacion de Monteria. La intencidon con
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este centro educativo es encontrar algo totalmente diferente a las otras dos
instituciones, o por el contrario determinar si el estilo de quien dirige no influye o influye
y de qué manera en la forma y contenidos que el docente lleva al aula de clase con sus
estudiantes. 3) quien investiga cuenta con las facilidades para ingresar a realizar las
observaciones pertinentes en los colegios, contando con el apoyo de personas en cada
una de ellas a situacion que requieran de su intervencion si se llega a presentar la
necesidad. 4) cada una de las instituciones cuenta con caracteristicas diferentes:

La Salle es un Colegio mixto, Santa Rosa de Lima es una institucion con
proyecto de inclusion educativa a estudiantes con necesidades educativas especiales —
NEE-, y finalmente, La Inmaculada es una institucién que trabaja solo con poblacion

femenina.



Técnicas E Instrumentos De Recoleccién De Informacién
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OBJETIVO

TECNICA

INSTRUMENTO

CATEGORIAS

Identificar las estrategias
utilizadas por el docente
del Colegio La Salle,
Institucién Educativa
Santa Rosa de Lima y la
Institucion Educativa La
Inmaculada de la ciudad
de Monteria en relacion
con la ensefianza de la
Educacién Religiosa.

Observacion
participante

Guia de observacion

Docente de ERE

Comparar las estrategias
utilizadas por el docente
del Colegio La Salle,
Institucién Educativa
Santa Rosa de Lima y la
Institucion Educativa La
Inmaculada de la ciudad
de Monteria en relacién
con la ensefanza de la
Educacién Religiosa.

Observacion
no participante
y registro
estructurado
de
observacion

Guia de observacion

Aprendizaje
significativo

Describir
recomendaciones al
docente del Colegio La
Salle, Institucién
Educativa Santa Rosa de
Lima y la Institucion
Educativa La Inmaculada
de la ciudad de Monteria
en relacibn con la
ensefanza de la
Educacién Religiosa.

Triangulacion

Matriz

Didactica
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Primer objetivo especifico

Poder identificar las estrategias utilizadas por el del Colegio La Salle, Institucién
Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucion Educativa La Inmaculada de la ciudad de
Monteria en relacion con la enseflanza de la ERE, es necesario hacer un ejercicio de
interventoria directa dentro de mismo proceso. Supone, entre otros pasos, lo siguiente:

En primer lugar se tiene que realizar un acercamiento a la realidad directa que
se desea indagar. Dicho acercamiento a través de un breve diagndstico que permita
comprender la realidad indagada de una manera amplia, ademas; el poder establecer
una relacioén cercana entre el sujeto a indagar —docente de ERE de grado 10°. En este
espacio es importante que el entre el investigador y la realidad indagada establezcan
una relaciébn de sano acercamiento en ambiente de intercambio social. Al respecto
afirma Sandoval (2002) que la observacion participante tiene su primer reto en lo que
genéricamente se denomina "ganar la entrada al escenario" u "obtener el acceso"
(141).

En segundo lugar, estd el establecimiento de pautas a seguir para poder
participar de dicha realidad conforme a los resultados arrojados en el primer proceso
diagndstico.

Es evidente que la realidad que se desea indagar ya es un asunto que esta
sujeto a un proceso metodolégico de orden curricular. Es por ello que al momento de
intervenir dentro de un contexto como el descrito, la sensatez y la prudencia deben
verse evidenciadas, puesto que se corre el riesgo de que tanto las personas como los
procesos que han hecho parte hasta el momento de esa realidad, se sientan

violentadas, juzgadas o sefialadas.
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En tercer lugar, otra de las implicaciones a tener en cuenta al momento de
implementar la técnica de observacion participante para el alcance del primer objetivo
especifico es el registro que se debe realizar sobre el papel cumplido en la realidad
observada.

Kawulich (2005) citando a otros autores infiere que la observacion participante
es:

"la descripcion sistematica de eventos, comportamientos y artefactos
en el escenario social elegido para ser estudiado” (79). Las observaciones
facultan al observador a describir situaciones existentes usando los cinco
sentidos, proporcionando una “fotografia escrita® de la situacién en
estudio (ERLANDSON, HARRIS, SKIPPER & ALLEN 1993). DeMUNCK y
SOBO (1998) describen la observacion participante como el primer
método usado por los antropdlogos al hacer trabajo de campo.

El trabajo de campo involucra "mirada activa, una memoria cada vez
mejor, entrevistas informales, escribir notas de campo detalladas, v, tal
vez lo mas importante, paciencia" (DeWALT & DeWALT 2002, p.vii). La
observacion participante es el proceso que faculta a los investigadores a
aprender acerca de las actividades de las personas en estudio en el
escenario natural a través de la observacién y participando en sus
actividades. Provee el contexto para desarrollar directrices de muestreo y
guias de entrevistas (DeWALT & DeWALT 2002). SCHENSUL,
SCHENSUL and LeCOMPTE (1999) definen la observacion participante

como "el proceso de aprendizaje a través de la exposicion y el
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involucrarse en el dia a dia o las actividades de rutina de los participantes

en el escenario del investigador”. (91) ( 2).



Recolecciéon de la informacién.
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Resultados de observacion 1:

COROPORACION U

NIVERSITARIA LASALLISTA

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: procesos de aprendizaje significativo a
través de la implementacion de estrategias didacticas en la ensefianza de la Educacién
Religiosa Escolar (ERE) en el Colegio La Salle Monteria.

LUGAR DE OBSERVACION:
Institucion Educativa La Inmaculada

OBJETIVO DE OBSERVACION:
Identificar las estrategias didacticas
empleadas por el docente de ERE con los
estudiantes de grado 10°

POBLACION MUESTRA OBJETO DE | DOCENTE SUJETO DE ESTUDIO
ESTUDIO Hermana Noemi Lozano
Grado 10°C
OBSERVACIONES SOBRE LA MUESTRA | FORMACION PROFESIONAL DEL
Y/O DOCENTE: DOCENTE:
Poblacion femenina. Normalista superior
Aula de clases con 37 estudiantes Estudiante de Licenciatura en
Poblacion de estrato bajo medio- Humanidades y lengua castellana
Instructivo: Se anuncia una lista de items que dan respuesta al objetivo; al frente
de cada item aparecen dos columnas, las cuales responden de manera positiva | Si | No
(si) o negativa (no). Se marca con una X segun se cumpla cada uno de los
criterios indagados. Al finalizar cada item se deja un espacio para describir las
observaciones al respecto, si las hay.
1. Se 1.1 El docente se muestra
evidencia un momento de | cercano, afable, respetuoso y con | X
motivacion, introduccion o inicio en la | buena disposicién para el trabajo
clase dirigido o motivado por el | con sus estudiantes.
docente. 1.2 ElI docente se muestra X
interesado por el bienestar de sus
estudiantes a través de preguntas
gue indagan por la situacion
personal de los estudiantes.
1.3 El docente se cerciora de que X
todos sus estudiantes estén
presentes, e indaga por la razon
en el caso que alguno llegue a
faltar.
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Observaciones: no se hizo evidente el registro de lista de asistencia, tampoco hubo un
saludo dirigido a las estudiantes y mucho menos una reflexibn que motivara y dispusiera las
estudiantes. La clase comenzé conforme la voluntad de silencio orden, disciplina y
disposicién de las estudiantes, lo cual tardé 10 minutos de la clase

2. Se 2.1 El docente se preocupa por | X

evidencia un hilo conductor en el
desarrollo tematico de la presente
clase con la anterior.

retroalimentar el trabajo realizado
en la anterior clase a través breves
preguntas al grupo o comentarios

al respecto
2.2 El docente hace revision de los | X
compromisos anteriores a traveés
de la socializacibn en comun el
mismo

Observaciones: la docente transmite una ensefilanza mezclada con la catequesis
Presacramental y conservando la estructura de la ensefianza catdlica en la sociedad.

3.1 El docente lleva un orden | X
evidencia un orden conceptual en el | tematico de los contenidos a través
desarrollo de los contenidos | del uso de una malla curricular o
tematicos. un texto avalado por las
autoridades competentes

3.2 Los estudiantes cuenta con | X
material de apoyo para el
desarrollo de la clase (texto de
apoyo, gruia o ficha) conforme al
tema abordado

3. Se

Observaciones: las estudiantes no hacen uso de cuaderno o libreta de apuntes, sino de una
carpeta a la que le llaman portafolio en donde archivan los apuntes que toman en hojas de
block, fotocopias, guias de trabajo y examenes. La docente hace revision periédica de este
material y las estudiantes son ordenadas en el diligenciamiento del mismo.

4, Se 4.1 Se percibe un docente indicado | X
evidencia un buen proceso | por su buen manejo conceptual y
pedagdgico en el trabajo con los | seguridad al momento de referirse
estudiantes a los conceptos tematicos.

4.2 El docente se mueve por el X
salén de clases con la intencion de
captar la atencibn de sus
estudiantes y tener la vision
general de todos los estudiantes

4.3 El docente se dirige a sus | X
estudiantes llamando a cada uno
por su nombre propio y de manera
respetuosa.

Observaciones: se evidencia un buen desarrollo conceptual a través del trabajo realizado
por las estudiantes, pero es ausente el manejo de grupo y la motivacion al orden y la
disciplina.
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5. Se

evidencia en el docente el uso de
estrategias  didacticas para el
desarrollo tematico de los contenidos

5.1 El docente se vale de un video,
presentacion digital, una guia de
desarrollo u otra forma para
dinamizar la clase

5.2 El docente es habil con el
lenguaje corporal y verbal para
propiciar en los estudiantes tencion
y motivacion por el tema que se
estd trabajando

Observaciones: docente presente de cuerpo, pero en su rol como docente falta la actitud.

6. Se
evidencia en el docente un discurso
actualizado de los contenidos
tematicos.

6.1 El docente relaciona los [ X
contenidos tematicos con
situaciones de la realidad social,
politica, econdémica, o de otra
indole.

6.2 ElI docente se apoya en NA

autores o textos de estudio para
fundamentar sus afirmaciones al
respecto de los contenidos
tematico.

Observaciones: el segundo item no se pudo evidenciar, por eso marca como NA (No Aplica)

7. Se
evidencia la participacion en comudn
por parte de los estudiantes en el
trabajo realizado

7.1 ElI docente estimula vy
promueve la participacion de los
estudiantes, a través de Ila
expresion de sus opiniones y
comentarios al respecto del trabajo

7.2 Los estudiantes se muestran
en confianza ante sus compaferos
para expresar sus opiniones sin
sentimiento de rechazo o burla
hacia sus opiniones

Observaciones: las estudiantes reflejan espontaneidad a través de los dramatizados
realizados en la clase, aunque estos estuvieron faltos de preparacion y estructuracion
conceptual y retroalimentacion de los mismos por parte de la docente.

8. Se 8.1 El docente utiliza estrategias | X
evidencian aspectos novedosos | novedosas para llevar a los
dentro del desarrollo del trabajo | estudiantes al descubrimiento de
abordado sus propios aprendizajes

8.2 El docente genera en el NA
estudiante  preguntas que le
propicien la reflexion seria y
centrada  sobre los temas

abordados
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Observaciones: el trabajo se desarroll6 en mesa redonda, pero a su vez se hizo uso
adecuado de la estrategia como forma de reflexion en comun

9. Se
evidencia un trabajo conjunto entre
docente y estudiantes durante todo el
momento de observacion.

9.1 El docente se apoya de algun o
algunos estudiantes para realizar
actividades especificas propias de
su funcioén, para dar participaciéon y
empoderamiento de las
responsabilidades a los

estudiantes
9.2 El docente se muestra con X
apertura para seguir sugerencia
por parte de los estudiantes
Observaciones: la docente permitié que las estudiantes tomaran el orden de la clase, en lo
cual se evidencia un orden inapropiado para la aprehensién de los conocimientos por el
constante ruido, y falta de interés por el trabajo que estan realizando los grupos en cada una
de las exposiciones.

10. Se 10.1 El docente relaciona directa o X

evidencia transversalidad en el | indirectamente los contenidos

desarrollo de los contenidos. tematicos con otra u otras
asignaturas o] areas del
conocimiento segun el MEN vy el
PEI del colegio
10.2 El docente explicita escrita o X
verbalmente a los estudiantes la
razon de ser para la vida personal
de cada uno sobre el contenido
tematico que estan abordando

NOTA: la informacion aqui recolectada sera de uso Unica y exclusivamente para
fines académicos y sera de conocimiento solo para aquellos implicados dentro de

dichos fines

Firma del docente. Firma coordinador
CC. CC.

(El original esta debidamente firmado).



Resultados observacion 2:

COROPORACION UNIVERSITARIA LASALLISTA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ
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DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: procesos de aprendizaje significativo a
través de la implementacion de estrategias didacticas en la ensefianza de la Educacién
Religiosa Escolar (ERE) en el Colegio La Salle Monteria.

LUGAR DE OBSERVACION:
Institucion Educativa Santa Rosa de Lima

OBJETIVO DE OBSERVACION:

los estudiantes de grado 10°

Identificar las estrategias didacticas
empleadas por el docente de ERE con

POBLACION MUESTRA OBJETO DE ESTUDIO | DOCENTE SUJETO DE ESTUDIO

Grado 10-4 Rafael Ramos

OBSERVACIONES SOBRE LA MUESTRA Y/O | FORMACION PROFESIONAL DEL
DOCENTE: DOCENTE:

Instituciéon con proyecto de inclusién a estudiantes | Te6logo

con NEE

Mixto.

Poblacién vulnerable al conflicto y la violencia

estrato bajo.

20 estudiantes por salén

Desercién escolar en todas las épocas del afio

Vinculaciéon de estudiantes en todas las épocas del

ano.

Instructivo: Se anuncia una lista de items que dan respuesta al objetivo; al frente

de cada item aparecen dos columnas, las cuales responden de manera positiva | Si | No

(si) o negativa (no). Se marca con una X segun se cumpla cada uno de los
criterios indagados. Al finalizar cada item se deja un espacio para describir las

observaciones al respecto, si las hay.

1. Se
evidencia un momento de
motivacion, introduccién o inicio en la
clase dirigido o motivado por el
docente.

1.1 El docente se muestra|X
cercano, afable, respetuoso y con
buena disposicion para el trabajo
con sus estudiantes.

1.2 ElI docente se muestra|X
interesado por el bienestar de sus
estudiantes a través de preguntas
gue indagan por la situacion
personal de los estudiantes.

1.3 El docente se cerciora de que [ X
todos sus estudiantes estén
presentes, e indaga por la razén
en el caso que alguno llegue a
faltar.
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Observaciones: el docente verifica la asistencia de cada estudiante a través del llamado de
lista, hace preguntas especificas a sus estudiantes que indagan por el estado animico y
disposiciéon de cada uno, y une a ello una reflexion resaltando la importancia de vivir el dia a
dia con entrega, compromiso y unico.

2. Se 2.1 El docente se preocupa por | X
evidencia un hilo conductor en el | retroalimentar el trabajo realizado
desarrollo temético de la presente | en la anterior clase a través breves
clase con la anterior. preguntas al grupo o comentarios
al respecto

2.2 El docente hace revision de los X
compromisos anteriores a traves
de la socializacion en comun el
mismo

Observaciones: No hubo observaciones

3. Se 3.1 El docente lleva un orden | X
evidencia un orden conceptual en el | tematico de los contenidos a
desarrollo de los contenidos | través del uso de una malla
tematicos. curricular o un texto avalado por
las autoridades competentes

3.2 Los estudiantes cuenta con [ X
material de apoyo para el
desarrollo de la clase (texto de
apoyo, gruia o ficha) conforme al
tema abordado

Observaciones: el docente se vale de un texto particular para llevar secuencia curricular en
la dinAmica de los contenidos, ademas los estudiantes usan una libreta de apuntes donde
consignan, segun las necesidades y el criterio particular de cada uno respecto a sus
intereses conceptuales, el desarrollo de la clase.

4, Se 41 Se percibe un docente| X
evidencia un buen proceso | indicado por su buen manejo
pedagdgico en el trabajo con los | conceptual 'y  seguridad al
estudiantes momento de referirse a los
conceptos tematicos.

4.2 El docente se mueve por el | X
salén de clases con la intencion de
captar la atencion de sus
estudiantes y tener la vision
general de todos los estudiantes

4.3 El docente se dirige a sus
estudiantes llamando a cada uno NA
por su nombre propio y de manera
respetuosa.

Observaciones: en el tercer item aparece NA (No Aplica) que aunque no aparece entre las
opciones a marcar, se hizo necesario en medio de la observacién contemplarla, puesto que
la planeacion previa del maestro no permitié evidenciarlo.
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5. Se

evidencia en el docente el uso de
estrategias  didacticas para el
desarrollo tematico de los contenidos

5.1 El docente se vale de un video,
presentacion digital, una guia de
desarrollo u otra forma para
dinamizar la clase

5.2 El docente es habil con el
lenguaje corporal y verbal para
propiciar en los estudiantes
tencién y motivacion por el tema
gue se esta trabajando

Observaciones: el aula de clases no cuenta con medio tecnoldgicos.

6. Se
evidencia en el docente un discurso
actualizado de los contenidos
tematicos.

6.1 El docente relaciona los
contenidos tematicos con
situaciones de la realidad social,
politica, econdémica, o de otra
indole.

6.2 El docente se apoya en
autores o textos de estudio para
fundamentar sus afirmaciones al
respecto de los contenidos
temético.

Observaciones: el docente se remite con frecuencia a pasajes biblicos para soportar sus
ideas conforme al mensaje que desea transmitir.

7. Se
evidencia la participacion en comun
por parte de los estudiantes en el
trabajo realizado

7.1 ElI docente estimula vy
promueve la participacién de los
estudiantes, a través de la
expresion de sus opiniones y
comentarios al respecto del trabajo

7.2 Los estudiantes se muestran
en confianza ante sus compafieros
para expresar sus opiniones sin
sentimiento de rechazo o burla
hacia sus opiniones

Observaciones: el aula de clases es una construccion conjunta. Todos participan con sus
opiniones o preguntas, incluso aquellos estudiantes con NEE que dentro de sus capacidades

pueden intervenir en la clase.

8. Se
evidencian  aspectos  novedosos
dentro del desarrollo del trabajo
abordado

8.1 El docente utiliza estrategias
novedosas para llevar a los
estudiantes al descubrimiento de
sus propios aprendizajes

X

8.2 El docente genera en el
estudiante preguntas que le
propicien la reflexion seria y
centrada  sobre los temas
abordados
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Observaciones: el docente se vale de un adecuado discurso verbal y no verbal para generar
interés en sus estudiantes. Es un discurso alentador y estimulador que tiene como centro
motivar a afrontar las complejidades de la vida diaria.

9. Se 9.1 El docente se apoya de algun | X
evidencia un trabajo conjunto entre | 0 algunos estudiantes para realizar
docente y estudiantes durante todo el | actividades especificas propias de

momento de observacion. su funcién, para dar participacion y
empoderamiento de las
responsabilidades a los

estudiantes
9.2 El docente se muestra con | X
apertura para seguir sugerencia
por parte de los estudiantes
Observaciones: los estudiantes se apersonan de las necesidades béasicas de sus
compaferos con NEE. Ejemplo: al no tener el salon de clases un docente intérprete de
lenguaje de sefias, una estudiante es la encargada de interpretar para el estudiante
sordomudo el mensaje de la clase. También habia un estudiante con limitaciones para
caminar; dos compaferos se encargaron de ayudarlo a desplazar en el momento que lo
necesitd hasta alcanzar su caminador.

10. Se 10.1 El docente relaciona directa o | X
evidencia transversalidad en el | indirectamente los contenidos
desarrollo de los contenidos. tematicos con otra u otras

asignaturas 0 areas del
conocimiento segun el MEN vy el
PEI del colegio

10.2 El docente explicita escrita o | X
verbalmente a los estudiantes la
razon de ser para la vida personal
de cada uno sobre el contenido
tematico que estan abordando

NOTA: la informacién aqui recolectada sera de uso Unica y exclusivamente para fines académicos y sera de

conocimiento solo para aquellos implicados dentro de dichos fines

Firma del docente. Firma coordinador

CC. CC.

Nota: el original lo firman las respectivas personas



Resultados observacion 3:

67

COROPORACION UNIVERSITARIA LASALLISTA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: procesos de aprendizaje significativo a
través de la implementacion de estrategias didacticas en la ensefianza de la Educacién
Religiosa Escolar (ERE) en el Colegio La Salle Monteria.

LUGAR DE OBSERVACION:
Colegio La Salle Monteria

OBJETIVO DE OBSERVACION:
Identificar las estrategias didacticas
empleadas por el docente de ERE con
los estudiantes de grado 10°

POBLACION MUESTRA OBJETO DE ESTUDIO

DOCENTE SUJETO DE ESTUDIO

Grado 102

Rodrigo Luis Castafio Vergara

OBSERVACIONES SOBRE LA MUESTRA Y/O
DOCENTE:

Poblacién mixta

Los estudiantes son compafieros de curso desde la
primaria

Poblacion estrato 4,5y 6

Estudiantes provenientes de familias disfuncionales

FORMACION PROFESIONAL DEL
DOCENTE:

Licenciado en ciencias religiosas
Estudiante de Especializacién en
estudios biblicos. Universidad Catélica
de Oriente.

Instructivo: Se anuncia una lista de items que dan respuesta al objetivo; al frente
de cada item aparecen dos columnas, las cuales responden de manera positiva | Si | No
(si) o negativa (no). Se marca con una X segun se cumpla cada uno de los
criterios indagados. Al finalizar cada item se deja un espacio para describir las
observaciones al respecto, si las hay.
1. Se 1.1 El docente se muestra | X
evidencia un momento de motivacion, | cercano, afable, respetuoso y con
introduccion o inicio en la clase | buena disposicién para el trabajo
dirigido o motivado por el docente. con sus estudiantes.
1.2 ElI docente se muestra NA
interesado por el bienestar de sus
estudiantes a través de preguntas
que indagan por la situacién
personal de los estudiantes.
1.3 El docente se cerciora de que NA
todos sus estudiantes estén
presentes, e indaga por la razon
en el caso que alguno llegue a
faltar.

Observaciones: en el segundo y tercer items aparece NA (No Aplica) que aunque no
aparece entre las opciones a marcar, se hizo necesario en medio de la observacién
contemplarla, puesto que la planeacion previa del maestro no permitié evidenciarlo

2. Se
evidencia un hilo conductor en el

2.1 El docente se preocupa por | X
retroalimentar el trabajo realizado
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desarrollo tematico de la presente
clase con la anterior.

en la anterior clase a través
breves preguntas al grupo o
comentarios al respecto

2.2 El docente hace revision de
los compromisos anteriores a
través de la socializacion en
comun el mismo

NA

Observaciones: en el segundo item aparece NA (No Aplica) que aunque no aparece entre
las opciones a marcar, se hizo necesario en medio de la observacion contemplarla, puesto

que la planeacion previa del maestro no permitié evidenciarlo

3. Se
evidencia un orden conceptual en el
desarrollo de los contenidos
tematicos.

3.1 El docente lleva un orden
tematico de los contenidos a
través del uso de una malla
curricular o un texto avalado por
las autoridades competentes

X

3.2 Los estudiantes cuenta con
material de apoyo para el
desarrollo de la clase (texto de
apoyo, gruia o ficha) conforme al
tema abordado

Observaciones: el docente solicita a los estudiantes tomar apunte cuidadoso de los
conceptos que se estan trabajando y los motiva a pedir aclaracion en caso que no

comprendan algo sobre el tema.

4, Se
evidencia un buen proceso
pedagogico en el trabajo con los
estudiantes

4.1 Se percibe un docente
indicado por su buen manejo
conceptual 'y seguridad al
momento de referirse a los
conceptos tematicos.

X

4.2 El docente se mueve por el
salén de clases con la intencion
de captar la atencion de sus
estudiantes y tener la vision
general de todos los estudiantes

4.3 El docente se dirige a sus
estudiantes llamando a cada uno
por su nombre propio y de
manera respetuosa.

Observaciones: el docente permite que los estudiantes realicen las preguntas necesarias,
las cuales escucha juntas y las va resolviendo conforme va explicando el tema sin necesidad

de sacar espacio de la clase para responder especificamente a ellas.

5. Se
evidencia en el docente el uso de
estrategias  didacticas para el

desarrollo tematico de los contenidos

5.1 El docente se vale de un
video, presentacion digital, una
guia de desarrollo u otra forma
para dinamizar la clase

X

5.2 El docente es habil con el
lenguaje corporal y verbal para
propiciar en los estudiantes
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tencién y motivacién por el tema
gue se esta trabajando

Observaciones: el docente se vale mas de su lenguaje verbal que corporal para captar la

atencion de los estudiantes gracias a su elocuencia verbal.

6. Se
evidencia en el docente un discurso
actualizado de los contenidos
tematicos.

6.1 El docente relaciona los
contenidos tematicos con
situaciones de la realidad social,
politica, econbémica, o de otra
indole.

6.2 El docente se apoya en
autores o textos de estudio para
fundamentar sus afirmaciones al
respecto de los contenidos
tematico.

Observaciones: el docente se vale de la pluralidad religiosa del contexto de los estudiantes
y propio para sustentar sus afirmaciones respecto al tema. De igual manera se remite a

trabajos de investigacion propios citando sus hallazgos.

7. Se
evidencia la participaciéon en comun
por parte de los estudiantes en el
trabajo realizado

7.1 ElI docente estimula vy
promueve la participacion de los
estudiantes, a través de la
expresion de sus opiniones y
comentarios al respecto del
trabajo

X

7.2 Los estudiantes se muestran
en confianza ante sus
compafieros para expresar Sus
opiniones sin sentimiento de
rechazo o burla hacia sus
opiniones

Observaciones: los estudiantes son espontaneos y seguiros al momento de expresar sus

aportes a la clase, respecto al tema que se esta abordando.

8. Se
evidencian  aspectos  novedosos
dentro del desarrollo del trabajo
abordado

8.1 El docente utiliza estrategias
novedosas para llevar a los
estudiantes al descubrimiento de
sus propios aprendizajes

8.2 El docente genera en el
estudiante preguntas que le
propicien la reflexion seria y
centrada sobre los temas
abordados

Observaciones: el docente se vale de un modelo pedagdgico tradicional al momento de

desarrollar los contenidos tematicos

9. Se
evidencia un trabajo conjunto entre

9.1 El docente se apoya de algun
0 algunos estudiantes para




70

docente y estudiantes durante todo el
momento de observacion.

realizar actividades especificas
propias de su funcién, para dar
participacion y empoderamiento
de las responsabilidades a los
estudiantes

9.2 El docente se muestra con
apertura para seguir sugerencia
por parte de los estudiantes

NA

Observaciones: en el segundo item aparece NA (No Aplica) que aunque no aparece entre
las opciones a marcar, se hizo necesario en medio de la observacién contemplarla, puesto
que la planeacion previa del maestro no permitié evidenciarlo

10. Se
evidencia transversalidad en el
desarrollo de los contenidos.

10.1 El docente relaciona directa
o indirectamente los contenidos
tematicos con otra u otras
asignaturas o] areas del
conocimiento segun el MEN vy el
PEI del colegio

X

10.2 El docente explicita escrita o
verbalmente a los estudiantes la
razén de ser para la vida personal
de cada uno sobre el contenido
tematico que estan abordando

NOTA: la informacién aqui recolectada sera de uso Unica y exclusivamente para fines académicos y sera de

conocimiento solo para aquellos implicados dentro de dichos fines

Firma del docente.

CC.

Nota: el original se encuentra debidamente firmado por los implicados.

Firma coordinador

CC.
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Técnica e instrumento para Analizar la Informacion

Segundo objetivo especifico

Comparar las diversas fuentes de informacién, supone un ejercicio dispendioso
en cuanto al valor objetivo que dicho analisis debe tener desde el caracter cientifico.

En virtud de dicho proceso objetivo se propone la triangulacién como técnica de
analisis de la informacion recolectada.

Al respecto Rodriguez (2005) citando a Denzin (1970) advierte:

El principal objetivo de todo proceso de triangulacidon es incrementar la
validez de los resultados de una investigacion mediante la depuracion de
las deficiencias intrinsecas de un solo método de recogida de datos y el
control del sesgo personal de los investigadores. De este modo puede
decirse que cuanto mayor es el grado de triangulacion, mayor es la
fiabilidad de las conclusiones alcanzadas.

La matriz para el proceso de triangulacion cumple con las funciones descritas a
continuacion:

En primera instancia estd compuesta por cinco (5) columnas que son las que
ofrecen el panorama general de la estructura de la matriz. A su vez, la primera columna
se encuentra dividida en dos columnas; la primera de ellas anuncia el nimero del
aspecto que se quiere evaluar conforme al nUmero del aspecto observado por medio
de la guia de observacién empleada para el trabajo exploratorio. La segunda (2)
columna dentro de esta subdivision, describe de manera especifica el aspecto

observado dentro de la exploracion.
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La segunda (2), tercera (3) y cuarta (4) corresponden a las Instituciones como
sitios especificos donde se hizo al observacion: Institucion Educativa La Inmaculada,
Institucion Educativa Santa Rosa de Lima y Colegio La Salle Monteria,
respectivamente. A su vez, cada una de ellas se encuentra dividida en dos, las cuales
evidencian si el aspecto que se pretendié observar dentro del trabajo de campo,
cumple (Si, marcado con una X color negro) o no cumple (NO, marcadas con una X
color azul) con el criterio que se describe en la segunda (2) columna de la primera. Hay
algunos aspectos que se pretendieron observar dentro del trabajo exploratorio, pero
que por la misma dinamica de la clase observada con cada uno de los docentes, no se
pudo evidenciar. En estos aspectos se combinan las columnas y se marca No Aplica
(NA). Lo que se pretende con este ejercicio es tener una vision horizontal de los
resultados explorados en las observaciones y de esa manera poder tener un panorama
general de cada uno de los criterios observados en las instituciones, para hacer un
paralelo con las otras observaciones.

Finalmente, la quinta (5) columna es el analisis descriptivo de los resultados que
arroja cada observacion, puesto en paralelo con las otras dos observaciones. El
analisis descriptivo de estos resultados se hace a partir de las categorias conceptuales
desarrolladas dentro del marco referencial: docente de ERE, didactica y aprendizaje
significativo.

Por otra parte, fuera del encabezado, la matriz cuenta con 10 filas, las cuales
corresponden a la cantidad exacta de aspectos que se buscaron observar dentro del
trabajo de campo, los cuales fueron en total diez (10). De igual manera, cada uno de

esos aspectos se divide en dos (2) o tres (3) como en el caso del punto uno (1) y cuatro
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(4) —ver guia de observacion en el anexo— que aterriza o concretiza exactamente lo que

se busco observar dentro de la exploracion.

Tercer objetivo especifico

Para el desarrollo y cumplimiento del tercer objetivo especifico el punto de
partida sera, al igual que en el tercer objetivo, la técnica de la triangulacion y el
instrumento la matriz andlisis. Sobre ambos aspectos ya se dieron detalles en el
desarrollo del anterior objetivo, por eso basta en el presente apartado, especificar de
manera breve como, a partir de dicha técnica e instrumento se cumplira con el presente
objetivo. A saber,

Al momento de cruzar la informacion encontrada en cada una de las
instituciones, y compararlas —segun el tercer objetivo el tercer objetivo—, es posible
obtener gracias al instrumento, un paralelo horizontal de los aspectos evidenciados en
las observaciones dentro de cada institucion. Este ultimo elemento permitird visualizar
cudles son las estrategias didacticas utilizadas por cada uno de los docentes que
tienen que entran en un proceso de fortalecimiento, y cuales son aquellas que
definitivamente no son tomadas en cuenta por los docentes. A partir de ello surgira de
manera descriptiva el cumplimiento a este objetivo, realizando las recomendaciones
didacticas pertinentes a partir de las debilidades, o en su defecto, a la ausencia de
aquellas que deberian estar presentes en la clase de ERE en alguno o algunos de los
colegios tomados como referencia.

Matriz de analisis de la informacion
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Institucioén, resultado
y andlisis

Aspecto
Observado

Inmaculada

La

Santa
Rosa
de
Lima

La
Salle

Si

Si

Si

Analisis
descriptivo de
los resultados

cozCc oxmZcCcz O—-ZCT

1.1 El docente se muestra cercano,
afable, respetuoso y con buena
disposicién para el trabajo con sus
estudiantes.

Se evidencia
con claridad que
la relacion
docente/estudia
nte, se hace
cada vez mas
estrecha,
propiciando de
esta manera un
ambiente
propicio para la
enseflanza de
los contenidos
la autonomia en
los procesos de
los que cada
sujeto es
responsable: el
docente se hace
mas
responsable de
sSu proceso de
aprendizaje en
medio de la
ensefianza, asi
como el
estudiante se
apropia mas de
Su proceso de
ensefianza en
medio del
aprendizaje.

1.2 ElI docente se muestra
interesado por el bienestar de sus
estudiantes a través de preguntas
que indagan por la situacion
personal de los estudiantes.

NA

Dentro de las
tres
observaciones,
hay una
discrepancia
entre la primera
y la segunda,
mientras que la
tercera no arroja
un resultado
posible de
analizar. Dentro
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de lo que se
puede describir,
se evidencia
gue un asunto
tan importante
como lo es el
tomar
conciencia del
estado animico
y emocional que
dependen tanto
en cada
persona al
ambiente laboral
o afectivo en los
estudiantes,
sigue siendo
para los
maestros  algo
relativo.
Esporadicament
e sucede que
dentro del
contacto con los
estudiantes
surge algan
interés por el
estado en cual
se encuentra.

1.3 El docente se cerciora de que
todos sus estudiantes estén
presentes, e indaga por la razén en
el caso que alguno llegue a faltar.

NA

Dentro de la

tercera
observacion
tampoco se
alcanza a
realizar un
analisis objetivo
sobre la
situacion. Pero
también es

posible apreciar
una
discrepancia
entre la primera
(NO) y la
segunda  (SI)
observacion. Es
posible que
dentro de los
procesos
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pedagogicos

emprendidos en
la escuela
desde el
entendimiento

de la didactica,
continde siendo
relativa si el
estudiante se
encuentra 0 no
presente en el
aula de clases

oO-H4ZCTDT

WOUO oxmgCcz

2.1 El docente se preocupa por Dentro de las

retroalimentar el trabajo realizado tres

en la anterior clase a través breves X observaciones

preguntas al grupo o comentarios al se logra

respecto evidenciar una
fuerte
coincidencia
positiva (Sl) en
el aspecto
observado. Los
docentes de
ERE consideran
importante e
imprescindible
llevar una
conexion directa
entre los
espacios
cronoldgicos de
la clase. Esta
estrategia
posibilita llevar
un hilo
conductor en el
desarrollo
tematico de los
contenidos y
permite reducir
el margen de
estudiantes
dispersos dentro
de los
contenidos.

2.2. El docente hace revision de los En la tercera

compromisos anteriores a través de NA observacién no

la socializacién en comun el mismo

se puede
realizar una
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interpretacion
para la
construccion de
este analisis.
Pero si  se
puede observar
con delicadeza
y preocupacion
que el
seguimiento de
los
compromisos
dentro de las
clases de ERE
se debe seguir
fortaleciendo,
puesto que no
puede ser algo
relativo e
intrascendente.
Ademas de ello,
se debe tener
presente que
dentro de los
objetivos del
MEN se
pretende ser
para el 2025 el
Pais mas
educado de
Ameérica Latina,
y que para ello
se ha
implementado
desde el 2014 el
dia E, donde
dentro del
analisis del
ISCE se evalla
el ambiente
desde el
aspecto escolar
y  seguimiento
de los
aprendizajes.
Este ultimo hace
referencia al
seguimiento de
los
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compromisos en
cada é&rea. Ello
debe ser un
motivo mas para
tomar con
seriedad la
revision de las
tareas que se
asignan a los
estudiantes.

oxmZgcz oO-H4zZzC™T

nm2xo -

3.1 El docente lleva un orden
tematico de los contenidos a través
del uso de una malla curricular o un
texto avalado por las autoridades
competentes

Los tres
docentes
observados
reflejan un
orden a seguir
dentro del
desarrollo
curricular.

Aunque la malla
curricular 'y el
texto guia de
cada uno no es
el mismo de los
otros dos, es
posible valorar
la preocupacion
por cumplir a
unos objetivos
establecidos
para la ERE
desde cada una
de las visiones
particulares
institucionalmen
te y desde la
postura de cada
docente.

3.2. Los estudiantes cuenta con
material de apoyo para el desarrollo
de la clase (texto de apoyo, gruia o
ficha) conforme al tema abordado

En las tres
observaciones

se coincide
positivamente

por medio de un
S, que los
docentes de
ERE siguen
dando prioridad
al uso de algun
instrumento de
apoyo que
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facilite el
desarrollo de la
clase. En la
primera y
tercera

observacién se
coincide en el
uso de un

cuaderno 0
libreta de
apuntes,

mientras que en
la segunda se
hace uso de un

portafolio.
4.1 Se percibe un docente indicado Dentro de las
P | por su buen manejo conceptual y categorias
U | seguridad al momento de referirse conceptuales de
N | a los conceptos tematicos. este trabajo se
T destaca el
O docente de
ERE, sobre
N quien se alude
U que uno de los
M requisitos mas
E importantes
R para aplicar
@] como  alguien
indicado  para
C impartir el area
U en la escuela,
A es su formacion
T profesional
R desde la
@] disciplina
especifica  de
educacion
religiosa
escolar. Se
encontré en las
tres
observaciones
personas
adecuadas tanto
profesional
como
humanamente

para orientar la
ERE
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adecuadamente
Lo anterior
evidentemente
responde al
adecuado
manejo
conceptual y
seguridad  por
parte de los
docentes de
ERE, lo cual
brinda seriedad
y suma
importancia  al
area desde la
igualdad de
condiciones con
las otras areas
gue se imparten
en las escuelas
colombianas.

4.2. El docente se mueve por el
salén de clases con la intencién de
captar la atencion de sus
estudiantes y tener la vision general
de todos los estudiantes

En proporcion,
dos de los
docentes hacen
desplazamiento
constante por el
salon de clase
logrando tener
una vision
general mas
particular de la
clase. Solo la
primera

observacion no
cumplié con el
requisito, pero el
andlisis general
permite

entender  que
los docentes de
ERE, por Io
menos en su
mayoria (como
lo es en este
caso), buscan la
manera de
ocupar el
espacio  fisico
como estrategia
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para un mejor
desarrollo de la
clase

4.3. El docente se dirige a sus
estudiantes llamando a cada uno
por su nombre propio y de manera
respetuosa

NA

Hay una de las
observaciones
gue no permite
apreciar un
juicio  objetivo
(NA), pero es
posible
manifestar a
partir de las
otras dos que el
conocimiento
pleno de los
estudiantes en
el aula de clase
también  hace
parte de los
elementos
constitutivos de
un espacio de
ensefanza-
aprendizaje.
Mas alla del
control
disciplinario vy
académico,
permite una
relacion
horizontal entre
maestro-
estudiante  sin
gue ninguno de
los dos sujetos
pierda su
esencia como
tal 'y mucho

menos su
dignidad
humana. Se

comprueba que
llamar a los
estudiantes por
su nombre no
puede ser un
asunto a
improvisar

dentro de un
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espacio

académico y
mucho menos si
éste tiene como

propésito la
formacion de los
sujetos

involucrados en
él.

oO-H4HzZzCTDT

oOoz—0 oxmzZzcCcz

5.1 El docente se vale de un video,
presentacién digital, una guia de
desarrollo u otra forma para
dinamizar la clase

Dos de |los
docentes
observados se
preocupan de
manera notable
y evidente de
dinamizar su
clase de alguna
manera. En las
observaciones
gqueda la
preocupacion
gque una de las
tres se marca
en la columna
NO. Este es un
aspecto que no
se presta para
mayoria, sino
para totalidad,

sobre todo
cuando la ERE
como area

obligatoria en la
escuela sufre de
todos los
asuntos

descritos en la
descripcion  del

problema.
Todos los
docentes de

ERE tienen que
convertir en una
novedad cada
clase, lo cual se
logra a través
de la
exploracion de
su propia
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creatividad para
hacer de |la
clase ordinaria
algo
extraordinario,
como lugar de
construccion,
mas que de
conocimientos,
sujetos cesibles
a las realidades
humanas a la
luz de lo que

trasciende la
existencia.
5.2 El docente es habil con el Similar al

lenguaje corporal y verbal para
propiciar en los estudiantes tencién
y motivacion por el tema que se
esta trabajando

panorama  del
punto  anterior
(5.1), se haya
entre las tres
observaciones,

una de ellas

marcada de
manera

negativa. El
docente, y
mucho mas

cuando esta en
el aula de

clases es
esencia y
presencia
significativa,

pero de serlo a
manifestarlo hay
una gran
brecha. Su tarea
es Dbuscar la
manera de
reducir dicha
brecha lo que
mas pueda, es
por ello que
tiene que tomar
en cuenta todo
lo que le
representa,

primero  como
persona vy luego
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como docente.
El docente no
se puede
permitir
incompleto en el
aula de clases,
y el hecho que
deje de lado el
uso pedagogico
de su cuerpo
detiene en gran
parte que sea
presencia -
fisica, corporal-
significativa

oO-H4=ZCTDT

nw—mwm oxmZgcz

6.1 ElI docente relaciona los
contenidos tematicos con
situaciones de la realidad social,
politica, econémica, o de otra
indole.

Este aspecto —
los resultados
observables—
resulta
importante para
el alcance de
los objetivos de
esta
investigacion.
Encontrarse en
las tres
observaciones
la coincidencia
positiva (sh
demuestra que
la ERE es un

asunto que
permea
profundamente
todas las

esferas de la
vida cotidiana
de los sujetos
que circundan
los fendmenos
religiosos, ya
sea desde el rol
de docente, ya
sea como
estudiante, vya
sea desde una
experiencia

auténoma de
vida religiosa.
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Los docentes

observados
comprenden
esta dindmica y
tratan de
materializarla en
sus clases,
saben que las
realidades
politicas,
econdmicas,
sociales,

geograficas y de
otra indole, no
escapan a la
realidad
religiosa y que
por tanto ello se
debe tomar en
cuenta en la
ERE.

6.2. El docente se apoya en autores
0 textos de estudio para
fundamentar sus afirmaciones al
respecto de los contenidos
tematico.

NA

Cuando se
hacia el
desarrollo de la
categoria de
docente de ERE
en este trabajo,
se hacia énfasis
en la
importancia de
la formacion
profesional del
docente que
imparte la esta
area. Ello
implica la
comprension del
mundo, no solo

plural, sino
convulsionado.
Ante esta

realidad la ERE
debe tener algo
que decir a la
sociedad por
medio de los
docentes que la
orientan.  Esta
es la
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responsabilidad
social y moral
que tienen los

docentes de
ERE <con la
humanidad,

puesto que
deben ser

sujetos leidos y
profundos en
sus
observaciones
para estar a la
par de una
generaciéon
como la actual:
académica en
todo el sentido
de la palabra.
De las tres
observaciones,
solo una no
permitio percibir
el aspecto a
evaluar, pero las
otras dos
muestran  que
respecto a lo
planteado, los
docentes de
ERE caminan
hacia la
construccion de
una ERE que

piensa y
reflexiona a
partir de
conceptos

claros y

sustentados en
pensadores de
trayectoria y
seriedad.

Z2CT

7.1 El docente estimula y promueve
la participacién de los estudiantes,
a través de la expresion de sus
opiniones y comentarios al respecto
del trabajo

Es preciso
entender que la
escuela es una
construccion
colectiva.
También es
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o -

m-=m=-w oxmZgCcz

preciso
comprender que
una de las
fuertes
ganancias que
ha tenido el
pensamiento
pedagogico
contemporaneo,
es que no es
solo el docente
quien ensefia, y
no es solo el
estudiante quien

aprende. Por
ello es preciso
adoptar una
postura

optimista  ante
los resultados
observables en
este aspecto, ya
que las tres
muestran de
manera positiva
la preocupacién
de los docentes
de ERE por
generar de los
espacios
académicos una
construccion
colectiva del
conocimiento vy
de las
experiencias.
Cada docente
observado
buscé de una u
otra forma la
manera de
involucrar a sus
estudiantes en
el proceso que
él lideraba, para
que pasara de
ser un interés
propio a un
interés
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colectivo.
Aunque la
tercera
observacion
evidencié una
participacion
mas elaborada
que la de las
otras dos, fue
posible percibir
en las tres,
sujetos activos y
presentes tanto
en cuerpo como
en esencia. Es
valido y justo
aclarar que se
observaron
estudiantes
desinteresados
y dispersos en
el tema, aunque
ello no le resta
mérito al
esfuerzo de los
docentes por
lograr impactar
en la totalidad

de sus
estudiantes sin
que se
alcanzara el

permear en el
100% de ellos.

7.2. Los estudiantes se muestran
en confianza ante sus compafieros
para expresar sus opiniones sin
sentimiento de rechazo o burla
hacia sus opiniones

El ambiente
grupal juega un
papel
importante
dentro de los
procesos de

enseflanza. El
docente de ERE
debe ser tan
habil que facil
pueda percibir
como esta su
grupo en este
aspecto para
poder elaborar
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sus estrategias
de formacion en
ello.

Aparentemente
dentro de las
tres

observaciones
los estudiantes
se hallaban en
la libertad de
expresar y
participar  con
Sus opiniones.

oO-H4zZzC™T
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8.1 El docente utiliza estrategias
novedosas para llevar a los
estudiantes al descubrimiento de
sus propios aprendizajes

Como
estrategias
novedosas de
enseflanza se
comprende la
capacidad  del
docente para
generar interés

por el
aprendizaje de
parte del
estudiante a
través de
situaciones
inusuales que
exploran la
creatividad
propia. Se
esperaba
evidenciar

dentro de las
observaciones

formas  Unicas
para animar la
clase por parte
del maestro, vy
aunque ello no
se consiguiod, es
posible valorar
dentro de una
de las
observaciones a
los estudiantes
dramatizando la
tematica que se
estad abordando,
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y aungue en las
otras dos no se
haya
evidenciado,
ello no le resta
mérito al trabajo
de los docentes.
Lo que si se

tiene que
expresar de
manera

imparcial es que
los docentes de
ERE siguen
teniendo una
fuerte deuda
con la escuela,
la cual consiste
en crear e
innovar. Que el
estudiante se

encuentre
siempre con
algo nuevo vy
que ello
despierte  sus
expectativas

para cada clase
gque unidas en
un conjunto se
convierten en un
proceso.  Solo
una de las tres
observaciones
evidencia un
cercano
parecido con lo
gue se expresa,
y lo hizo a
través de
dramatizados
por parte de los
estudiantes.

8.2. El docente genera en el
preguntas
la reflexion

estudiante
propicien
centrada
abordados

sobre

los

que le
seria y
temas

NA

Dentro de la

primera
observacion no
se pudo

evidenciar, pero
es destacable la
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habilidad de los

otros dos
docentes para
despertar la

capacidad  del
estudiante de
preguntarse y a
su vez indagar,
sea de manera
personal o]
reflejandolo a
través de una
pregunta a sus
compaferos 'y
docentes.

oxmZgcz oO-H4=ZCTDT

m<mc2z

9.1 El docente se apoya de algun o
algunos estudiantes para realizar
actividades especificas propias de
su funcién, para dar participacién y
empoderamiento de las
responsabilidades a los estudiantes

El asunto de
crear

responsabilidad
en el ambiente
escolar no es un

tema qgue
escapa al
estudio de los
fenbmenos

religiosos desde
la ERE. Dos de
los docentes
observados

evidenciaron

apoyarse en
algunos de sus
estudiantes para
el desarrollo
tematico de la
clase, ya sea
desde la parte

logistica 0
conceptual.
Respecto al
tema, segun
estos
resultados,

parece ser que
la tarea se esta
haciendo y que
se hace
necesario

comprometer a
los estudiantes
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de lleno con el
desarrollo de la
clase de ERE
como forma de
dinamizar los
espacios
académicos.

9.2. El docente se muestra con
apertura para seguir sugerencia por
parte de los estudiantes

NA

Preocupa el
hecho de saber
la disertacion
que hay entre
una observacion
y la otra,
sumandole a
ello que una de
ellas no
contribuye al
analisis de los
resultados. En
Ultimas los
estudiantes son
guienes marcan
la pauta que el
maestro  debe
seguir dentro el
proceso de
formacion hacia
sus estudiantes.

Se puede
evidenciar un
desinterés 0]

relativizacion de
este aspecto en
las
observaciones
realizadas. Este
€S un aspecto
carente dentro
de identidad, y
es precisamente
a ello que el
docente debe

apuntar. El
estudiante no
solo se
reconoce
importante

desde Ilo que
dice y piensa,
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sino desde que
aquello que dice
y piensa, y mas
si es a manera
de sugerencia
(después  que
sea bien
intencionada),
es tomada en
cuenta.

oO-H4zZzC™T
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10.1 El docente relaciona directa o
indirectamente  los  contenidos
tematicos con otra u otras
asignaturas o] areas del
conocimiento segun el MEN vy el
PEI del colegio

Una de |las
categorias
conceptuales de
este trabajo de
investigacion es
el aprendizaje
significativo
como aquel que
se da luego de
un proceso de
reorganizacion
de los
preconceptos
para convertirlos
finalmente  en
conceptos. En
primer lugar se
considera
importante que
el docente
permita  tener
claro a sus
estudiantes de
manera

especifica la
razén de ser de
cada eje
tematico

trabajado dentro
de la vida real y
concreta de
cada uno.
Dentro de la
observacion fue
posible
evidenciar a dos
de los docentes
preocupados
por este asunto.
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Por otra parte
estd el caracter
interdisciplinar
de la ERE,
como se puede
leer en la
introduccion de
este trabajo. No
la totalidad de
los docentes
dej6 ver este
aspecto, pero
los que si lo
hicieron
transmiten la
tranquilidad de
que la tarea se
esta
encaminando

correctamente.
Es decir, los
docentes de

ERE comienzan
a entender que
la ERE no es un
area
desentendida de
las demas areas
del
conocimiento.

10.2. El docente explicita escrita 0
verbalmente a los estudiantes la
razon de ser para la vida personal
de cada uno sobre el contenido
tematico que estan abordando.

Es importante,
no solo para el
estudiante, sino
mucho mas
para el docente
la razén de ser

de cada
contenido
tematico
trabajado y

abordado dentro
de la clase de
ERE.
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Resultados y recomendaciones

El presente trabajo de investigacion ha permitido el planeamiento de un objetivo,
del cual, a su vez se desprenden unos objetivos especificos que han guiado y dirigido
el rumbo de este trabajo: para dar cumplimiento al tercer objetivo especifico se plantea
lo siguiente:

En primer lugar se retoma nuevamente cada una de las categorias conceptuales
desarrolladas en el sistema categorial, con una breve mencién del desarrollo
conceptual que se le hizo respectivamente.

Posterior a ello, se dirigira la mirada al andlisis descriptivo de los resultados que
se encuentran en la matriz de analisis comparativo de las observaciones para analizar
estrategias del docente con estudiantes de grado 10° del Colegio La Salle Monteria,
Institucion Educativa Santa Rosa de Lima y la Institucion Educativa La Inmaculada, en
relacién con la ensefianza de la ERE; y finalmente describir las recomendaciones. A

saber:

Recomendaciones desde la categoria conceptual de docente de ERE

Sin duda alguna el docente, dentro de los procesos pedagdgicos que se
emprenden desde la escuela, es uno de los sujetos que entra en relacion directa con
los procesos de formacién de los sujetos como seres libres y autébnomos. Es por ello
gue dentro del desarrollo tedrico desplegado en la categoria conceptual del docente de
educacion religiosa escolar saltan a la vista aspectos que se hace necesario rescatar
para poder analizar las estrategias didacticas que giran en torno a esta primera

categoria.



96

El docente de educacion religiosa escolar esta en la obligacién de generar con
sus estudiantes vinculos trazados por una linea de respeto, preocupacion y cercania.
Dentro de las tres observaciones realizadas en el trabajo de campo se logré evidenciar
que los docentes de ERE hoy por hoy siguen conservando el interés de comprender el
proceso de ensefianza bajo una dinamica de dignificacidn humana bidireccional dentro
del intercambio de experiencias y las relaciones interpersonales horizontales.

Al respecto, Meza (2011,401) piensa que

La relacion entre el objeto por ensefiar y el sujeto que ensefa devela la
subjetividad del profesor y de la profesora, mas all4 del contenido tedrico
reproducido; al mismo tiempo, deja entrever la interaccidén entre el sujeto
gue ensefa y los sujetos que aprenden. Asi, desde la perspectiva de la
escuela como espacio de interacciones sociales, la practica del sujeto que
ensefa cobra sentido y merece la pena reflexionar sobre ella.

Por otra parte, las observaciones en cada una de las instituciones permitio
valorar el esfuerzo realizado por el docente de ERE en grado 10° de cada uno de los
tres colegios, por entrar en una conexion directa con sus estudiantes como terreno
preparado para los conocimientos tedricos. El docente de ERE deja evidenciar que la
relacién con sus estudiantes es un reflejo del planteamiento tedrico aqui descrito y que
también hace parte importante de la ensefianza de la ERE.

Siguiendo la linea de la anterior idea, se obtiene también como fruto del analisis
de las estrategias de ensefianza utilizadas por el docente de ERE, la funcion que
cumple éste mas alla del espacio fisico y cronolégico de un aula de clase. Es decir; en

el aspecto 1.2 y 1.3 —el docente se muestra interesado por el bienestar de sus
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estudiantes a través de preguntas que indagan por la situacion personal de los
estudiantes y El docente se cerciora de que todos sus estudiantes estén presentes, e
indaga por la razén en el caso que alguno llegue a faltar— respectivamente, se pretende
indagar la responsabilidad del docente como maestro no solo de espacios reducidos ni
en tiempo ni en lugares concretos. La funcion del docente de ERE va més alla de sus
responsabilidades como empleado miembro de un centro educativo. El docente tiene
gue ser sensible a las realidades humanas que acontecen en la vida de sus
estudiantes, y a su vez, estar en la capacidad de articular la existencia de éstos con el
desarrollo curricular de la asignatura de ERE. Para ello ya esta claro que los
fendmenos religiosos trascienden hacia la experiencia humana de cada sujeto en
particular, es por ello que las complejidades de la vida personal de cada estudiante
debe ser leida a la luz del caracter formativo en la dimension trascendente de la ERE,
puesto que un docente que no se percata del estado afectivo, emocional, familiar —
entre otros—, de sus estudiantes, dificiimente podra propiciar aprendizajes significativos
en ellos.

Otra de las estrategias de ensefianzaque el docente de ERE de cada colegio
puede (o mas bien seguir empleando y fortaleciendo en la medida que renueva su
experiencia, ya que la observacion evidencié que los docentes si lo toman en cuenta
para el desarrollo de sus clases); es el hilo conductor dentro del desarrollo tematico de
su curriculo, ya sea por periodo, semestral o anual.

La importancia de conectar los contenidos tematicos de la ERE radica en que

para contribuir en la formacion de la dimension trascendente de una persona, un
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proceso secuencial es el que va a certificar la union entre las diferentes realidades
humanas respecto al fenomeno religioso en cada persona.
Al respecto, Meza (2011, 211-212) plantea que

La ensefianza religiosa escolar abarca no solo los hechos, conceptos o
principios que expresa la realidad, sino también los procedimientos que
se relacionan con ella y que se traducen con el término destreza o
habilidades y transformacion en la accion (cognitivo, procedimental,
actitudinal)...

...al finalizar el proceso formativo en la fe escolar, los estudiantes
deberan estar habilitados o en posibilidad de dar razén de 1) lograr un
aprendizaje organico y sistematico del hecho religioso, 2) leer los
acontecimientos de la vida humana en su dimensiébn mas profunda, la
religiosa, 3) afrontar culturalmente el estudio de la religién con criterios e
instrumentos pluridisciplinares, 4) comprender los criterios de la existencia
humana también a la luz de los principios del cristianismo que tanta parte
ocupa en la vida y, 5) dar una orientacién ética fundamental para
favorecer la maduracion critica del problema de la existencia humana por
medio de una toma de conciencia libre.

Por tanto la ERE deberéa desarrollar competencias y habilidades desde
los primeros afios en los nifios, de manera que se vaya generando una
conciencia critica en ellos para que, su proceso formativo en el colegio,

les permita afrontar la experiencia religiosa desde estos horizontes.
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Siguiendo este orden de ideas, desarrollar la clase de ERE bajo un orden
conceptual en los contenidos tematicos, también hace parte de las estrategias
didacticas valiosas que se tienen que seguir fortaleciendo por parte del docente de
ERE de grado 10° dentro de cada colegio. Al respecto; sobre la importancia de ello,

Pajer (2015, 9), afirma que

el saber religioso, para tener titulo de dignidad disciplinar en la
esfera publica y democratica, debe poder exhibir su perfil, original si, pero
académicamente plausible y comparable con otros saberes, sin por esto
tener necesidad de renegar la identidad del saber teologico propio del
modelo concordatario, pero siente mas bien la necesidad de asumir tal
vision teolégica como una de las interpretaciones racionales a situar
dentro del horizonte mas amplio del estudio del fendbmeno religioso
universal, y en una éptica de lectura objetiva y comparativa.

Una aproximacion, esta, que no puede mas que traernos ventajas,
entre otras, para incluso el alumno creyente que tiene necesidad de
equiparse con nuevas claves de lectura para vivir hoy en un contexto
decididamente plural. Como es evidente, la transicion a este segundo
modelo -polarizado en el primado de conocer el fenédmeno religioso antes
que adherirse a una fe- no ocurre sin clarificar algunas inevitables
distinciones conceptuales y operativas, como la distincion entre fe y
religion, entre el papel pastoral de la comunidad creyente y las

competencias culturales de la escuela publica, entre el profesor-testigo
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encargado por idoneidad por su Iglesia y el profesor-profesional
contratado por competencia y concurso por la administracion educativa.

Finalmente, con lo que respecta al andlisis sobre las estrategias que surgen y
estan sujetas a la categoria conceptual docente de ERE, en relacién con la ensefanza
de la ERE con estudiantes de grado 10°, se tiene la idoneidad del docente para dirigir y
orientar el &rea.

Se encontro en las tres observaciones realizadas, tal como se evidencia en la
matriz de analisis de las observaciones, que los docentes encargados de orientar la
ERE en cada una de las instituciones, son personas con las competencias adecuadas
para cumplir con sus funciones segun el desarrollo tedrico de esta categoria dentro del
marco referencial. Pero mas que valorar lo anterior, es resaltar la labor que hacen los
docentes por seguir cualificando su proceso de formacion conforme a su labor como
docente de ERE.

A cerca de la idoneidad del docente de ERE, Meza (2011,399) manifiesta que

Es necesario abrir una nueva era en la que recuperemos la figura central
del profesor, con la conviccion de que la calidad de la ensefianza
depende primordialmente de la altura personal, cientifica y pedagdgica de
los hombres y mujeres que animan nuestra educacion.

Con esta ultima referencia se da paso a los resultados del andlisis de las

estrategias didacticas sujetas a la categoria conceptual de la didactica.
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Recomendaciones desde la categoria conceptual de didactica.

Ya dentro del desarrollo teérico de la justificacion de este proyecto de
investigacion, se anuncié y argument6 la importancia de la didactica dentro de los
procesos pedagodgicos, no solo de la ERE bajo el panorama descrito en la introduccién
y planteamiento del problema, sino para la implementacion de cualquiera de las areas
del conocimiento, pero también se dejé claro dentro del desarrollo tedrico realizado en
la categoria conceptual, que la didactica de la ERE es aun un conocimiento en
construccién. Sim embargo, es posible entender que la didactica permea todos los
factores humanos que involucran a los sujetos (docente-estudiante) del proceso de
ensefianza. A saber:

La profesion docente requiere del dominio de una serie de elementos y
procedimientos pertenecientes a la diversidad conformada por el contexto
escolar, entre ellos se encuentra el eje didactico, el cual esta conformado
por la planificacion y la evaluacion de los aprendizajes, asi como también
las estrategias de ensefianza que permiten consumar los dos
procedimientos anteriormente nombrados. Estas afirmaciones resaltan la
importancia de las estrategias didacticas en el hecho educativo; las
estrategias didacticas estan conformadas por los procesos afectivos,
cognitivos y procedimentales que permiten construir el aprendizaje por
parte del estudiante y llevar a cabo la instruccion por parte del docente; se
afirma, en consecuencia que las estrategias didacticas son
fundamentalmente procedimientos deliberados por el ente de ensefianza

0 aprendizaje con una poseen una intencionalidad y motivaciones
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definidas, esto acarrea una diversidad de definiciones encontradas donde
la complejidad de sus elementos se ha diversificado al depender de la
subjetividad, los recursos existentes y del propio contexto donde se dan
las acciones didacticas (Mora, 2010; 221).
Por otra parte, también se entiende que;
Entre los componentes que determinan los procesos de ensefianza y
aprendizaje los recursos y medios instruccionales poseen relevancia, los
mismos constituyen mdltiples vias para el logro de las metas de
aprendizaje propuestas, se caracterizan por ser fuente esencial de
estimulos que motivan y captan la atencion del estudiante, ademas lo
guian hacia el aprendizaje, permitiéndoles transformarse en agentes
activos de su propia formacién. En el hecho educativo se entiende por
medio instruccional, cualquier persona, organismo u objeto que
proporcione la informacion pertinente para facilitar un determinado
aprendizaje en el estudiante y de esta manera potenciar habilidades y
promover la transferencia de lo aprendido (Mora, 2010; 231-232).
Habiendo realizado una breve mencion sobre la importancia de la utilizacién de
recursos o medios instruccionales dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
se puede valorar dentro del presente trabajo los resultados a los aspectos indagados
respecto al tema. A partir de ello se cumplira con el analisis a las estrategias que debe
utilizar el docente de ERE con los estudiantes de grado 10° en relacion con la

ensefanza de la ERE.
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Partiendo que la modernidad ha logrado “sacar del cerebro la informacion” (De
Zubiria, 2012) es valido reconocer que la escuela con la cual la sociedad cuenta el dia
de hoy es totalmente diversa a la de hace una década atras, respecto al tema de
condiciones tecnologicas, comprension de los fendmenos sociales y comprension del
sujeto que educa y que se educa a través de ella. Ademas de ello es importante
recordar que el mundo de hoy no es solo diverso, sino convulsionado. Y ya que “la
modernidad no conoce otra vida que la hecha” (Bauman, 2012, p. 144) el docente esta
en la obligacion de valerse de los recursos necesarios para llevar al sujeto que se
educa en la escuela a asumir la responsabilidad del conocimiento sin generar
dependencia de los medios tecnoldgicos y a optar por criterios solidos para vivir en
sociedad. Es alli donde los recursos y los medios didacticos se convierten en
imprescindibles dentro de los procesos pedagdgicos, siempre y cuando estos permitan
al estudiante construir conocimiento por si solo.

Teniendo en cuenta lo anterior, dentro del trabajo de observacion dentro de las
instituciones tomadas como referencia, se indagd por el uso de los recursos didacticos
por parte del docente de ERE dentro del desarrollo tematico de las clases. El analisis
contenido en la matriz de analisis de las observaciones muestra que los docentes se
valen de recursos instruccionales para el desarrollo de sus clases. Lo anterior también
responde a la exigencia que tienen como profesionales los docentes de ERE y la
responsabilidad de hacer cada clase en el aula, especialmente, una experiencia nueva,
la cual tiene que girar en torno al descubrimiento del si mismo pensante y actuante que

es cada estudiante.
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Es de suprema importancia resaltar en el desarrollo de esta idea, que el uso de
los recursos instruccionales tiene que estar precedido por 1); un adecuado diagndstico
respecto a las caracteristicas en el estilo de aprendizaje del grupo a quienes se dirige
el recurso, 2); una excelente elaboracién del material, o en su defecto su preparacion,
en caso que esté tomado de fuentes bibliogréficas, es decir, contextualizada y casi que
personalizada a cada estudiante, y finalmente, 3); una confiable y segura socializacion
de la instrucciones a tener en cuenta para el adecuado uso del recurso, segun los

objetivos trazados desde la planeacion del docente.

Recomendaciones desde la categoria conceptual de ensefianza.

En la actualidad se viven procesos amplios de transformacion a nivel de la
sociedad que exhortan a la reflexion, organizacion de ideas y a la accién, no para
adaptar el hombre al medio sino para transformar éste, requiriéndose formar un
individuo proactivo, con competencias comunicativas y aptitudes para trabajar en
equipo; dado que es a través de la comunicacién donde se hace patente la capacidad
de comprension del otro y la percepcion de las formas de interdependencia, el respeto
por los valores de pluralismo, comprension mutua y paz (Arellano, 2006; 4).

En un contexto donde las caracteristicas de la poblacion estudiantil no son mas
gue el reflejo de los contextos especificos en los cuales se mueve cada uno, y en
quienes prevalece el uso constante de sus sentidos para captar las realidades y
comprender los fendmenos mas proximos a la realidad personal de cada uno, es

importante que el docente no olvide que su presencia en el aula es presencia
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significativa, partiendo de la manera como se ve a Si mismo y como se proyecta a sus
estudiantes desde su dimension corporal, la cual también educa.

La amplitud del ejercicio docente también contempla la necesidad de
involucrarse de manera completa en el desarrollo temético de los contenidos. Ello
supone para el docente una conexion directa, no solo con la elocuencia oral, sino
también corporal.

El lenguaje se convierte, no solo dentro de los procesos educativos de la
escuela, en una manera de unificar los codigos de comunicacién entre una personay el
ambiente en el cual se desenvuelve en determinado espacio y tiempo concreto.
Respecto a ello, Rios (2010,3), citando “Luria (1977) expone que lenguaje es un
sistema de cddigos con la ayuda de los cuales se designan los objetos del
mundo exterior, sus acciones, cualidades y relaciones entre los mismos”.

Pedagdgicamente hablando, el lenguaje se constituye a partir de dos vertientes,
las cuales seran mencionadas con el fin de dar a comprender los parametros bajo los
cuales se le justifica como una estrategia didactica dentro del aula de clase.

En un primer lugar y dentro del contexto educativo, se plantea el lenguaje como
algo inherente al pensamiento: “desde el punto de vista de la comunicacion el
significado de cada palabra es una generalizacion o un concepto. Si las
generalizaciones y conceptos son innegablemente actos del pensamiento podemos
considerar el significado como un fendmeno inherente al pensamiento” (Rios, 2010; 6).

Lo anterior es la manera de decir que el docente de ERE tienen que ser habil
con el manejo del lenguaje, tal cual como se buscO indagar dentro de las

observaciones realizadas. Ademas de ello, es tomar conciencia de la responsabilidad
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gque se asume con la palabra que se dice a partir de las afirmaciones dadas a los
estudiantes a partir de la motivacibn por incursionar en la comprension de los
fendmenos religiosos desde la clase por parte del estudiante. También se puede
resaltar que la palabra dicha ante un publico como lo son los estudiantes en un
contexto escolar, es una palabra que jamas retorna, lo que debe permitir mucho mas
compromiso por parte de los docentes por dirigirse de manera oral a sus estudiantes
con fundamentos sdlidos, ojala sustentados en investigaciones cientificas respecto al
tema que se encuentre tratando; ademas que la palabra dicha tiene que estar
enriquecida por un manejo de vocabulario amplio, diverso y holistico de tal manera que
el estudiante se sienta estimulado. Ahora bien, si el lenguaje verbal es inherente al
pensamiento, el lenguaje no verbal lo es también.

Pero ambos entran en una relacibn de complementariedad que no se puede
perder de vista por parte del docente dentro del aula de clases. Y no se esta
promoviendo la figura imponente y aterradora del docente, sino que se esta
proponiendo abarcar la mayor cantidad de espacios posibles dentro del aula a través
del uso de un lenguaje corporal que esté acorde con la palabra dicha y que afianzan la
transmision oral de los contenidos.

En segundo lugar se tiene lo que la dindmica planteada anteriormente genera en
el aprendizaje del estudiante. A saber:

Mignot (1996) expone que un codigo puede ser definido como un sistema de
sefias que establece correspondencias entre un universo del significante y universo del

significado.
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Codificacion y decodificacibn no son uUnicamente operaciones de
traduccion de un repertorio a otro, sino procesos de significacion. El
emisor codifica su mensaje asocidndole una sefial. La descodificacion
lograda por el receptor consiste en buscar el sentido que se le quiere
transmitir. Las dos operaciones se logran gracias a las correspondencias
establecidas por el codigo entre las divisiones del campo semantico
(conjunto de sefiales pertenecientes a un codigo) y las del campo no ético
(conjunto de sefiales admitidas por el cédigo).

El conocimiento del cédigo permite al receptor identificar el mensaje
recibido con una clase de sefales, con un significante y atribuirle el
significado correspondiente. El significado que se le otorga al lenguaje
expresado a través de un simbolo puede variar de un individuo a otro,
incluyendo al desarrollador de un texto —que podriamos catalogar como
emisor— el cual tiene la responsabilidad de comunicar un mensaje que
pretende accién por parte del receptor. Sin embargo, esa accion estara
determinada por los preceptos que rigen al receptor, quien tendra la
potestad finalmente para determinar el curso de accién a seguir (Rios,
2010; 9)

Es decir, que un docente de ERE dindmico en el empleo de un lenguaje verbal y
estratégico en el uso de su lenguaje no verbal permitirA en sus estudiantes la
resignificacion los preconceptos para cumplir con el principio para que se dé el
aprendizaje significativo. Para la comprension final de este asunto, se traera del marco

referencial el siguiente parrafo:
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Gracias al lenguaje empleado por el docente, el estudiante modifica (asimilacién
—proceso que ocurre cuando una idea, concepto o proposicion a, potencialmente
significativo, es asimilado en la estructura cognitiva, como un ejemplo, extension,
elaboraciéon o cualificacion del mismo— (Caballero, 2009, 13) los conceptos ya

existentes —ideas-ancla— para enriquecerlos y relacionarlos con los nuevos conceptos.
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Conclusiones

Luego de este proceso de investigacién, se determina como conclusion,
retomando de los objetivos especificos, los siguientes apuntes:

- al momento de identificar las estrategias de ensefianza utilizadas por el
docente de ERE en los tres colegios, se pudo evidenciar dentro del andlisis realizado
aspectos como:

1) el docente se muestra hacia sus estudiantes como un maestro que se acerca
a ellos con la intencidn de generar procesos, antes que cognitivos y académicos, de
relaciones interpersonales bajo un contexto de igualdad y horizontalidad.

2), el docente procura conservar una logica conceptual entre los contenidos
tedricos y la misma experiencia humana que vive él como persona y sus estudiantes
como sujetos inscritos en un tiempo/espacio escolar, familiar, cultural, politico y
personal.

3), también se encontr6 en este proceso de identificar estrategias un uso de
lenguaje verbal por parte del maestro que permite captar la atencion de los estudiantes
gracias a la profundidad, y a la vez, sencillez para dar a conocer los fenbmenos
religiosos o0 tematica que se estan trabajando; lo cual tiene como consecuencia la
participacion activa de los estudiantes dentro del proceso o desarrollo de la clase
evidenciado en la expresion de sus opiniones y posturas ante el tema.

4), el espacio de la clase de ERE pertenece en igualdad de proporcion tanto
como al maestro como al estudiante. Ambos construyen la dinamica de la clase con su

compromiso por la estructura académica y construccion del conocimiento. La clase es
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un espacio de proyeccion y didlogo conceptual relacionado con las experiencias

propias puestas en comun.

Respecto a aspectos comunes en las tres instituciones a mejorar en relacion con
la ensefianza de la ERE en grados 10°:

-En primer lugar los docentes se involucran en el ambiente escolar con
aceptacion por parte de sus estudiantes como personas pero con la dificultad de un
adecuado manejo de grupo que debe caracterizar el ejercicio docente. Es pertinente
resaltar que, si bien la autoridad y el manejo de grupo no es todo para que las
estrategias de ensefianza en una clase marchen, es importante resaltar que el éxito de
la clase depende en gran parte de la escuchay el respeto de la palabra.

En segundo lugar, es importante dentro de la clase de ERE tener claridad sobre
la forma de ensefar, transmitir y motivar los contenidos. Una clase no puede ser un
hecho aislado de los previos y posteriores espacios académicos, dentro o fuera del
aula de clase.

Y finalmente, es posible evidenciar por parte de los docentes, practicas que, de
seqguir fortaleciéndose y afianzandose, podrian llegar a convertirse en estrategias de
ensefianzas sostenidas bajo la légica de un proceso lineal y transversal, no solo desde
el curriculo educativo, sino desde las realidades respecto al fenédmeno religioso que
rondan la vida personal de los estudiantes.

Recogiendo la experiencia de las conclusiones en este segundo objetivo

especifico, es valido salvaguardar y valorar los aspectos que significativos que cada
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uno de los docentes expresan desde las practicas educativas dentro del aula de clase —
ver analisis y resultados segun sea la institucion que se desea confrontar—.

1) la relacidon docente/estudiante es una brecha cada vez més angosta, pero
sostenida en un ambiente minimo de respeto hacia la otra persona como sujeto en
igualdad de condiciones. 2) la conexion directa entre una clase de ERE con la anterior,
si bien es un aspecto que se debe seguir fortaleciendo —ver matriz de triangulacién—, se
percibe dentro del analisis que se esta caminando por el camino adecuado para lograr
consolidar la transversalidad de la ERE como area del conocimiento autbnoma en la
escuela y como parte de integradora de los procesos educativos en conjunto con las
demas areas del conocimiento. 3) los docentes de ERE son personas idéneas para
orientar el area, aunque es preciso hacer la salvedad que la docente de La Inmaculada
esta en la obligacion de ubicarse, mas que en doctrinas catélicas, en aspectos que
integren a la persona, en este caso sus estudiantes, desde la diversidad religiosa. Y, 4)
los docentes de ERE se preocupan por estimular en sus estudiantes la presencia activa
dentro del aula de clase, motivando de manera verbal a la participacion y puesta en
comun de las opiniones personales.

Finalmente, para el ultimo objetivo especifico se describen para los docentes de
ERE de grado 10° del Colegio La Salle Monteria, Institucion Educativa Santa Rosa de
Limay la Institucion Educativa La Inmaculada las siguientes recomendaciones:

- dentro de los procesos de ensefianza es importante por parte del docente de
ERE tener conocimiento amplio de sus estudiantes como escenario de interrelacion y
construccion social. Ligado al conocimiento de los estudiantes como sujetos en

construccion, es importante que también el conocimiento minucioso de la ERE como
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area fundamental con curriculo propio, de igual manera conocimiento de la ERE desde
Su estructura epistemolégica como saber interdisciplinario y los instrumentos por medio
de los cuales dichos saberes deben ser llevados al aula de clase y al ambiente
académico.

- también es importante sugerir que el esfuerzo por acudir a instrumentos que
permitan compartir la responsabilidad de clase en igualdad de proporcion tanto para el
docente como para el estudiante en pro de la construccion del conocimiento en una
atmosfera de intercambio productivo, sigue siendo una necesidad dentro de la clase de
ERE.

- la clase de ERE tiene que ser un espacio que procure el rescate de la dignidad
humana tanto de los estudiantes como del docente, y para ello es necesario saber
alternar la exigencia y la flexibilidad segun la realidad particular de cada estudiante.

A saber,

¢ Tienen estos mismos sentimientos de caridad y de ternura con los
pobres niflos que deben educar? ¢Y aprovechan el afecto que les
profesan para conducirlos a Dios? Si emplean con ellos firmeza de padre
para retirarlos y alejarlos del desorden, también deben tener con ellos
ternura de madre, para acogerlos y para procurarles todo el bien que
depende de ustedes. “Firmeza de padre... ternura de madre”

(De La Salle, 2010; 295).
Esto dltimo tiene su trasfondo y sentido propio para la conclusion en

desarrollo.
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Ese amor por los alumnos no significa, ni mucho menos, falta de exigencia frente

a ellos. Es, mas bien, un amor exigente. La debilidad y la permisividad no educan, mas

bien impiden que la personalidad del joven puede madurar a partir de puntos de
referencia claros.

Amar a los alumnos es respetarlos y reconocer que cada persona es

Unica. Un respeto que debe ser mutuo: cada uno dentro del papel que

desempeiia y de los estatutos de la escuela, sin marcar distancias ni caer

tampoco en el conformismo artificial. Una relacion humana que se

establece en la sinceridad aporta siempre algo educativo para la persona

(Lauraire, L, 2004; 7).
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Apéndices

A. Lista de Chequeo: Guia de observacion.

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
s EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ

per ::/";/{"[F

COROPORACION UNIVERSITARIA LASALLISTA

DATOS GENERALES
NOMBRE DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: generar procesos de aprendizaje
significativo a través de la implementacion de estrategias didacticas en la ensefianza de la
Educacion Religiosa Escolar (ERE) en el Colegio La Salle Monteria.
LUGAR DE OBSERVACION: OBJETIVO DE OBSERVACION:
Identificar las estrategias didacticas
empleadas por el docente de ERE con
los estudiantes de grado 10°
POBLACION MUESTRA OBJETO DE ESTUDIO | DOCENTE SUJETO DE ESTUDIO

OBSERVACIONES SOBRE LA MUESTRA Y/O | FORMACION PROFESIONAL DEL
DOCENTE: DOCENTE:

Instructivo: Se anuncia una lista de items que dan respuesta al objetivo; al frente
de cada item aparecen dos columnas, las cuales responden de manera positiva
(si) o negativa (no). Se marca con una X segun se cumpla cada uno de los | Si | No
criterios indagados. Al finalizar cada item se deja un espacio para describir las
observaciones al respecto, si las hay
1. Se El docente se muestra cercano,
evidencia un momento de | afable, respetuoso y con buena
motivacion, introduccion o inicio en la | disposicion para el trabajo con sus
clase dirigido o motivado por el | estudiantes.

docente. El docente se muestra interesado
por el bienestar de sus estudiantes
a través de preguntas que indagan
por la situacién personal de los
estudiantes.

El docente se cerciora de que
todos sus estudiantes estén
presentes, e indaga por la razén
en el caso que alguno llegue a
faltar.
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Observaciones:

2. Se
evidencia un hilo conductor en el
desarrollo tematico de la presente
clase con la anterior.

El docente se preocupa por
retroalimentar el trabajo realizado
en la anterior clase a través breves
preguntas al grupo o comentarios
al respecto

El docente hace revision de los
compromisos anteriores a través
de la socializacion en comun el
mismo

Observaciones:

3. Se
evidencia un orden conceptual en el
desarrollo de los contenidos
tematicos.

El docente lleva un orden tematico
de los contenidos a través del uso
de una malla curricular o un texto
avalado por las autoridades
competentes

Los estudiantes cuenta con
material de apoyo para el
desarrollo de la clase (texto de
apoyo, gruia o ficha) conforme al
tema abordado

Observaciones:

4, Se
evidencia un buen proceso
pedagogico en el trabajo con los
estudiantes

Se percibe un docente indicado
por su buen manejo conceptual y
seguridad al momento de referirse
a los conceptos tematicos.

El docente se mueve por el salon
de clases con la intencion de
captar la atencion de sus
estudiantes y tener la vision
general de todos los estudiantes

El docente se dirige a sus
estudiantes llamando a cada uno
por su nombre propio y de manera
respetuosa.

Observaciones:
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5. Se

evidencia en el docente el uso de
estrategias  didacticas para el
desarrollo tematico de los contenidos

El docente se vale de un video,
presentacion digital, una guia de
desarrollo u otra forma para
dinamizar la clase

El docente es habil con el lenguaje
corporal y verbal para propiciar en
los  estudiantes  tencién y
motivacion por el tema que se esta
trabajando

Observaciones:

6. Se
evidencia en el docente un discurso
actualizado de los contenidos
tematicos.

El docente relaciona los
contenidos tematicos con
situaciones de la realidad social,
politica, econdémica, o de otra
indole.

El docente se apoya en autores o
textos de estudio para
fundamentar sus afirmaciones al
respecto de los contenidos
temético.

Observaciones:

7. Se
evidencia la participacion en comudn
por parte de los estudiantes en el
trabajo realizado

El docente estimula y promueve la
participacion de los estudiantes, a
través de la expresion de sus
opiniones 'y comentarios al
respecto del trabajo

Los estudiantes se muestran en
confianza ante sus compafieros
para expresar sus opiniones sin
sentimiento de rechazo o burla
hacia sus opiniones

Observaciones:

8. Se
evidencian  aspectos novedosos
dentro del desarrollo del trabajo
abordado

El docente utiliza estrategias
novedosas para llevar a los
estudiantes al descubrimiento de
sus propios aprendizajes

El docente genera en el estudiante
preguntas que le propicien la
reflexién seria y centrada sobre los
temas abordados
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Observaciones:

9. Se
evidencia un trabajo conjunto entre
docente y estudiantes durante todo el
momento de observacion.

El docente se apoya de algin o
algunos estudiantes para realizar
actividades especificas propias de
su funcion, para dar participacion y
empoderamiento de las
responsabilidades a los
estudiantes

El docente se muestra con
apertura para seguir sugerencia
por parte de los estudiantes

Observaciones:

10. Se
evidencia transversalidad en el
desarrollo de los contenidos.

El docente relaciona directa o
indirectamente los  contenidos
tematicos con otra u otras
asignaturas 0 areas del
conocimiento segun el MEN vy el
PEI del colegio

El docente explicita escrita o
verbalmente a los estudiantes la
razéon de ser para la vida personal
de cada uno sobre el contenido
tematico que estan abordando

NOTA: la informacién aqui recolectada sera de uso Unica y exclusivamente para fines académicos y sera de

conocimiento solo para aquellos implicados dentro de dichos fines

Firma del docente.

CC.

Firma coordinador

CC.
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Institucion, resultado
y andlisis

Aspecto
Observado

La Santa La
Inmaculada Rosa | Salle
de
Lima
Si Si Si

Analisis
descriptivo
de los
resultados

1.1 El docente se muestra cercano,

P | afable, respetuoso y con buena
U | disposicién para el trabajo con sus
N | estudiantes.
T | 1.2 El docente se muestra interesado
O | por el bienestar de sus estudiantes a
través de preguntas que indagan por la
N | situacion personal de los estudiantes.
U | 1.3 El docente se cerciora de que todos
M | sus estudiantes estén presentes, e
E |indaga por la razén en el caso que
R | alguno llegue a faltar.
O
U
N
O
2.1 El docente se preocupa por
P | retroalimentar el trabajo realizado en la
U | anterior clase a través breves
N | preguntas al grupo o comentarios al
T | respecto
O | 2.2. El docente hace revision de los
compromisos anteriores a través de la
N | socializacién en comudn el mismo
U
M
E
R
O
D
O
S
3.1 El docente lleva un orden tematico
P | de los contenidos a través del uso de
U | una malla curricular o un texto avalado
N | por las autoridades competentes
T | 3.2. Los estudiantes cuenta con
O | material de apoyo para el desarrollo de
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As

Institucién, resultado
y analisis

ecto

La
Inmaculada

Santa
Rosa
de
Lima

La
Salle

Analisis
descriptivo
de los

la clase (texto de apoyo, gruia o ficha)

oxmZgcz

N | conforme al tema abordado
U
M
E
R
O
T
R
E
S
4.1 Se percibe un docente indicado
P | por su buen manejo conceptual y
U | seguridad al momento de referirse a los
N | conceptos tematicos.
T
O | 4.2. El docente se mueve por el salén
de clases con la intencién de captar la
N | atencion de sus estudiantes y tener la
U | visién general de todos los estudiantes
M
E | 43. EI docente se dirige a sus
R | estudiantes llamando a cada uno por
O |su nombre propio y de manera
respetuosa
C
U
A
T
R
@)
5.1 El docente se vale de un video,
P | presentacion digital, una guia de
U | desarrollo u otra forma para dinamizar
N | la clase
T | 5.2 El docente es habil con el lenguaje
O | corporal y verbal para propiciar en los

estudiantes tencion y motivacion por el
tema que se esta trabajando
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As

ocnoz—0

Institucion, resultado La Santa La
y analisis | Inmaculada Rosa | Salle Analisis
de descriptivo
ecto Lima de los

oO-H4zZzCT™T

oxmZgcz

n—mwm

6.1 El docente relaciona los contenidos
tematicos con situaciones de la
realidad social, politica, econdmica, o
de otra indole.

6.2. El docente se apoya en autores o
textos de estudio para fundamentar sus
afirmaciones al respecto de Ilos
contenidos tematico.

oO—-4ZCTDT

m-—=m=-w oxmZg a2z

7.1 El docente estimula y promueve la
participacion de los estudiantes, a
través de la expresion de sus opiniones
y comentarios al respecto del trabajo

7.2. Los estudiantes se muestran en
confianza ante sus compaferos para
expresar sus opiniones sin sentimiento
de rechazo o burla hacia sus opiniones
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As

Institucién, resultado
y analisis

ecto

La
Inmaculada

Santa
Rosa
de
Lima

La
Salle

Analisis
descriptivo
de los

8.1 EI docente utiliza estrategias
novedosas para llevar a los estudiantes

P | al descubrimiento de sus propios
U | aprendizajes
N | 8.2. El docente genera en el estudiante
T | preguntas que le propicien la reflexion
O | seria y centrada sobre los temas
abordados
N
U
M
E
R
O
O
C
H
O
9.1 El docente se apoya de algun o
P | algunos estudiantes para realizar
U | actividades especificas propias de su
N | funcién, para dar participacion vy
T | empoderamiento de las
O | responsabilidades a los estudiantes
9.2. El docente se muestra con
N | apertura para seguir sugerencia por
U | parte de los estudiantes
M
E
R
O
N
U
E
Vv
E
10.1 El docente relaciona directa o
P | indirectamente los contenidos
U | teméaticos con otra u otras asignaturas
N | o areas del conocimiento segun el
T | MEN y el PEI del colegio
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As

Institucién, resultado
y analisis

ecto

La
Inmaculada

Santa
Rosa
de
Lima

La
Salle

Analisis
descriptivo
de los

O

Nm—0O oxmZzcCcz

10.2. El docente explicita escrita o
verbalmente a los estudiantes la razén
de ser para la vida personal de cada
uno sobre el contenido tematico que
estan abordando
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C. Documentos originales: Guia de observacién
a. Original de la Institucion Educativa La Inmaculada

COROFORACION UNIVERSITARIA LASALLISTA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ

DATOS GENERALES . LR i
ONIBRI“ I}FL PROYI‘CTO DE INVESTIGACION: generar procesos dc apicadiz"gc s1omfcanvo

a mavés de la implementacion de estrategias diddcticas en la enseianza de la Educacion Religiosa

Escolar (ERE) en e} Colegio La Salie Monteria,

LUGAR DE OBSERYACION: OBJETIVO DE OBSERVACION:

Identificar las estrategias diddcticas empleadas
- #_ 7 por ¢} docente de ERE con los estudiantes de

Unslfveicd gd/}[/] ftiee /'ér It tader grado 10°

POBLACION MUESTRA OBJETO DE | DOCENTE SUJETO BE ESTUDIO

ESTUDIO

a?"):& o, Moem: Lozane

OBSERVACIONES SOBRE LA MUESTRA | FORMACION PROFESIONAL DEL

ocw TE: DOCENTE:
%E Géw Frevvitana /49[ G‘ég? 57{"0 > Novona) slo Duerion
T+ 51, -l-\omoxﬂic\adm‘(:f lmj C“f'l*’f“m

R “PAUTAS DE OBSERYACION :
Imtruttwo &c AnUACIA una izqt‘a de items gue dan respuesta al objetivo; al frente de cada
item aparecen dos coluranas, las cuales responden de manera positiva (si) o negativa (no). Sc
marca con una X segin se curmnpla cada uno de los criterios indagados. Al finalizar cada item
se deja un espacio para describir las observaciones al respecto, si las hay.
1. Se evidencia un momento de | El docente se muestra cercano, afable, respetuoso y
motivacion.,  introduccién o | con buena disposicion para el trabajo con sus

micio en la clase dirigido o | estudiantes. /

motivado por ¢l docente. El docente sc muesira interesado por el bienestar de
sus estudiantes a raveés do preguntas que indagan
por la situacion personal de los estudientes.

Fl docente se cerciora de que tedos sus estudiantes
estén presentes, ¢ indaga por la razén en el caso que
aleuno Hegue a faltar,

Observacienes: A\C \(\VLQO \\W%* gif}{}algk, ?;;r_ {;(fo/ Cretcioy j’lﬂ//ftfwf.
15‘* CI!’ME/ Lo WuiMé C oMt A, a\/ﬁ/0/!7[4/j‘£z' [d?b ! ""‘L

2. Se evidencia un hilo conductor | El d{}cgmc s¢ preocupa por retroalimentar ef tmbajo e
en el desarrollo temndtico de 1a | realizallo en la anterfor clase a través breves [y,
presente clase con la anterior. preguntas al grupo o comentarios al respecto

El docente hace revision de los compromisos




anteriores a través de la socializacion en comin el
misme

Observaciones:

ten (xhy 2

s douads

Ais, ﬁﬂrwuo

e Ct];txucn/: o ?abww ¢

o 1o o
1 wf;?,w Flode v atte . o 5t

3 Se

ﬁvidencia
conceptual en el desarrollo de
los contenidos tematicos.

1 (o]

Ei docendd fleve un orden tematico de los
contenidos a través del uso de una malla curricular
o un texto avalade por las autoridades competentes

vden

Los estudiantes cuenta con material de apoyo para
el desarrollo de la clase (texto de apoyo, gruia o |

Observaciones:
mea,’ﬂ Lvy

[a:o 5771 s

mﬁ'n

imha) conforme al tema abordado
7@' L

Cﬂm&r% SN
m‘é#fﬂ’(é "fﬁj‘i d GZ?W %’“

4. Se evidencia hn buen g o
pedagdgicoidn ¢l trabafG fon

los estudiantes

Se percibe un d{}cun{{ md]cddo pm su bued mancjo |
conceptual y seguridad al momento de referirse a los
concepios lematicos.

Ll decente se mueve por el salon de clases con Iall
intencién de captar la atencidn de sus estudiantes y
tener la vision general de todos fos estudiantes

I docente se dirige a sus estudiantes lamande a
cada uno por su nombre propio y de manera
respetuosa.

Observaciones: W é” s Lo L/ [ iUh Byein Cf&ﬁaw‘wwo
G2 4 Ve R 1QL¢
) \w:m d;&C/( W cks £ /)ﬁﬂla/}’\%‘yc ﬁf& S

5, & Lwd@nma en el docente el
uso de estrategias didacticas
para el desarrollo tematico de

El docente se vale de W) video, presentacién digital, |,
una guia de desarrollo u otra forma para dinamizar la i

los contenidos

clase
Bt docente es habil con el leaguaje corporal v verbal |
para propiciar en los estudiantes tencion y

i mo[;\’duou }’J(}[‘ ¢l tema que se esta tfdbdjdlldé}

Observacioncs:j}é_@‘;ﬁ, 0%,

discurso

6. Se evidencia en el docente un

actualizado  de

contenidos tematicos,

IZl docente relaciona los contenidos tematicos con
situaciones de la realidad social, politica, economica,
0 de otra indole.

El docente s¢ apoya en autores o textos de estudio
para fundamentar sus afirmaciones al respecto de log
contenidos temdtico,

los

Observaciones: ﬁi Qf/ ?’\}M.ku

deipy

128




7. Se evidencia la participacion | El docente estimula v promueve la participacion de
et comin por parte de los | los estudiantes, a través de la expresién de sus
estudiantes  en el trabajo | opiniones v comentarios al respecto del trabajo

realizado Los estudiantes se muesiran en conflanza anie sus
compafieres para  expresar sus opn}iones sin
%mmmmto de rechazo o burla hacia sus opiniones

Obswvamoms{g?@%{'WLd‘&J Rl {4 %Av’f&‘lﬁ";ddﬁ) s “’17/@4’/7[- Q’J
Jo plperetis) cuerpe. l{ Ypteldio.

8. Se evidencin aspectos | El docente uplida estfategias novedosas para lievar a
novedosos dentro del | fos estudiaftes al descubrimiente de sus propios
desarrollo del trabajo abordado | aprendizajes £

El docente genera en el estudiante preguntas que le
propicien la reflexién seria y centrada sobre loglf
temas abordados

().bser\faciﬁnes:. %1 'gajﬂ”f/’ d.z&yzms(}h, S sl {Q’Z{W -
ct""/ﬁ"ﬁ?{fﬂ@‘f‘i’c’t” (e »\g’onf e extt Voer rans iagle

9. Se evidencia un  trabajo | Fl docente se apoya de algin o algunos estudiantes
conjunto  enire docente y | para realizar actividades especificas propias de su
estudiantes  durante todo el | funcidn, para dar participacién y empoderamiento de
momento de abservacton, tas responsabilidades a los estudiantes

Fi docente se muestra con apertura para seguir
sugerencia por parte de fog estudiantes

Observaciones: {ﬂ (—Lw)w B’)‘!’UO bajﬁ-' l(;,z e/;\»f’,aumiﬂ el d t(&i

'\M"} %‘*{/I/J/C%E’q k‘“ &z’ym@ MMIQ UL\TJ\ QQ MCE/T%

10. S¢ evidencia transversalidad en | El docente relaciona directa o indirectamente los

el desarrollo de los contenidos. | contenidos temdticos con ofra u otras asignaluras o
areas del conocimiento segln ¢l MEN v el PEI del
colegio

El docente explicita escrita o verbalmente a los
estudiantes la razon de ser para la vida personal de
cada uno sobre el contenido temdtico que estan
abordando

NOTA: o informacién aqui recolectada serd de uso tnica y exclusivamente pavi fines académices y serd de conovimiesto solo para
aquelles hnplicades dentro de dichos fines

irma dd docente. Firma coerdinador
CCACLAXETSY CC.
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b. Original de la Institucion Educativa Santa Rosa de Lima

L b vidda Dol TObEn Tameye B

ﬁ%ﬁ : ? v ,/, »«e?:':'-‘Yl

Ligws

COROPORACION UNIVERSITARIA EASALLISTA s
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ

e : : DATOS GENERALES, 5 i

\IUE\’{BRF D}LI PROYE- LTO DF IRVES’I IGACION: gcncmr plocesos de aprcnduaje sigmﬁcatwo
a través de la implementacion de estrategias didécticas en la ensefianza de la Educaciéon Religiosa
Escolar (ERE) en ¢l Colegio La Sajle Monteria,

LUGAR DE OBSERVACION: P OBJETIVO DE OBSERVACION:

Identificar las estrategias didacticas empleadas
por el docente de ERE con los estudiantes de

L n/f A ,54;/,”;%. 5¢m§/ Fhosa che Lomge) Erado 10°
POBLAQKO‘\ MUESTRA OBJETO DE | DOCENTE SUJETO DE ESTUDIO

E,S} UDIO m@ 'i d @
A dééﬂ}f] £ «.56‘ ¥ ” a-ES?f [ o 3 féwé , o -
i J:g:fa&(mﬁ A 2o BN ‘!“, 2@7[63 e/ &*‘W}

{)B":hRVA("l()‘\ES SUBRI* LA MUESTRA | FORMACION PROFESIONAL PEL
YO DOCENTE: DOCENTE:

e fesienr @ Gutches £ »'Ccsﬂ'/\/lf: £ ' ,@9‘%&\
S PAUTAS DE OBSERVACION, : :
Insﬂ'uc!;vu &:c anuncia una lista de ftems que dan respuesta al ijetlva al f]ente de Lada
itern aparecen dos columnas, las cuales responden de manera positiva (sf) o negativa (no). Se '
marca con una X segtn se cumpla cada uno de los criterios mdag.ﬂdes Al finalizar cada ftem |/
se deja un espacio para deseribir tas observaciones al respecto, si las hay.
1. Se evidencia un momento de | Bl docente se muestra cercane, afable, respetuoso y |
motivacion.  introduccion o | con buena disposicidén para ¢l trabajo con sus 4 '
inicioc en la e¢lase dirigido o | estudiantes. :
motivado por el docente. El docents se muesira interesado por el bienestar de
sus estudiantes a través de preguntas que indagan |
por la sitnacién personal de los estudiantes.

Fi docente s¢ cerciora de que todos sus estudiantes |
estén presentes, e indaga por la razdn en el caso que
alguno lliggue a faltar,

Ol}arrmumx C{?Caﬁ ?L% //f;,;,,, . /5/%/ ' oﬁ‘i’ ,é*w,ﬂ,é d,am—,.:m f(cf
et (72 ra ﬁ?ﬂm} Llaﬂ eﬂL Hewe ©rta f'fz{wﬂﬂ'f/f %L@
L )

J{z‘v f’?!,s?fa% Ly g e:{{, T w LA

3. Se evidencia un hiio conduector | Bl docente se preocupa por retroalimentar el trabajo L
en el desarrollo tematico de ia | reatizado en la anterior clase a través breves
presente clase con la anterior, preguntas al grupo o comentarios al respecto

i docente hace revision de los compromisos




antetiores a través de la socializacion en comtn el
MISmo

Observaciones:

3. Se  evidencia un  orden
conceptual en el desarroilo de
los contenidos tematicos.

El docente
contenidos a través del uso de una malla curricular
o un texto avalado por lag autoridades competentes

lleva un orden temdtico de los |

Los estudiantes cuenta con material de apoyo para |
el desarrolio de la clase (fexto de apoyo, grufa o
ficha} conforme al tema sbordado

Observaciones: %_‘? 5}'7[;0’1%3

7& wen Ups ibyvela o & fo ﬂ.{:/j)

4, Se evidencia un buen proceso
pedagdgico en el trabajo con
tos estudiantes

Se percibe un docente indicado por su buen mangjo

concepios tematicos.

conceptual v seguridad al momento de referirse & los |

El docente se mueve por el saion de clases con la
intencidn de captar la atencidon de sus estudiantes y
tener la vision general de todos los estudiantes

El docente se dirige a sus estudiantes llamando a
cada uno por
respetuosa.

su nombre propio v de maner:

Observaciones:

5. Sc evidencia en ¢l docente ¢l
uso de esirategias didécticas
para el desarrollo tematice de
los contenidos

El docente se vale de un video, presentacidn digital,

clase

una guia de desarrolio v otra forma para dinamizar la [0 13

Ll docente ¢s habil con el lenguaje corporal y verbal
para propiciar en los estudiantes tencidbn vy
motivacién por ¢l tema gue se estd trabajdnde

|

(}bsmvacmncs_g éﬂlj, 'Y\f’ C‘J&ﬂ’?d Con mc_d}nﬁ _}
Yy,

RN

Uﬁ 587

LA

dipend /s)»unm 5“

<) i?ftéﬁff mu(ad
:Z» b acle {,7

Se evidencia en el docente un
discurso  actualizado de  los
contenidos tematicos.

Ei 1ocente “elaciona los contenidos temdticos con
situaciones de la realidad social, politica, econdmica,
¢ de otra indole.

El docente se apoya en autores ¢ textos de estudio

contenidos tematico.

para fundamentar sus afirmaciones al respecto de los |

Observaciones: 5}3/ e mot hf,, M UL,‘UV« e FE}C}}P/) % JQ
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7. Se evidencia la participacidn:

en comuan por parte de los
estudiantes en el trabajo
realizado

El docente estimula y promueve la parlicipacion de
los estudiantes, a través de la expresion de sus
opiniones y comentarios al respecto del trabajo

Los estudiantes se muestran en confianza ante sus
compafieres  para  expresar sus  opiniones  sin

qenzimicmo <le rechazo o burla hacia sus opinioues

132

Observaciones: {‘@cifﬂ 5@ qeﬂ!f Coppnp g, J}ﬂ%‘)@() 6{ ’fﬁ/{iﬁj[ﬁ;

} 3-’&»3 e 6

l@w&ﬁ )mﬁlﬂmm ev) Lok |

8. Se evidencian aspectos
aovedosos dentro del
desarrollo del trabajo abordado

El docenté utilizafs smtegaas novedesa:, para levar a
los estudianics Al descubrimiento de sus propios
aprendizajes

teras abopdados

E! docente genera en el esiudiante proguntas que e [
propicien la reflexidn seria y centrada sobre los |

Observaciones: E( d&
RvA

gbvw
3:‘ i‘} ;Qa")%)

”FQ Eahintd

LS L)

yer, cv{,'

B

9, Se wuh,n zd un  trabajo
conjunto enire  docente vy
estudiantes  durante todo el

momento de observacion.

para rea
- funcion, para dar participacion y empoderamiento de
¢ las responsabilidades a log estudiantes

Fl digwn(h{j s apo}a de aigun o algunos esfudiantes
fzar actividades especificas propias de su |

’Fi dovente se mwuesira con aperiura para Seguir
| sugerencia por parte duies estudiantes

Observaciones; LCO Gmyj,gww @ UG{}J@\ Gf‘ fwfaﬂngpw

;

10. Se evidencia transversalidad en
el desarrotlo de los contenidos.

E]Ldfocente relaciona directa o indirectamente los
contenidos fematicos con ofra u otras asignaturas o
L’ireas dei conocimiento segiin e} MEN y el PEIL del

estudiantes la razon de ser para la vida personal de

abordando

El di}CLntE« explicita escrita 0 verbalmente a los

cada uno sobre e! contenido tematico que estdn

NOTA: a intormacion agul secoteetda serd de uso iivu y exclusivimmente para {lines avadémicos y serd de conacimiento solo para

aquellos implicados dentro do dichos fineg

Qﬁw/g Q%z/:)
Fijﬂa del docqﬁte»
CC.
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c. Original del Colegio La Salle

COROPORACION UNIVERSITARIA LASALLISTA
FACULTAD DI CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
GUIA DE OBSERVACION NO PARTICIPANTE
EST. EMILIO IBARGUEN PERTUZ

i : T - DATOS GENERALES: i ]
N()VIBRL DFI PR()\ ECTO E)F ENVESEIGA(“IOI\. generar })10(,3§{)S de: aprendizaje significativo
a traves de la implementacion de estrategias didécticas en la ensefianza de la Educacion Religiosa Escolar
(ERE) en el Colegio La Salle Monteria.

LUGAR DE OBSERVACION: OBJETIVO DE OBSERVACION:

Identificar las estrategias didacticas empleadas
por el docente de ERE con los estudiantes de
grado 10°

POBLACION MUESTRA OBJETG DE | DOCENTE SUJETO DE ESTUDIO

ESTUDIO
Hora_cla aéx’zm Cimzr? ?chfffdo -/4’0 fzﬁg;f;w,\ bva apren

e
: CiONES SOBRE LA MULSTRA FOR’ﬁ"AC!O‘\T PROFESIONAL DEL
Y/{} DO(‘E I\TF ] DOCENTE:

St ,zi,c Creacias ?(// iodes.
st Esp. é::—/ag?jb ik leos

: PAL’I’AS DF OBSERVACION /5 i

Instruc!lvn Se anuneia una lista de {tems gue dan respuesta al ObjLLIVO, al ﬁcmc de cada ftem
aparecen dos columnas. las cuales responden de manera positiva (si) o negativa (no). Se marca
con una X segiin se cumpla cada uno de los criterios indagados. Al finalizar cada item se deja
un espacio para describir las observaciones al respecto, si las hay.

1. Se evidencia un momento de | E]l docente se muestra cercano, afable, respetuoso v
motivacion, infroduccion o | con buena disposicidn para el trabajo con sus
inicio en la clase dirigido o | estudiantes.
motivado por et docente. tl docente se muestra interesado por el bienestar de {7

sus estudiantes a través de preguntas que indagan po( f
Iz situacidn personal de los estudiantes. :

El docente se cerclora de que todos sus estudiantes
estén presentes, e indaga por la razén en el caso g
alguno llegue a faliar,

Observaciones: _,[g éﬂfa ol b{ﬁf,m cséwyma’a Ca:reﬁ :a 24 éﬂ B z!?erﬁ:’
e eay & A 5l fardr s L TET edo 0
fazﬁzn—???ﬁ- ﬁz‘f)ﬁ mm&"-@%’”@” o

Se.. Q«[mﬁz ;’E._ﬁaf
2. Se evidencia un hilo umductor El docente se pleou&pa por retroalimentar el trabajo

en &l desarrollo temdtico de la | realizado en la anterior clase a través breves
presente clase con la anterjor, preguntag al grupo o comentarios al respecto
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El docente hace revisidn de los compromises
anteriores & través de la socializacion en comun el
IMISMoe

Limea
)

Observaciones; Coong

ﬁﬁac@?ao,-w, au W e

£ -
o e G R

Bt ole fos  pmfdeesides.

S eiln ey Jhoneny ol fnicds ] e ey oﬁ(ﬂ

ejo & az:wﬁféég,ﬂ oy P37 S e ?&1 £pes
9{4&%’

4, Se evidencia Gn  orden
conceptual en el desarrollo de
los contenidos tematicos.

El docente Heva un orden tematico de los contenidos |

a través del use de una malla curricular o un texto
avalado por las autoridades competentes

Los estudiantes cuentafi con material de apoyo para

el desarrollo de ia clase (texto de apoyo, grufa o |

ficha) conforme al tema abordado

Observaciones: 5/ ai;a/;f" /mh_,/e'; s fos @50&0«?‘/ {2;79—; r[ﬁi (%’U-ﬂ@
ﬁ"’*’?’ftij‘m Lol & ,Zi'% ¢ &{/C‘é*”r’&l‘d zg:/ 7/;.,;)@4: ’Zad’/w_

4. Se evidencia un buen proceso
pedagbeico en el trabajo con los
estudiantes

Observaciones: élf e coctly, vaf')wffej 7&& lo; ea7ieticedm  reclitee (oo
P’re ;mﬁg Pedm,aﬁ, lz, &.zj/) L f&épagcfzmdéa étf WM e LW/@

Se p&hkibe un docente indicadd por £ buen manejo
conceptual v seguridad al momento de referirse a los

conceptos temdticos,

El docente se mueve por ¢l saldn de clases con la
inteneion de captar la atencién de sus estudiantes y
tener la vision general de todos los estudiantes

El docente se dirige a sus estudiantes llamando a cada
uno por su nombre propio y de manera respetuosa.

Jb. Se evidencia en ¢l docente ef
uso de estrategias diddcticas
para el desarrolio tematice de
los contenidos

El docente se vale de un video, presentacién digital,

una guia de desarrollo u otra forma para dinamizar la

clase

[} docente es habil con el lenguaje corporal y verbal |
para propiciar en los estudiantes tencidn y motivacion X

por el tema que se estd trabajando

()bservac;ones.(&:/ Srceile, Se Vede et S 5:; /e: ‘j/f.é?.z/
W/ﬂaﬂz{! fcm uﬁpf / “ 7o/p

vty Ao [ ol

T

6. Sc evidencia en ¢ docente un
discurse  actualizado de  los

contenidos tematicos.

El docente relaciona los contenidos temaéticos con
sttuaciones de la realidad social, polifica, economica,
o de otra indole, los-cestenidos

El docente se apoya en autores o textos de estudio para |44
fundamentar sus afirmaciones al respecto de los |

contenidos fematico.

ol ponog
- a3l

TR
Tty

i,
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. / H i
Observacioness——r &/i docaciles Se Uede 8 fa F/ard,/f‘oé’f.éj
/"’ gf{_?)/flfdl’—(i”A

Joret e s

7. Seevidencia la participacion en

comin por pate de  los
estudiantes  en el trabajo
realizado

i

L

: T 7
El docente estipfula v promueve la participacion de los
estudiantes, a través de la expresion de sus opiniones
y comentarios al respecto del trabajo

i Los estudiantes se muestran en confianza ante sus
compafieros para expresar sus opiniones  sin
sentimiento de rechazo o burla hacia sus opiniones

Observaciones: v J, ; %ﬁf{ﬂ% ’774’;7:’;;76'4[_,%

ERPor S comis et WIS e YA ff! N R Cerla {’j ;ﬁmﬂ'ﬂ :

;

0}'//7‘{'(4@-"’1 p=NT c:fm

Se evidencian
novedosos dentro del desarrolio
del trabajo abordado

8.

aspéclos |

2l doconie utiliza estrategias novedosas para ilevar a

aprendizajes

los estudiantes al descubrimiento de sus propios |

ahordados d

Ei docente gencra en el estudiante preguntas que le | :
propicien la reflexién seria y centrada sobre los temas

i
Observaciones: £/ el e

B3 - - jd
Trertlvcsoma U al  opermedils ok hserrffr

9. Se evidencia un  wabajo
conjunto entre  docente ¥
estudiantes durante todo ¢l

momento de observacion.

para realizar actividades especificas propias de su

las responsabilidades a los estudiantes

funeidn, para dar participacién y empoderamiento de |

Il docente se apoya de algin o algunos estudiantes |2

£l docente s muesira con apertura para seguir

(

sugerencia por parte de los estudiantes

A

Observacionesi——s &/ u?c.—g&bc-

cweliv, ef ot a&é@ /;m,—:,

'?:?‘?4?1) Cl‘-/?lo' 72%"710’-{5‘-/ e,! Uz'd{ﬁé %e&#n/f

e:/ 744/;,@ tz, 07,‘: Cieyres M;‘:ﬂ‘/:rf?;ﬂ

L
AT

10. Se evidencia transversalidad en
el desarrollo de los contenidos.

contenidos teméaticos con ofra u otras asignaturas o
areas del conocimiento segan el MEN y el PEI del
colegio

El docente gfacionz directa o indirectamente/tos |,

El docente explicita escrita o verbalmente a los
estudianies la razén de ser para la vida personal de

cada uno sobre ¢l contenido temitico que estdn |

abordando
MOTA: e iformnaeian aqul recoleolata serd de use doiva y exclusivimente pars s académicos v serd de conocimiento sole para
sgquedlos implicados deatro de dichos fines
T o l { i
Ead ; . . .
<7 e 2 A W

Firma del docente

ce. & gao=ET

Firma coordinador
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