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Resumen

El eje central del proceso de la investigacion pedagdgica tiene como objetivo interpretar
los aprendizajes de los nifios del grado segundo en el semillero de inglés como lengua extranjera
segun la evaluacion formativa en la institucion educativa Pedro Luis Alvarez Correa, sede Santa
Maria Goretti del municipio de Caldas. El semillero se desarroll6 de una forma interactiva y
flexible con los estudiantes, haciendo un diagnostico para proceder con el desarrollo del mismo
y hacer las modificaciones pertinentes y mas adecuadas para poder avanzar acorde al ritmo de
aprendizaje de los estudiantes, durante el semillero se tuvo la intencion de que los estudiantes
participaran de forma libre y sin la presion que puede generar una calificacion cuantitativa, se
proporcionaba retroalimentacion y la oportunidad de correccion. Para desarrollar este proyecto
fue necesario pasar por dos fases. Durante la primera fase se desarrollaron las clases de inglés
virtuales debido a la contingencia por el COVID-19, en donde era demasiado complicado llevar
un seguimiento minucioso con los estudiantes debido a las complicaciones con los implementos
tecnolégicos y la relacion un tanto lejana que se tenia con los estudiantes, ya que las
interacciones por la virtualidad se limitan, en esta fase se llevdé a cabo en compafia de dos
estudiantes mas de la licenciatura con las cuales se desarrollaron las clases de inglés, en la
segunda fase hubo la oportunidad continuar con las clases de inglés de forma presencial con
grupos diferentes; grado 2° , los estudiantes asisten en el método de alternancia, a partir de
entonces el total desarrollo de las clases corrian bajo responsabilidad propia, y debido a la
presencialidad, se facilitaban mucho mas los procesos de interaccion con los estudiantes, por
esto se decidio llevar a cabo la investigacion con grado 2°, el grado tercero desarrollé el semillero
de inglés con otra practicante. Este Proyecto se llevd a cabo bajo el enfoque cualitativo y el
método fue estudio de caso, se utilizaron técnicas como diario de campo, formato de
observacion, registro para sustentar las practicas del aula.

Palabras clave: Semillero, lengua extranjera, evaluacion formativa, aprendizaje.



Introduccion

La presente investigacion es referente al desarrollo del aprendizaje de la lengua
extranjera inglés de nifios entre los 7 y 10 afios, en la institucion educativa Pedro Luis Alvarez
Correa; sede Santa Maria Goretti, mediado por el semillero de inglés.

Entendiendo como semillero de inglés a aquella estrategia pedagogica que se desarrolld
en el tiempo y espacio que brindo la institucion para realizar las clases de inglés con el grado
segundo de primaria, con una duracién de dos horas semanales durante un semestre. En el cual
se desarrollé los contenidos considerados los mas apropiados para la adquisicién de la lengua
extranjera, acorde a las bases con las cuales ellos venian de afios anteriores, para hacer
seguimiento de los aprendizajes se opt6 por implementar la evaluacién formativa como aquella
estrategia sistematica y ciclica que tiene como objetivo el logro de un aprendizaje, la cual brinda
informacion necesaria para que el docente tome las decisiones mas pertinentes para orientar a
los estudiantes, con la intencién de saber hacia donde se va y que se requiere para lograr las
metas, el proposito de la evaluacion formativa es mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Esta investigacion surge a partir del interés de interpretar los aprendizajes de los nifios y
las niflas de primaria de grado segundo de la institucion Santa Maria Goretti al vivenciar las
clases del semillero de inglés con una estrategia evaluativa diferente a la que implementan en la

institucion.



Planteamiento Del Problema
A través de los afios, se ha logrado evidenciar el bajo dominio de una lengua extranjera
en Colombia, en este caso el idioma inglés, en diferentes estudios realizados, se muestra como
Colombia se encuentra situado en uno de los ultimos lugares en cuanto al nivel de este idioma
tanto oral como gramaticalmente. Segun un estudio realizado por el Index, English Profiency
(2021, p. 7) Colombia se encuentra clasificado mundialmente con un nivel muy bajo, situado en
el lugar 81 de 112 paises participantes, esto reafirma que queda mucho camino por recorrer, y
gue realmente han habido falencias en la ensefianza del idioma, como una de las razones por
las cuales debe haber una reevaluacion del sistema para lograr una mejoria y avance en el
dominio del segundo idioma en el pais, y poder tomar ventaja de los beneficios que esto significa
para la poblacién colombiana.
Por otra parte, el Ministerio de Educacion (2016, p.14) pretende que el aprendizaje del
idioma del inglés se vincule en la formacién integral de los estudiantes, para asi promover
la competitividad, por esta razén lanzé en 2004 el Programa Nacional de Bilingtismo
llamado Inglés el reto! buscando que el pais contara con ciudadanos con excelentes
procesos de comunicacién y con estandares comparables a nivel internacional , lo cual
no fue implementado de manera Optima; posteriormente, diez afios después se
complementa con el programa Colombia bilingtie el cual se lanzé en el afio 2014 con
vigencia hasta el afio 2018, buscando una mejor comunicacién en el idioma inglés para
tener acceso a becas y mejores oportunidades laborales en otros paises y en Colombia;
junto con este se crearon los Derechos basicos de aprendizaje (DBA), el curriculo
sugerido de inglés, la guia para la implementacién del mismo, y las orientaciones y
principios pedagdgicos, junto con los recursos del Programa Nacional de Bilingliismo,
como Way to go! (2014-2018) y English Please (2016) luego se lanzé el méas reciente
(Colombia Very Well, 2014) que busca lograr que Colombia sea el pais mas educado de

Latinoamérica y el mejor a nivel de inglés de Suramérica en 2025, sin embargo, en el



transcurso de estos afios, y a pesar de los cambios no se ha logrado demostrar un gran

avance en cuanto a calidad y nivel del dominio del idioma.

Segun varios estudios, hay diferentes factores por los cuales no se ha logrado
implementar de manera correcta y efectiva el programa y los cuales afectan el resultado positivo
del aprendizaje de una lengua extranjera en los estudiantes, entre ellos se encuentran, segun
(Granja, 2016) la falta de capacitaciébn docente, baja remuneracion a docentes competentes,
Segun (Bish, 2016) director de Gestion Académica de EF, estuvo en Colombia y afirmé que la
principal razén por la que el nivel de bilingliismo es asi de bajo es porque los profesores tienen
un desempefio igual de precario. “Creo que se debe hacer mucho mas en el aspecto pedagdogico
de los docentes. Como también mejorarles sus condiciones salariales” (Bish, 2016). También,
gue factores como el tipo de métodos utilizados para impartir la ensefianza, evaluaciones
estandarizadas que solo pretenden valorar informacién fragmentada y dispersa, el mal manejo
de emociones negativas ante situaciones desagradables por parte de los estudiantes, falta de
apoyo o presion de los padres, etc. Ya que, segun el promedio en los paises de la OCDE (2015)
“59% de los estudiantes informaron que a menudo les preocupa la dificultad de presentar un
examen; y 66% sefialaron sentirse estresados por las malas calificaciones. Alrededor del 55%
de los estudiantes dicen sentir ansiedad ante los examenes, aunque estén bien preparados... La
preocupacion por las clases, tareas y examenes se correlaciona negativamente con el
desempefo.” (OCDE, 2015). Todos estos factores inciden en una mala relaciéon de los
estudiantes con la lengua extranjera, afectando negativamente el avance de esta.

Por otra parte, las evaluaciones tradicionales han demostrado una poca contribucién en
el avance del proceso, ya que se enfocan en arrojar un nimero segun informacion especifica,
adquisicion de determinados conocimientos y temas en particular, por lo cual es una evaluacion
limitada y parcial, no tiene en cuenta la importancia de los diferentes procedimientos que
permiten abarcar las diferentes dimensiones del desarrollo de los estudiantes, por ejemplo,

(Paris, 1991, pégs. 19 — 26.) “considero que a medida que las edades de los estudiantes
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ascienden, también lo hace el resentimiento, la ansiedad, el cinismo y la desconfianza con
respecto a las evaluaciones estandarizadas.”

También, a lo largo del tiempo se ha sabido lo importante que es observa r el contexto de
un estudiante para asi determinar con proceder con elementos pedagogicos, didacticos,
académicos y evaluativos, por esta razon, alli se encuentra el gran problema de la evaluacion
estandarizada, ya que omite las diferentes culturas, lenguas o idiomas, capacidad econdémica,
posicion sociocultural, gustos e intereses, etc. Sin embargo, la posibilidad de que en las escuelas
colombianas se realice evaluacion formativa a profundidad se ve inalcanzable, ya que entre mas
tiempo deba se deba de utilizar para hacer retroalimentaciéon a estudiantes, llevar evaluaciones
continuas y hacer un proceso guiado a cada estudiante seria mas dinero el que tendria que
gastar el gobierno.

Si nos enfocamos en el idioma inglés, la evaluacion tradicional se enfoca en verificar
conocimientos acerca de la estructura y gramatica del idioma y deja de un lado todas las
posibilidades que incluye el aprendizaje de una lengua extranjera, mientras que por otro lado la
evaluacion formativa esta basada en la retroalimentacioén la cual apoya, motiva e incentiva a los
estudiantes a superarse y mejorar sus competencias y desempefios, segun la diversidad y
capacidades de cada uno, lo cual facilita que cada uno avance segun su ritmo de aprendizaje.

Del mismo modo, si vamos a un contexto mas especifico la institucién urbana Santa Maria
Goretti que esta ubicada en la Calle 126a Sur 78 Diagonal 53 Caldas Antioquia, es una sede de
la I.E Pedro Luis Alvarez Correa, su infraestructura es pequefia y sin zonas verdes, es de un
estrato bajo- medio, en esta institucion se atiende a la poblacién que se encuentra en preescolar
y primaria, se encuentran matriculados aproximadamente 742 estudiantes. Cuenta como un
modelo pedagogico activo desarrollista que se enfoca en el alumno como centro del proceso de
ensefianza aprendizaje, donde el mismo aprende haciendo y es constructor de su propio
conocimiento y el docente solo es una guia facilitadora para que el estudiante sea constructor de

Su propio conocimiento, a pesar de contar con este modelo pedagdgico la institucion no se dedica
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a pensar la evaluacion de una forma diferente a la tradicional, de tal modo que sigue siendo
sumativa y los estudiantes y padres de familia asignan mucha importancia y esfuerzos a este
valor numérico, sin tener en cuenta si se estan adquiriendo las verdaderas capacidades y
conocimientos de las areas de la institucion.

Durante la pandemia por el COVID- 19 las profesoras empezaron a implementar la mono-
docencia por lo cual empezaron a implementar unas guias en las cuales tuvieron que dar
prioridad Unicamente a las materias fundamentales que son: lengua castellana, ciencias sociales,
ciencias naturales y matematicas, por esto muchas otras asignaturas se omitieron entre ellas:
inglés, dado que (segun la docente de grado 5°) la responsabilidad del area de inglés en los
grados 5° radica en una docente la cual pocas veces hizo propuestas en el area y las demas
docentes no se sentian capacitadas para realizar un buen desarrollo de la misma, por lo cual
todos los esfuerzos fueron puestos en las demas areas y desde que se dio inicio al afio escolar
hasta mediados de agosto 2020 los estudiantes no habian visto sus clases de inglés.

En cuanto a la lengua extrajera; la sede Santa Maria Goretti no cuenta con ningun
maestro capacitado profesionalmente para ensefiar inglés, hace cuatro afios en la institucion se
ofrecié un diplomado para nivel A2 en el cual asistieron tres maestros: uno de primero, uno de
tercero y otro que se retird. Por esta insuficiencia en cuanto a los recursos y el personal idéneo
para la ensefianza del idioma se encontré la posibilidad de crear un semillero, en el cual se ha
apoyado a la institucion en grado 2°, 3° y 5° con las clases del idioma inglés, en el semillero se
ha podido evidenciar los vacios académicos de los estudiantes en cuanto al idioma (comparando
esto con los DBA), los estudiantes mostraron mayor interés por el aprendizaje de vocabulario, a
partir de esto; se puede inferir que los estudiantes en la institucion han estado expuestos a una
mindscula parte de lo que es el idioma, por ende; el bajo dominio del inglés en los estudiantes
es multifactorial.

En consecuencia, a todos estos factores mencionados anteriormente se encuentra que si

los estudiantes de la institucion no logran alcanzar satisfactoriamente los DBA propuestos; es
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importante hacer un acompafiamiento oportuno, el cual brinde a los estudiantes el personal
capacitado, los recursos, actividades y espacios, lo cual se puede brindar a partir del semillero
de inglés el cual junto con la evaluacién formativa pretenden brindar un espacio critico, autbnomo
y significativo a los estudiantes, teniendo en cuenta el modelo pedagdgico activo desarrollista de
la institucion, por estas razones se considera conveniente preguntarse ¢Cudles son los
aprendizajes de los nifios y las nifias del grado segundo en el semillero de inglés como lengua
extranjera, segun la evaluacion formativa en la Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez Correa

sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas — Antioquia?
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Pregunta de investigacion
¢ Cudles son los aprendizajes de los nifios del grado segundo en el semillero de inglés
como lengua extranjera, segun la evaluacion formativa en la Institucién Educativa Pedro Luis

Alvarez Correa sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas — Antioquia?
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Objetivos.
Objetivo general.
Interpretar los aprendizajes de los nifios del grado segundo en el semillero de inglés como
lengua extranjera, segln la evaluacion formativa en la Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez

Correa sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas — Antioquia

Objetivos especificos.

Explorar los factores que inciden en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en
la Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez Correa sede Santa Maria Goretti del municipio de
Caldas — Antioquia.

Identificar el nivel pragmatico del inglés de los nifios del grado segundo de Institucién
Educativa Pedro Luis Alvarez Correa sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas —
Antioquia.

Describir las experiencias de aprendizaje de los nifios del grado segundo a partir del
acompafamiento en el semillero de inglés como lengua extranjera desde practicas de evaluacién

formativa.
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Justificacion.

El propésito de este trabajo investigativo es interpretar los aprendizajes de los nifios del
grado segundo en el semillero de inglés como lengua extranjera, segun la evaluacién formativa,
con los estudiantes de grado segundo, con edades entre 7 y 9 afos, de la institucién Pedro Luis
Alvarez Correa sede Santa Maria Goretti.

La evaluacion formativa se cémo la define Escobar (2007,p. 50):

Con ella se busca ir acompafiando el proceso de aprendizaje del estudiante para
orientarlo en sus logros, avances y tropiezos que tenga durante el mismo.
Consiste en la apreciacion continua y permanente de las caracteristicas y
rendimiento académico del estudiante a través de un seguimiento durante todo su
proceso de formacion.

Por esto, al desarrollar un método evaluativo distinto al que estan acostumbrados los
estudiantes de segundo puede haber variaciones en su aprendizaje del idioma, la evaluacion
formativa pretende que los estudiantes sean mas conscientes de su propio proceso de
aprendizaje, lo cual incentiva la autonomia del estudiante y los hace apropiarse de sus logros o
dificultades ya que a través de la retroalimentacion podran llevar el seguimiento de estos.

Este estudio de tipo estudio de caso va ligado al desarrollo de la practica pedagdgica, en
el cual se pretende brindar a los estudiantes un espacio de interaccion con el idioma, durante la
contingencia por el COVID-19; con una metodologia diferente en cuanto a formas de ensefianza
y evaluacion a la que comunmente ellos ven en su institucion, debido a que en la gran mayoria
de instituciones oficiales de Colombia se decide optar por la calificacion exclusivamente sumativa

Con la expedicion del Decreto 1290 de 2009, el gobierno nacional otorga la facultad a los
Establecimientos Educativos para definir el Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes -SIEE-, siendo esta una tarea que exige estudio, reflexién, analisis, negociaciones y

acuerdos entre toda la comunidad educativa (Ministerio de Educacién, 2009).
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Esto se da puesto que llevar a cabo la evaluacién formativa en las instituciones
colombianas es un proceso considerado casi que inviable, debido a la cantidad de estudiantes
gue un docente debe de guiar dentro de la institucion y seria un procedimiento que deberia
implementar mucho mas tiempo que el que se implementa exclusivamente con la evaluacién
sumativa dado que la evaluacion formativa es un método evaluativo que debe llevarse de forma
intencionada y minuciosa con cada uno de los estudiantes, por estas razones se considera
factible realizar la investigacion ya que se cree que puede generar efectos en el aprendizaje del

idioma debido a que los estudiantes no estan expuestos a la evaluacién formativa.

Por lo tanto, se deben brindar las condiciones necesarias para que los estudiantes tengan
la posibilidad de tener un buen desarrollo y adquisicion de la lengua extrajera, a través de los
elementos fundamentales para llevar a cabo la evaluacion formativa que son: evaluacion
continua, retroalimentacion y autoevaluacién, ademas de esto se busca apoyar a la maestra ya
gue ellas no estan capacitadas para impartir la ensefianza del idioma inglés, dado que, la
institucion cuenta con escasos profesores capacitados para la ensefianza del idioma. El estudio
es muy conveniente ya que brinda a los estudiantes un espacio diferente al que estan
acostumbrados todos los dias, toda la semana estan con la misma docente en todas las horas,
por lo tanto, con las clases de inglés escuchan nuevas voces y ven nuevas formas de desarrollar
una clase y al ser una clase donde no se lleva una calificacion los estudiantes seran mas
autbnomos con su propio aprendizaje, a través de este estudio se podra evidenciar si el método
evaluativo esta relacionado con el aprendizaje de un idioma. Se llevara a cabo durante las clases

gue se dan semanalmente con el grado segundo de primaria.
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Antecedentes

A continuacion, para la construccion de los antecedentes legales se tendran en cuenta
algunos lineamientos y documentos legales a nivel nacional presentados por el (Ministerio de
Educacion, 1994).

Antecedentes investigativos.

Para el rastreo de los antecedentes investigativos se tendrdn en cuenta las categorias
evaluacion formativa en la ensefianza y aprendizaje del inglés y efectos de la creacion de un club
de idiomas, se categorizara a nivel nacional e internacional.

Dentro de todas las definiciones que se pueden encontrar, se eligié la definicion de
autonomia como la capacidad para “pensar por si mismo en sentido critico, teniendo en cuenta
muchos puntos de vista, tanto en el ambito moral como el intelectual” (Kamii & Rheta, 1983). La
autonomia del estudiante incide en el desarrollo de las habilidades metacognitivas, se identifican
cuatro tipos de autonomias para el aprendizaje de idiomas, que deben interpretarse en lo
particular social, politico y educativo. Un primer punto de vista se trata de ofrecer a los estudiantes
oportunidades de ejercer cierto grado de independencia, otra seria la capacidad de tomar
decisiones informadas sobre el aprendizaje, otra opinién considera que esa capacidad sélo
puede desarrollarse mediante el aprendizaje social y la colaboracién, y no mediante ninguna
intervencion y, por dltimo, es una cuestién de derechos de los estudiantes, o libertad de
restricciones, y representa una oportunidad para la transformacién social.

En la investigacion de Areiza Restrepo (2013, p. 1) de la Universidad del Valle, Colombia,
se enfoca en el papel de la evaluacion formativa en la opinién de los estudiantes sobre su
aprendizaje en un grupo de inglés, la cual considera la autonomia como factor especifico para el
desarrollo del aprendizaje de una lengua, en la investigacion se pudo evidenciar como la

evaluacién formativa ayuda a los estudiantes a ser conscientes de su habilidad comunicativa, lo



18

cual influyo en el éxito de su aprendizaje. El estudio siguié un enfoque cualitativo exploratorio, su
objetivo fue observar, comprender e interpretar el papel de la evaluacion formativa en las
opiniones de los estudiantes sobre sus aprendizajes y sus opiniones sobre este tipo de
evaluacion.

De forma similar, Lépez (2010, p. 1) plantea que la gran cantidad de informacion que
tienen los docentes proviene de las evaluaciones de los estudiantes y que a partir de ellas se
toman muchas decisiones en el sistema evaluativo, el proceso de ensefianza y los individuos
gue componen el sistema. Tiene como propdsito mostrar diferentes estrategias que pueden
poner el practica los docentes de inglés para usar las evaluaciones de forma eficaz dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje. Asi mismo, Lopez (2010, p. 10) concluye que estas
estrategias son: ser transparente y claro en el proceso de evaluacién, usar evaluaciones validas
y consistentes que estén alineadas con las actividades que se desarrollan en clase, ser equitativo
en el proceso de evaluacién teniendo en cuenta que no se esté poniendo a ningun individuo en
situacion de ventaja o desventaja, evaluar continuamente lo cual implica evaluar al principio del
proceso, durante y al final del mismo, empoderar a los estudiantes ya que son el centro del
proceso de evaluacién y deben participar activamente, la Ultima pero no menos importante:
retroalimentar a los estudiantes para que la evaluacion sea realmente formativa, asi como lo

afirma L6pez (2010, p. 11):

Un aspecto importante en las evaluaciones formativas es retroalimentar
continuamente a los estudiantes para que ellos sepan donde estan en el proceso,
hacia donde tienen que ir y qué tienen que hacer para llegar a esa meta. Esta
retroalimentacion se da a través de matrices de calificacion que también hacen

parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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De igual manera, los estudiantes Khorsheed, Assaf, & Al-Dammad (2019) realizaron una
investigacion con la cual pretenden discutir los esfuerzos de los instructores en Arab International
University (AlIU), para modificar las actitudes de los estudiantes hacia los cursos generales de
inglés, asi mismo los autores hablan de la importancia de los clubs educacionales ya que estos
contribuyen al aprendizaje activo en el cual se incluyen diferentes actividades como debates,
juegos de rol, aprendizaje cooperativo y discusiones. Los alumnos que se unen a clubes y
organizaciones tienen mejores calificaciones y logran mas que los no miembros en muchos
aspectos, como la planificacion de su carrera, la integracion cultural y la autonomia académica,
ademéas de participar en actividades extracurriculares, que puede practicarse en clubes
educativos fomenta la competencia de los alumnos y las relaciones interpersonales (Braxton,

Milem, & Sullivan, 2000, pags. 569-590).
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Marco Referencial Sistema Categorial.

Para efectos del presente ejercicio investigativo se explicaran los conceptos que se han
identificado como elementos constitutivos principales de la misma.
Las categorias principales son: semillero, lengua extranjera, aprendizaje del idioma

inglés, evaluacién, basica primaria, componente pragmatico.

Semillero.

Un semillero hace referencia a esas clases extracurriculares que se brindan dentro de
una institucion, en el cual se ensefian una serie de contenidos de un area especifica, el objetivo
de un semillero es brindar las herramientas y recursos necesarios para que los estudiantes logren
el mayor aprendizaje de dicha &rea, en los semilleros no se lleva una calificacion cuantitativa, se
hace un acompafiamiento sisteméatico donde los estudiantes conocen cudles son sus fortalezas
y debilidades.

Los semilleros en Colombia se definen como una estrategia extracurricular con la cual se
busca fomentar la cultura investigativa en los estudiantes, desarrollando asi habilidades
metodoldgicas, sociales y cognitivas las cuales les permitan reconocer la problematica y al mismo
tiempo dar solucion a ella. El semillero, es una comunidad de aprendizaje donde confluyen los
estudiantes de las diferentes profesiones y disciplinas con el propésito de buscar una formacion

integral (Echeverry, 2003, pags. 186-188).

Lengua extranjera.

Es importante hacer énfasis en la diferencia de una segunda lengua y de una lengua
extranjera, ya que se dan en contextos y situaciones diferentes, en el primer caso la segunda
lengua es aquella que se aprende en el pais donde coexiste como oficial con una o mas lenguas,

es decir es el idioma no nativo de una persona o territorio, como lo define Mufioz (2002)
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Segunda lengua es aquella que se adquiere cuando el sujeto de que se trata vive
en una comunidad donde se habla esa lengua. En tal caso, el lenguaje juega un
papel institucional y social en la comunidad, es decir, funciona como un medio de
comunicacion reconocido entre los miembros de un grupo que tienen otro idioma

como lengua materna.

Esta se da cuando por alguna situacion una persona debe salir de su pais y debe aprender
el segundo idioma, por ejemplo: el inglés seria una segunda lengua para un inmigrante
colombiano en Estados Unidos.

Mientras que la lengua extranjera es aquella que se estudia o0 aprende cuando la lengua
no es la propia del pais, ni se estad inmerso en las diferentes situaciones de la vida cotidiana
utilizando el idioma, Por ejemplo: el inglés es una lengua extranjera para un estudiante en
Colombia.

Cabe destacar que el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia desde 1994 resalta
la importancia de aprender una lengua extranjera, en efecto la incluy6 en las areas obligatorias
de la basica y media.

Como sefiala el Ministerio de Educacién (2018)

El aprendizaje de lenguas extranjeras se requiere para investigar, ya que mucho
del conocimiento que se genera en el mundo esta publicado en lenguas diferentes
al castellano, principalmente en inglés. De igual forma, el inglés es un idioma que
aumenta su protagonismo como lengua para los negocios y el trabajo. Asimismo,
puede accederse muchas de las opciones culturales y de entretenimiento si se
dominan lenguas extranjeras.

En conclusion, lengua extranjera sera el término con el cual se llevara a cabo esta

investigacion, dado que los estudiantes solo tienen contacto con la lengua dentro del salén de
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clases en las horas que se desarrolla la clase inglés y al salir de este no tienen una interaccion

constante o de forma directa con el mismo.

Aprendizaje del idioma inglés.

A lo largo de las ultimas décadas el aprendizaje del idioma inglés ha tenido una
connotacién mas importante e influyente tanto en lo laboral como en lo académico, debido a que
el aprendizaje del idioma se correlaciona con un probable acceso a un mejor empleo que requiera
este tipo de habilidad, por ende, serian trabajos mejor pagos, lo cual impactaria de forma
favorable la calidad de vida de los colombianos.

Segun Consejo de Cooperacion Cultural, Comite de educacién (2001) la idea de ofrecer
su marco comun de referencia es lograr que todos los implicados en el aprendizaje, la ensefianza
y la evaluacién de idiomas tengan una estructura de pardmetros y categorias para exponer lo
gue se espera que los alumnos puedan llegar a hacer mediante el uso de la lengua y lo que
deben saber para lograr desenvolverse de manera adecuada.

Dentro del aprendizaje del idioma inglés se comprenden varios componentes que son la
gramatica, la escritura, la escuchay el habla, los cuales se van desarrollando de forma conjunta

durante el transcurso del curso.

Evaluacion.

La evaluacion como elemento fundamental que abarca esta investigacién es aquel
proceso cualitativo y/o cuantitativo que se lleva a cabo para otorgar una valoracion a cierto ciclo,
fase o etapa. La evaluacién posee unos complementos esenciales para efectuarse, tales como,
los estédndares; los cuales ayudaran a guiar el proceso y sefialar los objetivos que se pretenden
alcanzar, la valoracion; que es el resultado obtenido después de que la persona realiza la
evaluacion, la cual permite reflexionar en torno al resultado y emitir juicios de valor, los cuales

proceden a la toma de decisiones, estas deben de estar encaminadas a buscar alternativas que
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posibiliten la mejoria del evaluado. Tal y como lo define (Popham, 1980) “se puede decir que es
una actividad inherente a toda actividad humana intencional, por lo que debe ser sistemética, y

gue su objetivo es determinar el valor de algo.”

Evaluacién formativa.

La evaluacion es ese elemento inherente a todo proceso académico, ya que todo proceso
de enseflanza y aprendizaje estd intencionado para que el estudiante logre los objetivos
propuestos, por ende, es necesario tener una herramienta con la cual verificar si estos objetivos
estan siendo alcanzados, dado que, sin esta herramienta el proceder académico no tendria
sentido ni horizonte pedagodgico.

Visto que la evaluacién es indispensable para contribuir y verificar el desarrollo de
aprendizajes, esta investigacion se centrara en la evaluacién formativa, la cual se considera
como el proceso que permite reconocer las falencias o fortalezas que tiene el aprendiz con un
acompafamiento integral en su proceso de adquisicién de conocimientos, tal como lo define
Ministerio de Eduacacién (2017) “la evaluacion formativa implica recoger, analizar e identificar
los avances de los estudiantes (seguimiento al aprendizaje), asi como reflexionar, realimentar,
reorientar y crear estrategias de apoyo para los estudiante.

Del mismo modo, esta evaluacién brinda oportunidades de mejora para los principales
actores que influyen en el desarrollo académico de los estudiantes, para que asi se mejoren las
estrategias pedagdgicas a partir del andlisis, planeacién y registro de los procesos de
aprendizaje, en la cual unos principales actores es el docente ya que este debe “reflexionar y
adecuar lo que sucede en el aula estableciendo estrategias pedagdgicas y didacticas para todos
los estudiantes” (Ministerio de Educacion, 2017, pag. 6), por esto; se debe cuestionar el
conocimiento que tiene acerca de las caracteristicas y el nivel de aprendizaje que tienen los
estudiantes al inicio y durante el curso, para que asi los criterios y tematicas de aprendizaje vayan

en sintonia con las capacidades de los estudiantes, por esta razén la evaluacion formativa va
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dirigida en dos sentidos; por un lado a promover la reflexién docente y transformar sus practicas
en el aula y por otro lado acompanfar el proceso integral y consecuente de cada uno de los
estudiantes.

De forma similar el Ministerio de Educacién de Guatemala (2015, p. 2) define la
evaluacién formativa como el “proceso que permite determinar el avance de las y los estudiantes
y las acciones para facilitar el desarrollo de las competencias propuestas. Informa y reorienta a
los actores educativos sobre el accionar pedagdgico y el desarrollo integral de cada estudiante.”

Como se ha evidenciado anteriormente, existen mdultiples definiciones y concepciones
acerca de la evaluacion formativa, sin embargo, todas van encaminadas a brindar un proceso
evaluativo sisteméatico y continuo, en la cual se abarcan diversas dimensiones del estudiante; se
potencian las fortalezas y se trabajan las dificultades, de tal manera que el estudiante este activo
con su proceso de aprendizaje y asi mismo sus compafieros participen de su desarrollo de
aprendizajes.

La evaluacion formativa para llevarse a cabo de la forma en la que se describio
anteriormente debe de estar acompafiada de una serie de instrumentos, técnicas y estrategias;
tres de ellas muy importantes para llevar el desarrollo de esta, las cuales son la retroalimentacion,

la evaluacion continua y la autoevaluacion.

Subcategorias.
Retroalimentacion

La retroalimentacion es tan importante como todo el proceso que se ha llevado a cabo
para definir una valoracion, en el cual se le hacen notar al aprendiz a través de ciertas estrategias
descriptivas las falencias y fortalezas que ha tenido durante el proceso, sin embargo, la
retroalimentacion en el aprendizaje no solo se limita a los comentarios que haga un docente, tal

como lo plantean (Hattie & Timperley, 2007, pag. 81) “es la informacién que se brinda por un
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agente, ya sea un profesor, un compariero un libro, un familiar o una experiencia con respecto al
desempefio o comprension, con el objetivo de apoyar el aprendizaje y el desarrollo.”

Al retroalimentar una actividad el estudiante podra enfocarse en mejorar su proceso
académico, mientras que si se ofrece una valoracion sumativa el estudiante no podra reconocer
las falencias durante el proceso y por ende el proceso académico no mejorara.

Cabe destacar que los procesos de retroalimentacion deben ir encaminados al
mejoramiento del quehacer pedagogico, en el cual, al terminar de hacer las retroalimentaciones
descriptivas a los estudiantes esto debe llevar al maestro a cuestionarse ¢como utilizar los
resultados de la evaluacion para transformar la practica pedagdgica? Lo cual no solo propiciara
el mejoramiento constante de los estudiantes sino también de sus practicas y estrategias

pedagdgicas.

Evaluacién continua.

La evaluaciéon continua como subcategoria fundamental para llevarse a cabalidad la
evaluacion formativa; sirve a los docentes para llevar un registro y dar cuenta de los aprendizajes
gue han obtenido los estudiantes, como su nombre lo indica es un proceso constante el cual
debe ir intencionado y sincronizado con el desarrollo del curriculo del aula.

Una evaluacién continua es una actividad valorativa que se realiza a lo largo de un periodo de
tiempo limitado, normalmente suele ser previa a la evaluacion final. Por medio de diferentes
pruebas y exadmenes se obtienen una serie de datos que permiten apreciar la evolucién del
alumnado a lo largo del tiempo y valorar el modo en el que se va avanzando en el logro de los
objetivos propuestos. A partir de estas evaluaciones se puede evidenciar detalladamente donde
estan las dificultades especificas de alumnado después de haber recogido la informacién, dado
que la evaluacion al ser continua se debe llevar a cabo de una forma diversa y variada, para asi

poder explorar las diferentes dimensiones por las cuales los estudiantes pueden demostrar sus
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conocimientos adquiridos y desarrollados en la clase, para posteriormente tomar decisiones y

mejorar la practica educativa (Morales, 2001, pag. 172).

Autoevaluacion.

Segun afirman Cabero & Gisbert (2002, pag. 56) “autoevaluar consiste en un conjunto de
actividades autocorrectivas acompafiadas de soluciones que permiten comprobar el tipo y grado
de aprendizaje respecto de los objetivos de la accidén formativa. Generalmente la autoevaluacion
es formativa, pero también puede ser sumativa.” La autoevaluacion esta ligada al aprendizaje
autobnomo, esta le permite al estudiante tener una visién critica acerca de los conocimientos y
aprendizajes que ha obtenido durante cierto periodo de tiempo, también, la autoevaluacion
posiciona al estudiante de tal forma en la que él puede observar sus resultados y decidir qué
tanta aprobacion o desaprobacion tiene en cada uno de los criterios, lo aparta de la costumbre
de esperar una respuesta y lo sita en un papel mas activo. La autoevaluacién puede
desarrollarse al inicio de un curso o unidad para asi identificar las carencias que presentan los
estudiantes y a partir de esto tomar decisiones para el beneficio del aprendizaje de los mismos,
también se puede hacer durante el curso o unidad para que asi los estudiantes se alerten o sepan
gue van por un buen camino y al finalizar para reconocer si se logré o no la meta establecida y
gue aspectos se deben reforzar; De acuerdo con Castillo & Cabrerizo (2003) refieren que para
ser efectiva, la autoevaluacion debe tener periodicidad para que asi el estudiante vaya
comprobando progresivamente su nivel de aprendizaje estando en condiciones de reaorientarlo.
Por lo cual, constituye una herramienta de planificacion del proceso de aprendizaje a disposicion

del mismo estudiante, que modula en intensidad y frecuencia segun sus propias necesidades.

Basica primaria
De acuerdo con Alvarez, |. Y Topete (2004) la educacion bésica es una garantia social

gue todos los estados deben ofrecer a los ciudadanos en condiciones de calidad y equidad,
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sabiendo de antemano que tipo de problematica y las necesidades que tenga esa poblacion en
particular.

Si se habla de una educacion bésica de calidad deben satisfacerse las necesidades
basicas de aprendizaje, estableciendo bases necesarias, formando actitudes y habitos
necesarios para permanente, alcanzando asi niveles satisfactorios de calidad de vida
promoviendo asi el desarrollo de renovacion de valores de la cultura humana de manera local,
regional, nacional y universal (Alvarez et al., 2000).

Dicho todo lo anterior se entiende basica primaria como un servicio de educacién
preescolar y primaria en donde se preparan a los estudiantes para poder llegar a un grado de
escolarizacion y pasar a niveles superiores, preparandose asi para lograr obtener una mejor

calidad de vida.

Componente pragmatico

El componente pragmatico hace parte de las competencias comunicativas de la lengua,
esta da cuenta del uso funcional de los recursos linguisticos, lo cual se relaciona con el dominio
del discurso, la cohesion y coherencia, asi mismo; las interacciones y los entornos culturales
ejercen un gran impacto (Consejo de Cooperacion Cultural, Comite de educacion, 2001, pag.
14).

De acuerdo con Escandell, Introducciéon a la pragmatica (1993) la pragmatica es una
perspectiva que tiene como base la gramatica y los elementos extralinglisticos para asi lograr
obtener una mejor comprension del lenguaje. Asi mismo “la pragmatica es el estudio de los
principios que regulan el uso del lenguaje en la comunicacién” (Escandell, Introduccion a la
pragmatica, 2006, pag. 88).

En resumen y conclusion de lo anteriormente mencionado el componente pragmatico

seria el uso funcional de los recursos lingtisticos, dentro del cual se encuentran habilidades tales



28

como el uso correcto del lenguaje, la manera en que se interactta con el interlocutor y las normas

sociales.
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Marco Contextual.

A continuacion, se describen los aspectos centrales de la institucion educativa en la cual
se espera desarrollar el trabajo de campo.

Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez Correa Sede: Santa Maria Goretti.

Institucion educativa de caracter publico, ubicada en el municipio de Caldas, Antioquia.
Es una escuela urbana, la cual brinda educacion primaria, la sede cuenta con una cancha grande,
una sala de informatica con computadores y tabletas, un restaurante escolar que es ofrecido a
nifios de bajos recursos y/o que estudian demasiado lejos de la institucion, la institucion no cuenta
con zonas verdes y ofrece dos jornadas: jornada de la mafiana con 600 estudiantes y jornada de
la tarde con 340 estudiantes.
Mision

La Institucién Educativa Pedro Luis Alvarez Correa forma integralmente a personas sin
distingo de culturas, para el desempefio personal, laboral y social, la institucion cuenta con un
enfoque activo desarrollista.
Vision

En el afio 2022, la Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez Correa, sera reconocida como
lider en la formacion integral de personas emprendedoras, responsables y con iniciativa, sentido
de superacion y pertenencia, pero también competentes para el desempefio social y laboral como
respetuosas de los demas y el entorno.
Valores institucionales

Respeto, tolerancia, responsabilidad, sentido de pertenencia, justicia, participacion,

compromiso, amor.



llustracion 1. Ubicaciéon de la institucion.
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Marco Legal.

Legales
Decreto 1290

“Por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocién de los estudiantes
de los niveles de educacién basica y media.” (Ministerio de Educacién, 2019) las evaluaciones
se realizan en el @mbito internacional, nacional e institucional. Sus propoésitos son identificar las
caracteristicas generales y ritmos de aprendizajes de los estudiantes, proporcionar informacion
para consolidar los procesos educativos, para la implementacién de estrategias pedagdégicas
para asi apoyar a los estudiantes que presentan debilidades o desempefios superiores en su
proceso educativo, y por ultimo informacién para el plan de mejoramiento institucional. La escala
de valoracion nacional se define en cuatro desempefios: superior, alto, basico y bajo. La
promocion escolar seré definida por cada establecimiento educativo, asi mismo como decidira si
el porcentaje de evaluacion influira en la misma. En la evaluacién de aprendizajes el estudiante
debe cumplir con ciertos deberes y derechos; tiene el derecho de ser evaluado integralmente,
conocer el sistema de evaluacién, conocer los resultados de sus procesos y recibir respuesta
oportuna cuando presente solicitudes o inquietudes, del mismo modo, debe recibir
acompafamiento para la superacion de las debilidades en el aprendizaje, y debe cumplir con los
compromisos académicos y de convivencia que establecié la institucion educativa, cumplir con
los compromisos para la superacion de las debilidades, a modo de cierre la institucion debe llevar
un registro de cada estudiante que incluya la valoracién de cada grado cursado, informacion
personal y el estado de evaluacion, ademas emitir constancias de desempefio de cada afio

cursado.
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Orientaciones y principios pedagogicos del curriculo sugerido de inglés para
instituciones educativas y secretarias de educacion — grados transicién a primaria.

Por el cual se establecen acciones y politicas en torno a los procesos de ensefianza
aprendizaje del idioma inglés, con la intencidon de “ofrecer a sus habitantes una educacion de
calidad, que incluya el desarrollo de habilidades y destrezas que les permitan aumentar su nivel
de competitividad a nivel internacional” (Ministerio de Educacion, 2016, pag. 12).

Otro aspecto importante del documento es la declaracion de idiomas extranjeros como
area fundamental y de cumplimiento obligatorio en el curriculo y PEI. Se pretende clasificar a los
estudiantes del pais por niveles: A1, A2 y B1 adaptando El Marco Comun Europeo de Referencia
para el aprendizaje de lenguas, como bien recalca el (Ministerio de Educacion, 2006, pag. 6) en
el cual se considera en el nivel Al los grados de 1°- 3°, A2 basico 1 los grado de 4°- 5°, basico
2 de 6° - 7°, y en el nivel B1: pre intermedio 1 los grados de 8°- 9°, pre intermedio 2 los grados

10° - 11°.
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Herramientas pedagdgicas para el aprendizaje del inglés.

Dentro de las herramientas pedagdgicas disponibles se cuentan con herramientas como
“aprendamos inglés con Bunny Bonita” el cual pretende acompafiar a los docentes y estudiantes
en el proceso de aprendizaje del inglés, tiene principal interés en el desarrollo del vocabulario y
desarrollo de las habilidades comunicativas del idioma, esta constituida por videos y guias
pedagdgicas que hace énfasis en los usos cotidianos de la lengua, asi mismo como en los
aspectos gramaticales, Iéxicos y de pronunciacion. Posteriormente se analiza la estrategia
“English for Colombia (ECO)” del (Ministerio de Educacion Nacional, s.f.) en el cual se tiene como
objetivo capacitar a docentes rurales del pais para impartir la ensefianza del idioma, que permita
ensefiar inglés a los estudiantes de primaria de estas zonas. La tercera estrategia fue la entrega
del material “Exploremos y Aprendamos con My ABC English Kit” la cual consiste en un proceso
formativo para profesores del idioma inglés distribuyendo material didactico desarrollado por el
(Ministerio de Educacién, 2014). Por su parte para la poblacién estudiantil de los grados 9°y 11°
en niveles A0 y Al se formulé una estrategia de aceleracion de nivel llamada eran los “English,
iplease!” (Colombia Aprende, s.f.).

En conclusion, este documento pretende servir como horizonte para las secretarias de
Educaciony las Instituciones Educativas en la vinculacion de aliados estratégicos que favorezcan
la realizacion de las acciones de la propuesta.

A continuacion, se mostrara los principales referentes legales utilizados durante este
proyecto de investigacion y las diferentes orientaciones que surgen del Ministerio de Educacién

de Colombia (MEN) el cual permitié en desarrollo de este trabajo de grado.



Tabla 1 Marco legal (normograma)

34

Documento Rector

Texto

Contextualizacion

Constitucién Politica
de Colombia (1991)

Articulo 44, los
derechos fundamentales.
Articulo 67 derecho a la
educacion derecho de la
persona y un servicio publico
que tiene una funcion social.
Articulo 80, se legaliza que: “El
estado planificard el manejo y
aprovechamiento  de los
recursos Naturales. Articulo 5:
fines de la educacion. Fin 1. El
pleno desarrollo de la
personalidad sin mas
limitaciones que las que le
imponen los derechos de los
demés y el orden juridico,
dentro de un proceso de
formacion integral, fisica,
psiquica, intelectual, moral,
espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores
humanos. Fin 5. La adquisicion
y generacion de los
conocimientos cientificos 'y
técnicos méas avanzados,
humanisticos, historicos,
sociales, geogréficos y
estéticos, mediante la
apropiacion de habitos
intelectuales adecuados para
el desarrollo del saber. Fin 10.
0. La adquisicion de una
conciencia para la
conservacion, proteccion 'y
mejoramiento  del  medio
ambiente, de la calidad de la
vida, del uso racional de los

recursos naturales, de la

Rige en todo el territorio
nacional el servicio educativo

como Derecho - Deber.
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prevenciéon de desastres,
dentro de una cultura
ecolégica y del riesgo y la
defensa del patrimonio cultural
de la Nacion. Articulo 11. La
educacién formal en sus
distintos niveles tiene por
objeto desarrollar en el
educando conocimientos,
habilidades, aptitudes y
valores mediante los cuales
las personas puedan
fundamentar su desarrollo en
forma permanente. Articulo 13.
Objetivos comunes de todos
los niveles Objetivo a) Formar
la personalidad y la capacidad
de asumir con responsabilidad
y autonomia sus derechos y
deberes; Objetivo c) Fomentar
en la institucién educativa,
practicas democraticas para el
aprendizaje de los principios y
valores de la participacion y
organizacion ciudadana y
estimular la autonomia y la
responsabilidad; Articulo 16.
Objetivos especificos de la
educacion preescolar: Objetivo
c) ElI desarrollo de Ila
creatividad, las habilidades y
destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad
de aprendizaje; Obijetivo e) El
desarrollo de la capacidad
para adquirir formas de
expresion, relacion y
comunicacion y para
establecer  relaciones de
reciprocidad y participacion, de

acuerdo con normas de
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respeto, solidaridad y
convivencia; Objetivo g) El
estimulo a la curiosidad para
observar y explorar el medio
natural, familiar y social; j) La
formacion de habitos de
alimentacion, higiene
personal, aseo y orden que
generen conciencia sobre el
valor y la necesidad de la

salud.

Ley general
Educacion (115 de 1994)

de

Articulo 5: fines de la
educacion. Fin 1. El pleno
desarrollo de la personalidad
sin mas limitaciones que las
que le imponen los derechos
de los deméas y el orden
juridico, dentro de un proceso
de formacion integral, fisica,
moral,

psiquica, intelectual,

espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores
humanos. Fin 5. La adquisicion
y generacion de los
conocimientos cientificos 'y
técnicos méas avanzados,
humanisticos, historicos,
sociales, geogréficos y
estéticos, mediante la
apropiacion de habitos
intelectuales adecuados para
el desarrollo del saber. Fin 10.
0. La adquisicibn de una
conciencia para la
conservacion, proteccion 'y
mejoramiento  del  medio
ambiente, de la calidad de la
vida, del uso racional de los
recursos naturales, de la
prevenciébn de desastres,

dentro de una cultura

Los fines, aunque todos
necesarios y de gran importancia
para el desarrollo de los nifios de
forma integra, tomaremos como
referentes los fines 1, 5y 10 por
motivos de nuestro tema central,
gque compete el pensamiento
cientifico y preservacion
ambiental, y la autonomia
emocional. Vale tener en cuenta
que el nivel de la educacion
formacion de nuestro interés y al
cual va dirigido nuestra
investigacion es el nivel: B. basica

primaria de cinco (5) grados.
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ecolégica y del riesgo y la
defensa del patrimonio cultural
de la Nacion. Articulo 11. La
educacion formal en sus
distintos niveles tiene por
objeto desarrollar en el
educando conocimientos,
habilidades, aptitudes y
valores mediante los cuales
las personas puedan
fundamentar su desarrollo en
forma permanente. Articulo 13.
Objetivos comunes de todos
los niveles Objetivo a) Formar
la personalidad y la capacidad
de asumir con responsabilidad
y autonomia sus derechos y
deberes; Objetivo c) Fomentar
en la institucién educativa,
practicas democraticas para el
aprendizaje de los principios y
valores de la participacion y
organizacion  ciudadana 'y
estimular la autonomia y la
responsabilidad; Articulo 16.
Objetivos especificos de la
educacion preescolar: Objetivo
c) El desarrollo de la
creatividad, las habilidades y
destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad
de aprendizaje; Objetivo e) El
desarrollo de la capacidad
para adquirir formas de
expresion, relacion y
comunicacion y para
establecer relaciones de
reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de
respeto, solidaridad y

convivencia; Objetivo g) El
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estimulo a la curiosidad para
observar y explorar el medio
natural, familiar y social; j) La
formacion de habitos de
alimentacion, higiene
personal, aseo y orden que
generen conciencia sobre el
valor y la necesidad de la

salud.

Ley 715 de 2001

Articulo 5. Politicas y
objetivos de desarrollo para el
sector educativo. Definir 'y
disefiar mecanismos e
instrumentos para la calidad

educativa.

Las mallas curriculares.
Los Derechos Basicos de
Aprendizaje;  estandares de
competencias. Pedagogia para la
comprensiéon.  Autogestion  del

aprendizaje.

Derechos Bésicos de
Aprendizaje. Todos por un
MEN 2016.
Segunda version.

nuevo pais.

Los DBA, en su
conjunto, explicitan los
aprendizajes  estructurantes
para un grado y un area

particular.

Guardan coherencia con
los Lineamientos Curriculares y
los Estandares Basicos de

Competencias (EBC).

Estandares Basicos
de Competencias en Lenguas
Extranjeras. MEN 2004

Los Estandares
Béasicos de Competencias
(EBC), son criterios claros y
publicos que permiten conocer
deben

lo que aprender

nuestros niflos, nifias vy
jévenes, y establecen el punto
de referencia de lo que estan
en capacidad de saber y saber
hacer, en cada una de las
areas y niveles. Con el fin de
permitir un desarrollo
integrado y gradual a lo largo
de los diversos niveles de la
educacion, los estandares se
articulan en una secuencia de
complejidad creciente y se
agrupan en conjuntos de
grados, estableciendo lo que
los estudiantes deben saber y

saber hacer al finalizar su paso

Los estandares se
constituyen en  herramienta
privilegiada para que cada
institucion pueda reflexionar en
torno a su trabajo, evaluar su
desempefio, promover practicas
pedagdgicas creativas  que
incentiven el aprendizaje de sus
estudiantes y disefiar planes de
mejoramiento que permitan, no
solo alcanzarlos, sino ojala
superarlos. Los EBC se abordan a
partir de primero de primeria,
aparir de este grado se abordan
areas especificas entre ellas
ciencias Naturales. En preescolar
se trabaja por dimensiones.Los
estdndares se constituyen en

herramienta privilegiada para que
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por ese conjunto de grados,
asi: de primero a tercero, de
cuarto a quinto, de sexto a
séptimo, de octavo a novenoy
de décimo a undécimo.
Teniendo en cuenta que las
competencias basicas en
ciencias naturales y sociales
requieren una serie de
actitudes, los estandares
pretenden fomentar y
desarrollar: « La curiosidad. *
La honestidad en la
recoleccion de datos y su
validacién. « La flexibilidad. -«
La persistencia. « La criticay la
apertura  mental. * La
disponibilidad para tolerar la
incertidumbre y aceptar la
naturaleza provisional, propia
de la exploracion cientifica. °
La reflexion sobre el pasado, el
presente y el futuro. « El deseo
y la voluntad de valorar
criticamente las
consecuencias de los
descubrimientos cientificos. ¢

La disposicion para trabajar en

cada institucion pueda reflexionar
en torno a su trabajo, evaluar su
desempefio, promover practicas
pedagdgicas creativas  que
incentiven el aprendizaje de sus
estudiantes y disefiar planes de
mejoramiento que permitan, no
solo alcanzarlos, sino ojala
superarlos. Los EBC se abordan a
partir de primero de primeria,
aparir de este grado se abordan
areas especificas entre ellas
ciencias Naturales. En preescolar
se trabaja por dimensiones.Los
estandares se constituyen en
herramienta privilegiada para que
cada institucion pueda reflexionar
en torno a su trabajo, evaluar su
desempefio, promover practicas
pedagdgicas creativas  que
incentiven el aprendizaje de sus
estudiantes y disefiar planes de
mejoramiento que permitan, no
solo alcanzarlos, sino ojala
superarlos. Los EBC se abordan a
partir de primero de primeria,
aparir de este grado se abordan

areas especificas entre ellas

equipo. ciencias Naturales. En preescolar

se trabaja por dimensiones.
Lineamientos Los lineamientos Rigen desde la
curriculares  en lenguas curriculares son las educacion preescolar hasta la

extranjeras. MEN 2004

orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares
que define el MEN con el
apoyo de la comunidad
académica educativa para
apoyar el proceso de
fundamentacion y planeacion
de las areas obligatorias y

fundamentales definidas por la

educaciobn media, a nivel

nacional, regional, local e
institucional. Los Lineamentos
Curriculares en el apartado:
referente sociologico, contexto
escolar, nos cita una premura que
a pesar de su fecha no esta muy
lejos de la realidad que acontece

en nuestra época y es la escuela
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Ley General de Educacién en
su articulo 23. Los
Lineamientos curriculares para
el area de ciencias naturales y
educacion ambiental” tienen el
proposito de sefialar
horizontes deseables que se
refieren a aspectos
fundamentales y que permiten
ampliar la comprension del
papel del area en la formacién
integral de las personas,
revisar las tendencias actuales
en la ensefianza y el
aprendizaje y establecer su
relacion con los logros e
indicadores de logros para los
diferentes niveles de
educacion formal. Pretende
asi  ofrecer orientaciones
conceptuales, pedagdgicas y
didacticas para el disefio y
desarrollo curricular en el &rea,
desde el preescolar hasta la
educaciéon media, de acuerdo
con las politicas de
descentralizacién pedagdgica
y curricular a nivel nacional,
regional, local e institucional, y
ademas pretende servir como
punto de referencia para la
formacion inicial y continuada

de los docentes del area.

un escenario privilegiado que
debe emitir en pro del desarrollo
integral de los nifios, nifias y
jovenes en cualquier
circunstancia. “Ante la evidente
crisis por la que atraviesa la
la cual

sociedad colombiana

también se refleja en la
educacién, y por ende en la
escuela, nos parece importante
destacar que la escuela debe ser
capaz de reasumir dicha crisis
dando respuestas concretas a
esa realidad que se vive. Esto
significa que el aporte, que desde
la educacion podemos darle a la
sociedad en crisis, es nuestra
construccion alternativa  de
escuela. Nos compromete una
escuela que juega un papel
esencial en la construccion

cultural, una escuela como
proyecto cultural (Ministerio de
Educacién,1988).

Lineamientos Curriculares, MEN,

Tomado de

pag. 19

Decreto 660 del
de mayo -2020

13

“Medidas
relacionadas con el calendario
académico para la prestacion

del servicio educativo, en el

marco del Estado de
Emergencia Econdmica,
Social y Ecolégica.” Hasta

tanto permanezca vigente la

Teniendo en cuenta que
en el articulo 44 de la constitucion
politca se establece a la

educacion como un derecho
fundamental y que al Estado le
corresponde  garantizarlo v,
ademas, asegurar las condiciones

necesarias para el acceso y la
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Emergencia Sanitaria permanencia al sistema
declarada por el Ministerio de educativo, por lo tanto, el
Salud y Proteccién Social, con Gobierno Nacional no podra
ocasion de la pandemia suspender en ningin momento
derivada del Coronavirus este derecho, a lo que se ve en la
COVID-19, el Ministerio de necesidad de tomar medidas y
Educacion Nacional podra acciones que le posibiliten la
organizar las semanas de prestacion de este servicio.

trabajo académico que se
realizan durante el afio en
periodos diferentes a los
previstos en el inciso primero
del presente articulo, a
solicitud motivada de |la,
autoridad competente en
educaciéon. Las solicitudes
deben tener en cuenta las
directrices expedidas por el
Ministerio de Educacion
Nacional.

Estas diferentes normas resguardan la iniciativa que tendran los docentes de las
diferentes areas para llevar a cabo la mejora y transformacién del aprendizaje de los

estudiantes a partir del semillero enfocado en la evaluacion formativa.
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Metodologia (disefio metodolégico)

Enfoque: Cualitativo

La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacién global de las situaciones
sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas a partir de los conocimientos que tienen
los diferentes actores involucrados en ellas, puesto que los individuos interactian con los otros
miembros de su contexto social compartiendo el significado y el conocimiento que tienen de si
mismos y de su realidad (Bonilla & Rodriguez , 1997).

De acuerdo con este enfoque cualitativo se realizara el estudio de caso como método, el
cual permitira el estudio a profundidad de algunos estudiantes (4) del grado 2 del semillero de

ingles partiendo de la evaluacion formativa.

Método: Estudio de caso.

El estudio de casos permite analizar el fendbmeno objeto de estudio en su contexto real,
utilizando multiples fuentes de evidencia, cuantitativas y/o cualitativas simultdneamente. Por otra
parte, ello conlleva el empleo de abundante informacion subjetiva, la imposibilidad de aplicar la
inferencia estadistica y una elevada influencia del juicio subjetivo del investigador en la seleccion
e interpretacion de la informacion. El estudio de casos se define entonces como una metodologia
de investigacion cualitativa que tiene como principales debilidades sus limitaciones en la
confiabilidad de sus resultados y en la generalizacién de sus conclusiones, lo que la enfrenta a
los canones cientificos mas tradicionales y lo que la han marginado (que no excluido) frente a
otras metodologias més cuantitativas y objetivas como metodologia cientifica de investigacion

empirica. (Villarreal & Landeta, 2010, pag. 32).



Técnicas e instrumentos para larecolecciéon de informacién.

Foto historia.
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La foto historia es una técnica eficaz para la ensefianza aprendizaje de una lengua

extranjera, ya que a través de su narracion ayuda a la comprension auditiva y a introducir el

vocabulario y gramética del tema.

Busca que cada persona intercambie sentimientos, vivencias, significados,

sentidos, comprensiones y relaciones que se visualizan o producen a partir de las

fotos y sus relatos... Luego, en forma colectiva, se agrupan y tematizan las fotos

clasificandolas por acontecimientos, temporalidades, etapas, especialidades y

actores, esto permite armar una historia colectiva, lograr acercamientos a la vida

de las personas del grupo, a los procesos que han vivido y a aquellos en los que

se encuentran inmersas en la actualidad. (Quiroz et al, Pontificia Universidad

Javeriana Cali, 2002, pag. 80)

Tabla 2 Técnicas e instrumentos para la recoleccién de informacién.

Objetivo

Técnica

Instrumento

A quien va

dirigido

Categoria

analitica

Explorar los
factores que inciden en el
aprendizaje del inglés
como lengua extranjera en
la Instituciéon Educativa
Pedro Luis Alvarez Correa

sede Santa Maria Goretti

-Entrevista

semiestructurada

-Analisis

documental

Guia de

entrevista

Ficha

de revision

documental

2
docentes de

primaria

Factores que
inciden en el
aprendizaje

del inglés
como lengua

extranjera



del municipio de Caldas —

Antioquia

Identificar el nivel

pragméatico del inglés de

los nifios del grado
segundo de Institucion
Educativa Pedro Luis

Alvarez Correa sede Santa
Maria Goretti del municipio
de Caldas — Antioquia
Acompainar a los
nifios del grado segundo
desde la  evaluacion
formativa en el aprendizaje
del inglés como lengua

extranjera a partir de la

estrategia del semillero

Observacion:

Técnica
interactiva: foto

historia.

Observacion

participante

Observacion

participante
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Formato de Nifios Nivel
planeacion del grado pragmético
segundo

Diario
de campo
Portafolio de Estudiantes = Aprendizaje
actividades del grado Evaluacion
segundo formativa

La observacién participante es una técnica cualitativa que consiste en que el

observador “registra e interpreta los datos al participar en la vida diaria del grupo u organizacion

gue estudia, entrando en la conversacion de sus miembros y estableciendo alguna forma de

asociacion o estrecho contacto con ellos” (Anguera, 1978).
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Segun (Rodriguez y Gil, Metodologia de la investigacién cualitativa, 1999) la observacion
participante es “un método interactivo de recogida de informacion que requiere una implicacion
del observador en los acontecimientos o fenédmenos que esta observando”.
La observacién participante se define como lo afirma (Marshal y Rossman, 1989) “la descripcion
sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser
estudiado”. Las observaciones facultan al observador a describir situaciones existentes usando
los cinco sentidos, proporcionando una "fotografia escrita” de la situacion en estudio.

Con base a lo anterior en la observacion participante el investigador esta inmerso
con una participaciéon completa durante el desarrollo de la investigacion, siendo un sujeto mas
gue influye en el desarrollo de esta.

Tabla 3 Formato de evaluacion.

Clase Tema

Desarrollo Reflexion

Entrevistas semi estructurada.

Se eligio este formato de entrevista ya que permite una respuesta mas extensa y detallada
de los entrevistados. De acuerdo con Tonon de Toscano (2009 ,pag. 50) “este tipo de entrevista
facilita la recoleccion y el andlisis de saberes sociales cristalizados en discursos, que han sido

construidos por la practica directa y no mediada de los protagonistas”.
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Considera que la entrevista es un instrumento Util para indagar y comprender un problema y
comprenderlo tal como es conceptualizado e interpretarlo por los sujetos estudiados, sin imponer
previas categorias. Por su parte Pardo & Cedefio (1997) definen la entrevista como la manera
estructurada y sisteméatica de recolectar datos en forma directa, donde actlan entrevistador y
entrevistado. Por otro lado, Breilh (1997) toma la entrevista como “un procedimiento intensivo y
abierto, orientado por una guia especifica, adaptada a los informantes, y distintas segun las

caracteristicas de cada uno de ellos.

Tabla 4 Guion de preguntas realizadas a las profesoras cooperadoras.

Entrevista semiestructurada

A continuacion, se presentan unas preguntas para conocer el personal, recursos, metodologia y contexto
en los cuales se lleva a cabo el desarrollo de la ensefianza — aprendizaje de la lengua extranjera inglés
dentro de la institucién. Recuerde responder con total honestidad y transparencia se le guardara el derecho

al anonimato.

Factores PREGUNTAS

PERSONALES ¢,Cuantos docentes capacitados tiene la institucién en la ensefianza del inglés?
¢ Qué nivel tienen esos docentes para la ensefianza del inglés?

¢, COmo se actualizan los docentes en la institucion para la ensefianza del inglés?

RECURSOS ¢ Con qué tipo de material cuenta la institucién para la ensefianza del inglés?

¢, Con qué frecuencia se actualiza el material para la ensefianza del inglés?

METODOLOGIA ¢ Qué tipo de metodologia implementa la institucion para la ensefianza del inglés?
¢ Cual es la intensidad horaria del inglés?

¢ Existe un plan de area de inglés?

CONTEXTO ¢ Qué elementos favorecen o dificultan el aprendizaje del inglés? ¢Y por qué?




47

Portafolio.

Como herramienta sustancial del proceso de la evaluacion formativa, se plantea desde
un inicio de las clases crear por cada uno de los y las estudiantes un portafolio fisico en el cual
se registren las evidencias de cada una de las actividades, quizzes o talleres realizados durante
el desarrollo de las clases, esto permite mostrar el progreso y la adquisicion de competencias,
habilidades y conocimientos del estudiante a través de un proceso de reflexion, esto también
permite llevar las anotaciones que se le hacen para mejorar en aspectos especificos, la finalidad
con el portafolio es llevar un proceso sistematico con cada estudiante el cual permita que cada
uno se apropie de sus aprendizajes. Segun (Murillo, 2012) se considera como un espacio fisico,
digital y/o virtual que sirve para recopilar trabajos, escritos diversos, fotografias y cualquier otro

elemento que sefiale algun registro que se desea realizar.

llustracién 2 Portafolios de inglés.

Técnicas e Instrumentos Para El Analisis De Informacion
Después de recolectar toda la informacién pertinente se procede a realizar un andlisis de
datos cualitativos el cual consiste en explorar los datos y organizarlos en unidades y categorias,

para posteriormente describir las experiencias de los participantes e identificar conceptos, temas
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y patrones presentes de manera que puedan interpretarse y explicarse en funcion del
planteamiento del problema, para de esta manera vincular los resultados con el conocimiento
disponible y generar asi una teoria fundamentada en los datos (Hernandez et al, 2014).

Como también sefialan Hernandez et al (2014) “En el andlisis de los datos, la accién
esencial consiste en que recibimos datos no estructurados, a los cuales nosotros les
proporcionamos una estructura. Los datos son muy variados, pero en esencia consisten en
observaciones del investigador y narraciones de los participantes:10 a) visuales (fotografias,
videos, pinturas, entre otras), b) auditivas (grabaciones), c) textos escritos (documentos, cartas,
etc.) y d) expresiones verbales y no verbales (como respuestas orales y gestos en una entrevista
o grupo de enfoque), ademas de las narraciones del investigador (anotaciones o grabaciones en
la bitAcora de campo, ya sea una libreta o un dispositivo electrénico).”

Poblacién (definicion de poblacién)

Las poblaciones se conforman por individuos con sus caracteristicas fenotipicas y ciertos
cambios que se producen a través del tiempo son consecuencia de que los individuos que
componen las poblaciones son distintos genéticamente y responden, o pueden responder, de
forma distinta a los cambios ambientales (Moya, 2014).

Con esta investigacion se pretende interpretar los aprendizajes de los estudiantes con
edades entre los 6 — 9 afios del grado segundo teniendo en cuenta un semillero de inglés como
lengua extranjera y partiendo de la evaluacion formativa en la Institucion Educativa Pedro Luis
Alvarez Correa sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas — Antioquia.

A continuacion, se incluye los datos de todos los estudiantes del grado segundo.

Tabla 5 Grupo de estudiantes grado 2.

Grupo de estudiantes grado 2

Numeracion Cddigo Descripcion Edad entre Sexo Grupo



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
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30. E30-G2. Estudiante. M. 2.

31. E31-G2. Estudiante. F. 2.

32. E32-G2. Estudiante. M. 2.

33. E33-G2. Estudiante. F. 2.

34. E34-G2. Estudiante. M. 2.

35. E35-G2. Estudiante. F. 2.
DC. MAESTRA. M.

Del listado anterior fueron seleccionados cuatro de manera aleatoria los cuales se identificara a
través de diferentes codigos (E: Estudiante — nimero de lista — grupo al que pertenece), para

evidenciar asi los aprendizajes de dichos estudiantes a lo largo del proceso.

Tabla 6 Grupo de estudiantes seleccionados

Grupo de estudiantes seleccionados

Numeracion Cddigo Descripcion Edad Sexo Grupo
1. E02-G2. Estudiante. 7 M. 2.
2. E09-G2. Estudiante. 8 F. 2.
3. E20-G2. Estudiante. 8 F. 2.

4. E23-G2. Estudiante. 7 M. 2.



llustracion 3. Estudiantes seleccionados decorando sus portafolios.
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Hallazgos.
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Con relacion al primer objetivo que consistié en: explorar los factores que inciden en el

aprendizaje del inglés como lengua extranjera en la Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez

Correa sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas — Antioquia, se realizd una entrevista

semi — estructurada la cual fue dirigida a las dos profesoras cooperadoras de la institucion, se

desarrollé de forma virtual a través de una reunion, las profesoras se intercalaban para dar las

respuestas y en algunas ocasiones una apoyaba la idea de la otra, el analisis de la entrevista se

consignara en la ultima columna al lado derecho de la entrevista.

Tabla 7 Anédlisis de entrevista semiestructurada.

Entrevista semiestructurada

A continuacion, se presentan unas preguntas para conocer el personal, recursos, metodologia y contexto en los cuales

se lleva a cabo el desarrollo de la ensefianza — aprendizaje de la lengua extranjera inglés dentro de la institucion. Recuerde

responder con total honestidad y transparencia se le guardaré el derecho al anonimato.

Factores PREGUNTAS Respuestas Andlisis
PERSONALES ¢ Cuantos docentes La institucién no cuenta Dada la ausencia del
capacitados tiene la | con ningun docente en primaria | personal capacitado en la institucion

institucion en la ensefianza
del inglés?

¢Qué nivel tienen esos
docentes para la
ensefianza del inglés?
¢,Cémo se actualizan los
docentes en la institucion
para la ensefianza del

inglés?

para impartir la ensefianza del
idioma.

No se han realizado las
pruebas pertinentes para conocer
gué nivel podrian llegar a tener los

docentes.

para la ensefianza del idioma se
puede inferir que los componentes
del inglés tales como: comunicativo,
cognitivo, aplicativo, critico,
escucha, gramatica, no se esta
llevando a cabo de una forma

integra y eficiente.
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RECURSOS

¢Con qué tipo de material
cuenta la institucion para la
ensefianza del inglés?

¢Con qué frecuencia se
actualiza el material para la

ensefianza del inglés?

La institucion cuenta con
una biblioteca en la cual hay unos
cuantos libros de inglés, pero
nunca se han utlizado. Las
docentes cuentan con unas
cartillas que les dio el ministerio,
pero estas se encuentras
desactualizadas y tampoco saben

cémo sacarle provecho.

Los recursos son los
elementos fundamentales que van a
acompafiar al docente en el
desarrollo de sus clases, los cuales
permiten que el aprendizaje del
idioma se desarrolle de una manera
eficaz, al aprender de una lengua
extranjera los recursos visuales y
auditivos son el perfecto mediador
para facilitar el aprendizaje. El
aprendizaje de la lengua en algunas
ocasiones puede llevarse a cabo,
aunque los docentes no estén
capacitados, pero ello solo se dara si
cuentan con material competente y
el docente hace el mejor esfuerzo
por utilizarlos de la mejor manera,
sin embargo, esta situacion no se
presenta dentro de la institucion, por
lo tanto, la falta de aprendizaje de la

lengua extranjera en la institucion es

multifactorial.

METODOLOGIA

¢ Qué tipo de metodologia
implementa la institucion
para la ensefianza del
inglés?
;Cudl es la intensidad
horaria del inglés?

¢Existe un plan de area de

inglés?

Las docentes se apoyan
de contenido que encuentran en
internet y optan solo por ensefiar
vocabulario ya que se sienten que
tienen la capacidad de hacerlo y
se les hace sencillo, aunque en
algunas ocasiones sienten que su
pronunciacion no es la mejor.

Durante pandemia y las clases

La ensefianza -
aprendizaje del vocabulario en
inglés es importante, sin
embargo, esto debe llevarse a
cabo dentro de un contexto y

unidad tematica para que asi su

aprendizaje tenga significado.
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virtuales se omiti6 completamente
las clases de inglés y cuando se
volvi6 a la alternancia los
estudiantes veian dos horas de
inglés semanales. Hay un plan de
area a “medias” el cual la docente
encargada no habia terminado

hasta el momento.

CONTEXTO

¢, Qué elementos favorecen
o dificultan el aprendizaje

del inglés? &Y por qué?

El principal factor que
dificulta el aprendizaje es el
personal idéneo con el que no
cuenta la institucion,
adicionalmente cuentan con muy
pocos recursos académicos los
cuales no tienen conocimiento de
cémo manejar por ejemplo las
cartilas. Por otra parte, con
respecto a la poblacion estudiantil,
son nifios de estrato
socioecondmico medio — bajo lo
cual genera poco
acompafiamiento por parte de sus
padres ya que durante todo el dia

se encuentran en sus labores.
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Con relacion al segundo objetivo planteado que es identificar el nivel pragmético
del inglés de los nifios del grado segundo de Institucion Educativa Pedro Luis Alvarez Correa
sede Santa Maria Goretti del municipio de Caldas — Antioquia, se hizo una planeacién de clase
a través de la técnica interactiva: foto historia, la cual consistié en la lectura de un cuento y en el
desarrollo de una actividad.

Al inicio de la segunda fase se trabaj6 con el elemento literario “/ like me” por
Nancy Carlson, en la cual se narra la historia de una cerdita la cual cuenta una serie de sucesos
donde muestra al receptor unas acciones que realiza para demostrarse a si misma por qué es
importante para ella misma, que hace para cuidarse, de que es lo que mas disfruta hacer y por
ultimo como afronta los problemas que se le presentan, el libro trata sobre la autoestima y la alta
valoracion personal, al mismo tiempo el libro se presta para que se pueden trabajar gustos,
disgustos y rutinas en inglés.

Se considero pertinente trabajar la historia con los estudiantes ya que es una historia que
contiene poco texto e imagenes coloridas y descriptivas, lo cual facilita la comprensién y el
acercamiento con el idioma.

llustracion 4 Cuento “I like me”.




Tabla 8 Planeacion de clase.

Planeacién de clase

Curso: Semillero de inglés Nombres: Carolina Ospina
Grado: 2° Fecha: 3 de octubre de 2021
Tema: Gustos y disgustos Tiempo o duracidon: 120 minutos

Expectativas y habilidades de aprendizaje

El estudiante empezara a hacer consciencia de su comprension auditiva,

fonética y gramatical a través del contenido.

Pre-evaluacion

Se haran una serie de preguntas antes y durante la lectura del cuento, las
cuales serviran de guia y ayudaran a que los estudiantes se apropien mucho mas del
contenido y de la intencién de sus aprendizajes. Preguntas como:

Did you already know this story? What is the story about? How do you think the
story will end? If you were in this case, what would you do? ... y otras que puedan
surgir en el desarrollo de la lectura.

Las preguntas se realizardn en inglés, después en espafiol ya que tienen un
grado mayor de dificultad para los estudiantes, se haran con la intencion de mejoran su

comprension auditiva.
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Materiales / Recursos.

Story | like me by Nancy Carlson.

A través de video: https://www.youtube.com/watch?v=g ZzsyLALBO

Video: https://www.youtube.com/watch?v=frN3nvhIHUk

Contenido (El qué)

El cuento se desarrollard en la primera parte de la clase, serd guiado por la
practicante (yo), y durante la segunda parte de la clase se realizard una entrada en el
portafolio donde los estudiantes se dibujaran y contardn que les gusta y no les gusta

de ellos mismos.

Ensefianza- aprendizaje estrategias

Introduccion de la actividad, rutinas y procedimientos
Saludo
Recordar que se hizo la clase anterior.
Presentacion del cuento.

Lectura del cuento.
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https://www.youtube.com/watch?v=q_ZzsyLALB0
https://www.youtube.com/watch?v=frN3nvhIHUk

Socializacion y conversacion sobre el cuento.

Ejercicio: “What do | like and dislike about myself?”
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Tabla 9 Evidencias formato de observacion.
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Fecha: 3 de octubre 2021

Grupo: segundo

Clase: 2

Tema: Gustos y disgustos.

Desarrollo

Reflexion

Inicie la clase con la fecha, los
estudiantes ya saben hacer esto muy bien,
se les debe ayudar con los meses ya que
no se los saben, continuamos recordando
la historia de | like me, tenian un breve
recuerdo pero esperaba que ellos me
recordaran mas cosas de la historia ya que
la habiamos trabajado en virtualidad,
comenzamos leyendo, los nifilos sabian
interpretar la historia a partir de los dibujos,
la historia se ley6 completamente en inglés
y se le preguntaba a algunos estudiantes
que podian interpretar a partir de las
imagenes y la descripcién, en algunas
ocasiones se pedian voluntarios para leer
la descripcion y se les ayudaba con la
pronunciacion también se aprovech6 para
hacer unas preguntas acerca del texto
como por ejemplo: ¢y por qué creen que

ella hace eso? ¢y en tu caso qué harias?...

Durante el receso de un semestre a
otro y en el cambio de la virtualidad a la
presencialidad, los estudiantes olvidaron
gran parte del contenido que se trabajo con
ellos, sin embargo, por esto se tuvo la
intencion de volver a trabajar con ellos el
cuento | like me, con él se pudo realizar
acompafiamiento con la pronunciacion
dado que los estudiantes apenas estan
haciendo consciencia de la fonética y
estructura gramatical del inglés, por lo
tanto, pronunciaban la descripcion del
cuento como se lee en espafiol, por esto se
apoyé y se dio la oportunidad de corregir la
pronunciacion, el espacio del cuento se
brindé con la intencion de que los
estudiantes salieran de su zona de confort
y se atrevieran a leer en inglés sin la

presion de una nota o de equivocarse, lo

cual se llevé a cabo de una forma positiva.
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también se aproveché para que ellos
identificaran algunas palabras como, por
ejemplo: read, book, eat, brush your teeth,
etc.

Se hizo énfasis en estas palabras
ya que en las siguientes sesiones se iba a
proceder con un dictado en inglés, después
de esto se les entrego una hoja para
realizar la primera entrada en el portafolio,
la cual consistia en que cada uno se debia
dibujar y decir que partes de su cuerpo le
gustaban y no les gustaba y si deseaban y
se sentian con la capacidad podian hablar
de otras cosas de acuerdo con sus gustos

personales.

Al pasar al segundo momento de la
clase, se les explic6 con un ejemplo y con
la estructura gramatical que ellos debian de
utilizar, se les hizo acompafamiento a los
estudiantes que presentaban dudas o
dificultades y después cada uno me ley6 su
actividad, con lo cual se pudo hacer
retroalimentacion y acompafiamiento en la

pronunciacion.




Tabla 10 Reflexién de hallazgos.
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Tabla de evidencias de la primera entrada al portafolio teniendo en cuenta gustos y disgustos.

Cadigo Hallazgo

Reflexion

E09-G2

E09-G2 llevo a cabo la actividad
planteada y logro el objetivo que
se tenia con ella, con la cual se
pretendia trabajar desde lo
personal, la estudiante logra
identificar que partes de su
cuerpo le gustan, y quiso
expandirse a sus gustos por la
comida y algo mas personal
como sus sentimientos, por lo
tanto (cbdigo) logra el
componente pragmatico uniendo
las palabras o vocabulario que
conocia previamente con la
estructura  gramatical para
expresar que algo le gusta o le

disgusta.
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E02-G2

EO2- G2 De acuerdo con el
objetivo numero dos de
investigacion el estudiante logra
el componente de pragmaética el
cual pretendia unir las palabras
o0 vocabulario que conocia
previamente con la estructura
gramatical para expresar que

algo le gusta o le disgusta.

E20-G2

E20-G2 se le dificulta la lecto —
escritura en espafiol por lo tanto
el inglés tiene un grado de
dificultad mayor, para (cédigo)
no se logra identificar el logro del
objetivo numero dos a con
relacion a la competencia

pragmatica.




E23- G2
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E23-G2 no sigui6 la instruccion
gue se le dio sobre escribir que
aspectos fisicos y personales le
gustaban o no le gustaban, sin
embargo, cumple con el
segundo  objetivo de la
investigacion que da cuenta del
componente pragmatico, E23-
G2 usa el vocabulario aprendido
previamente y los sabe utilizar
junto con la  estructura
gramatical para expresar gustos

o disgustos.

En conclusién, para los estudiantes E02-G2, E09-G2 y E23-G2 se evidencia un buen uso

funcional de los recursos lingtisticos, por lo cual logran cumplir con el componente pragmatico

de la actividad, relacionando los acontecimientos de su vida con el desarrollo de la actividad, sin

embargo, para E20-G2 se evidencia dificultad en este componente debido al bajo rendimiento

gue posee para la lecto-escritura en su lengua materna, por lo tanto, esto se relaciona

directamente con su aprendizaje de la lengua extranjera inglés. La actividad realizada no hace

parte de un proceso diagnéstico, sino una actividad rutinaria de su diario vivir.
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Con relacion al tercer y ultimo objetivo el cual tiene como intencion: describir las
experiencias de aprendizaje de los nifios y las nifias del grado segundo a partir del
acompafiamiento en el semillero de inglés como lengua extranjera desde practicas de evaluacion
formativa, se planearon una serie de actividades en donde se les hizo un seguimiento ciclico a
los estudiantes, en los cuales no solo se realiz6 la actividad y se les brind6é una valoracién sino
gue también se les hizo acompafiamiento para la mejora continua de sus aprendizajes, lo cual
favorece el aprendizaje de la lengua extranjera, ya que al utilizar la evaluacion formativa (Glisan,
Uribe, & Adair - Hauk, 2007, pags. 39-67).

Estas ponen a prueba los conocimientos y habilidades del alumno en situaciones del
mundo real, promueven el hacer una tarea en lugar de recitar el contenido de memoria, y dan a
los estudiantes la oportunidad de ensayar, obtener retroalimentacion, y reforzar los procesos y
productos.

Para poder llevar esto acabo de una forma eficiente, el principal sujeto de interés para
desarrollar los contenidos fue el estudiante, el donde se indagd sobre su informacion personal,
gustos y disgustos y algunas emociones y sentimientos, lo cual permitié que los estudiantes que

tuvieran sentido de pertenencia con su aprendizaje, portafolio y evaluaciones.

Tabla 11 Planeacién de clase.

Planeacién de clase

Curso: Semillero de inglés Nombres: Carolina Ospina
Grado: 2° Fecha: 14 de octubre de 2021
Tema: Personal information. Tiempo o duracion: 120 minutos

Expectativas y habilidades de aprendizaje




El estudiante empezara a crear parrafos cortos acerca de su informacion personal.

Pre-evaluacion

Explicacion en inglés a cerca de la actividad, preguntas para conocer si logran

inferir el ejemplo que se les esta explicando.

Materiales / Recursos.

Ejemplo guia.

My english notebook

| live in ltagii, with my mother and
my two pets, | have a cat and a dog.

My name is Carolina Ospina, | am 20 years
old, I am a student, my favorite color ir
blue and | like skating and | like eat cake.

=]
n = & My mother is cashier, she has short and
N

>

[ - toastalot

balck hair, she is very calm and she like ¢

Coqui is my dog, it is 5 years old, and it is
black and golden, it is very crazy but also it
is super loving.

4

Tom is my cat, is is 3 years old, it is orange,
itis very lazy, it sleeps all day.

Pl

7\
\(f

PR A%

Video: https://www.youtube.com/watch?v=ddDN30evKPc

Contenido (El qué)
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https://www.youtube.com/watch?v=ddDN30evKPc

Se realizara una explicacién acerca de lo que cada estudiante debe de hacer,
luego después de observar el video; en parejas escribirdn algunas preguntas sobre

gustos que haran a su compariero o compariera.

Ensefianza- aprendizaje estrategias

Introduccion de la actividad, rutinas y procedimientos
Saludo
Recordar que se hizo la clase anterior.
Presentacion del ejemplo de informacion personal.
Preguntas para profundizar.
Creacion de la segunda entrada.
Proyeccion del video “Do you like spaguetti yogurt?

Ejercicio en parejas.
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Tabla 12 Evidencias de hallazgos segunda entrada portafolio.
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Cddigo

Hallazgo

E09-G2

Reflexion

MY ENGLISH NOTEBOOK

i naneé 16 -

-Gl | am q 39fdd Ry | am 6 )‘CQrS
iy fJ< ”/“ 2 '/”/ ‘ryorln Gar
x.q,,d P gd'gsfs “ ,‘f;ce\p ;

'

E09-G2 logro el
objetivo de la
actividad, sin

embargo, en la

parte inferior se le

hicieron unas
anotaciones
valorando su

actividad y también
algunas

anotaciones de

mejora, E09-G2
realizé las
correcciones

necesarias que se

le indicaron.




E02-G2

/
|

st AT

Bt
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MY ENGLISH NOTEBOOK

NY DNAME 15 ), g o YRS
QN S?Uden?) My ‘FO\VOM‘C, color i§

d i Jike swimming
! live in coldas-yyith my
Sister and voy One

" My “”*m'ﬁhOUSQ

\CQ' CYwm.
'“°“'U Fatner

WW) hdl’rxb\‘olmiLong

old.

1425 bl K B DS 1o ey |

4l e e Sl el B

E02-G2 tuvo la
capacidad de
escribir una
informacion  muy
detalla, tuvo
algunos  errores,
con los cuales se le
hizo

acompafamiento y
se le brindo la
oportunidad de
mejora, también se
le hizo una
valoracion por el

trabajo realizado.
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E20-G2

A E20-G2 se le
hizo apoyo vy
acompafiamiento

para  desarrollar
esta entrada para
el portafolio, E20-
G2 en la entrada
anterior no realizo
la actividad de
escritura ya que se
le dificulta y a la
hora de realizarlo
en inglés tiene un
grado mayor de
dificultad, sin
embargo, en esta
entrada se logré
evidenciar un

avance sustancial.




E09-G2
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- MY ENGLISH NOTEBOOK
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inglés, ca

E09-G2 logr6 el
objetivo de Ia
actividad, en la
valoracion que se
le realizé en la
parte inferior, se le
hicieron las
sugerencias,

valoracion por el
trabajo, pero
también unas
posibles preguntas
que permiten que
el estudiante
expanda su

informacion.




Tabla 13 Formato de observacion.

Desarrollo

Reflexion

Usualmente iniciamos con la fecha,
después de esto hice entrega de la carpeta
con el feedback de la primera entrada, los
estudiantes revisaron las observaciones y
la gran mayoria me pregunté qué eralo que
ellos debian corregir, cuando alguno me
preguntaba algo que yo sabia que ya se
habia explicado les preguntaba a los
demas compafieros para poderle hacer la
aclaraciéon al compafiero que tenia a duda,
al terminar esto retomamos la historia i like
me, se hicieron preguntas en cuanto al
libro, se les pregunto que recordaban, se
utilizaron algunas paginas para hacer
algunas preguntas utilizando la estructura:
Do you like...? Que ya se habia trabajado
con ellos anteriormente, por ejemplo,
cuando en la historia decia | ride fast, yo les
pregunté: “como hago para preguntarle a
alguien si

¢te gusta correr rapido o

despacio? Juanita supo la hacer la
pregunta y es de las nifias del grupo que

mas participa y se atreve, aunque a veces

Retroalimentacion: durante esta
clase la retroalimentacion estuvo presente
de forma directa cuando se les hizo entrega
a los estudiantes de la carpeta, aqui ellos
pudieron observar detalladamente las
dificultades que tuvieron escribiendo el
parrafo y a partir de esto hacer las
correcciones, también estuvo presente de
forma indirecta cuando se les preguntaba a
los estudiantes si sabian reconocer el
verbo de la pagina y lo decian con mala
pronunciacion, pero se hacia el ejercicio de
corregir.
Evaluaciéon continua: este
elemento estuvo presente en la clase
cuando se pone a los estudiantes a hacer
el ejercicio de las preguntas, el cual debian
mostrarme para Yo hacer posibles
sugerencias, también cuando debian de
entrada del

desarrollar la segunda

portafolio, en esta solo se dieron

instrucciones, no se apoy6 con ejemplos ya
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no tenga la seguridad, las paginas se leian
en inglés y segun lo que ellos pudiesen
observar yo les preguntaba ¢Qué sera lo
que nos quieren decir en esta pagina?
Algunos iban opinando y entendian la idea
de la historia, yo también aprovechaba para
decirles: ¢Quién es capaz de identificar el
verbo comer (o leer, etc) que esta en esta
pagina, Matias logro identificar eat, lo dijo
un poco pasito y con mala pronunciacion, a
lo cual yo le dije: si EAT, enfatizando en la
pronunciacion y escribiéndolo en el tablero,
también hicimos ejercicio de pronunciacion
con estos verbos que ellos lograron
identificar, terminamos de leer la historia y
se escribieron algunas anotaciones en el
tablero para que los estudiantes tuvieran en
cuenta en

la siguiente actividad que

consistia en que debian elegir un

compafiero, crear juntos 5 preguntas
usando Do you like...? Debian hacerle
estas preguntas a su compafiero y
responderlas de forma negativa o positiva

usando la forma corta o larga, el desarrollo

de esta actividad sali6 muy bien para la

que se habia trabajado esta tematica

durante clases anteriores.

El dictado surgié de forma repentina, pero,
sin embargo, tuvo una respuesta positiva
por parte de los estudiantes con lo cual se
logra evidenciar que ya logran identificar
los fonemas en inglés y saber escribirlo
correctamente en

inglés y ya no se

confunden su escritura con el espafiol.
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mayoria de los estudiantes, al parecer los
estudiantes han aprendido a hacer
preguntas utilizando do you like?... sin
embargo, hubo 2 o 3 estudiantes que
estaban muy perdidos, aunque se les haya
explicado detalladamente, pero pudieron
lograrlo.

Al finalizar esto, sobraron unos minutos de
clase los cuales se emplearon para realizar
un dictado, anteriormente ya se habia
realizado uno de palabras y el dia de hoy
decidi hacer uno de frases cortar con
vocabulario que los estudiantes ya
conocian, se repiti6 dos veces la frase y
ellos debian escribirlo eninglés y al finalizar
todas las palabras escribirlo en espariol, el
dictado tuvo resultados muy positivos, les
revisé a cada uno hicimos correcciones y

socializamos en el tablero.
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Tabla 14 Planeacion de clase.

Segunda actividad.

1. Planeacién de clase

Curso: Semillero de inglés Nombres: Carolina Ospina
Grado: 2° Fecha: 10 de noviembre de 2021
Tema: Emotions Tiempo o duracion: 120 minutos

Expectativas y habilidades de aprendizaje

El estudiante conocera la estructura gramatical para llevar a cabo preguntas

sobre las emociones y practicara la pronunciacion de ellas.

Pre-evaluacién

No se aplicd, se realiz6 una breve introduccion en espafol acerca de las

situaciones que evocaban diferentes emociones.

74



Materiales / Recursos.

Video.

https://www.youtube.com/watch?v=IQZX1IIAnLw

Durante el primer momento se proyectara un video en inglés sobre las
emociones, le cual se socializara y se continuara con las preguntas acerca de las

emociones y sentimientos de los estudiantes.

Ensefianza- aprendizaje estrategias

Introduccioén de la actividad, rutinas y procedimientos
Saludo

Recordar que se hizo la clase anterior.
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Presentacion del video.
Socializacion.

Actividad con las preguntas.
Ejercicio de pronunciacion.

Realizacién de la tercera entrada al portafolio utilizando las preguntas.

. Evaluacion.

El tiempo se prestd para realizar un dictado en inglés con palabras cortas ya

conocidas por los estudiantes.
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Tabla 15 Formato de observacion.

Fecha: 21 de octubre 2021.

Grupo: segundo.

el dia lunes estaban asistiendo todos los
estudiantes, el salon se veia bastante lleno,
les dije que les iba a dar un tiempo para que
ellos mismos escribieran la fecha y quien la
realizara me la dictaba para yo escribirla en
el tablero, algunos decian que no sabian
como realizarla y yo les dije que eso ya
debiamos saberlo porque lo haciamos
todas las clases, algunos me lo dictaron y
se escribid en el tablero, después de esto
procedi a preguntarles quienes conocian
emociones en inglés: me dijeron: happy,
sad y angry, yo aproveche y les expliqué la
diferencia entre angry y hungry, hicimos el
ejercicio de pronunciacion para que ellos
vieran la diferencia, después de esto pase
a reproducir un video que explica las
emociones y hace frases con las mismas, a
lo cual procedimos a pronunciar las frases,

yo pausaba el video y pronunciaba palabra

Clase # 4. Tema: emotions.
Desatrrollo. Reflexion.
Se inicio la clase a las 7 am, desde Durante la clase se realiz6

acompafiamiento a los estudiantes con la
pronunciacion, se enfatizé en la diferencia
fonoldgica y de significado de las palabras
‘angry’ y ‘hungry’, se siguié apoyando con
la pronunciacién de las frases, a los
estudiantes ya se les notaba mucho mas la
consciencia en la pronunciacion del inglés,
ya que anteriormente leian las palabras
pronunciando con el alfabeto en espaiiol,
por lo tanto, se puede ver un avance en su
lectura y consciencia fonolégica.

Cuando se pas6 al momento de la
creacion de la tercera entrada del
portafolio, la cual consistia en dar un primer
vistazo a lo que son las emociones en
inglés,

conocer algunas de ellas vy

aprenderlas a pronunciar y escribir

correctamente, las  respuestas se
propusieron realizarlas en espafiol, ya que

esto contiene un vocabulario y estructura
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por palabra para que ellos lo hicieran
después de mi y por ultimo leiamos la frase
completa, a los estudiantes se les dificulta
un poco este tipo de actividades pero poco
a poco han ido soltando, al terminar esto les
entregué una hoja y les dije: ¢Qué es lo
primero que hacemos cuando yo les
entrego una hoja? Me dijeron “escribir el
nombre” vy les dije “si y eso va en inglés,
esto lo hemos hecho muchas veces y
ustedes ya saben de memoria hacer esto”
a la gran mayoria los note confundidos,
unos cuantos si sabian como hacerlo,
algunos se acercaban a preguntarme si si
lo estaban haciendo bien y logre observar
gue Salome escribi6 “may na...”, vi a
muchos confundidos y opte por darles unos
minutos y luego escribirlo en el tablero, les
dije que ibamos a hacer una actividad con
las emociones que habiamos estudiado
anteriormente, les dije ¢de cudles se
acuerdan? Me dijeron, happy, sad, angry,
se acordaban un poco de excited pero no
tuvieron la capacidad de recordarla, la
solo se

tararearon y yo les ayudé,

gue aun los estudiantes no tienen el
dominio y mas que aprender inglés se tenia
una intencion de trasfondo con la actividad
que era que los estudiantes tuvieran la
capacidad de reconocer e identificar en que
momentos o situaciones aparecian ciertas
emociones o sentimientos, el objetivo fue
crear un momento de introspeccion y que
pararan por un momento de hacer
preguntas hacia lo exterior y comenzaran a
hacer preguntas hacia lo interior.

sobro

Al finalizar, tiempo vy

aproveché para hacer un dictado,
realmente tuve las expectativas bajitas,
pero se evidencio que el componente de
listening 'y writing ha  mejorado
sustancialmente, a algunos se les facilita
mAas que a otros, todos tienen procesos
diferentes, sin embargo, se logra evidenciar
una mayor consciencia linglistica de la

lengua extranjera.
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acordaban de esas y yo no les habia pedido
gue tomaran apuntes, les dije que la
actividad consistia en que el que yo eligiera
y lo viera bien juicioso lo iba a elegir para
que sacara una tarjeta en inglés, les dije
que nuestra actividad se llamaba: What
makes me feel? Les expliqué qué
significaba en espafiol, procedi a elegir un
estudiante para que sacara una tarjeta, el
que la sacara la debia de leer, yo los dejaba
que intentaran solos y luego les ayudaba
para que hicieran correctamente la
pronunciacion, cuando sacaban la tarjeta lo
la pegaban en el tablero, ellos debian de
escribir la palabra en inglés y responderla
en espafol, lo quise hacer asi ya que si les
pedia una respuesta en inglés iban a estar
extremadamente limitados, y en esta clase
gueria que el inglés fuera una excusa para
que los estudiantes se hicieran auto
preguntas, sobre sus sentimientos y
emociones, ya que veo que se les dificultan
un poco las actividades que involucran sus
cosas un tanto intimas, se les hace dificil

dirigir las preguntas hacia adentro, hacia

79



ellos mismos, dado que, estan
acostumbrados a dirigir sus preguntas
hacia lo externo o hacia la profesora,
entonces el objetivo era crear un momento
de introspeccion por medio de estas
preguntas en inglés, entonces asi fue el
desarrollo de esta clase, yo elegia a alguien
para que sacara la ficha la leyera, a través
de esto trabajdbamos pronunciacion,
alguno de los ejemplos de las preguntas
eran;

what makes me feel angry?

What makes me feel calm?

What makes me feel love? ...

Personalmente me senti muy feliz y
contenta con el desarrollo de la actividad,
me gustaba escuchar y leer las respuestas
de los estudiantes, hay unas que llaman
particularmente la atencion, respuestas

que dicen mucho y que dejan pensando...

Les dije que metieran la actividad en

la carpeta y en el tiempo que me sobro hice
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un dictado y les dije que este no iba a ser
igual al que hicimos anteriormente, que
este iba a tener un grado mas de dificultad
ya que iban a ser frases cortas que ellos ya
conocian:

My name is Juan

Angry

The cat is black
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Tabla 16 Evidencia de hallazgos tercera entrada al portafolio.
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Cadigo.

Hallazgos.

Reflexion.

E09-G2

what Muged
Me Fﬁﬂ-'f? N

sh
Whoe el

o A0S |
e i ecferogon wmi_fmilio v mis 2 & B |
L P e i » T o

bge contie amotfle

E09-G2  logrd
comprender el
ejercicio de las
emociones y
logro darle
sentido asu ala
pregunta con su
respuesta, asi
se haya
desarrollado en
idiomas

diferentes.

E02-G2

wth im KesQ "@j
me Feel..T ™,
‘f}"h@/lk @
Vise
FtoRS

E02-G2
comprende el
ejercicio, ya que
sus respuestas
logran
sintonizarse,
por lo cual logra
el
reconocimiento

de las
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emociones

presentadas en

inglés.
E20-G2 | m m;w o WhaT mafes we 550G o un
et B v v
inicio

Sy owm L
m sitnte Algncild cvelrdo ZM’?‘? e{a nto  dmgdqg povqut

n Chmlig presentaba
e db(oﬁq wL q+ “dk{

roblemas de
What waqkes whaf wmdkes mt ey ? P

e e"’/IO.)"? ne ast sintlY wite lecto — escritura,
coande M€ Cavge Yy InEldIde

) Whit mate | sin embargo, en

esta entrada de

oAb Sl Teanadte iy Peva
v" v

portafolio se le
pude ver un
gran  avance,
aqui tuvo la
capacidad de
apoyarse de su
lengua materna

para el
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desarrollo de la
actividad, lo cual
va a ir
facilitando la
adquisicion y el
dominio de la
lengua

extranjera.

E23-G2

| g =T
Whit mafes  whol pukee @
m w-ﬁ? (of mq? e Y‘eh,() cu-
= P@\Qfﬁw enlp
¥ ‘é%ﬁre y .COQE)PSJQY
whot  mfes

e, qﬁ? diguto Yespivor ayre PUce,
el e les  pagervog
salr, ‘eiim ON Mifapai (,-q; o oY
Y 3 88 LT =iy
it Qo QSCO€\Q Tl Ls <\ redd

&

&

B0 anmoda ciands ey g
e QUevy. Cuandg e cuichv} y

I

E23-G2 logra
darle sentido a
la actividad vy
comprende las
emociones que
se le estan
presentando en
inglés para asi
poder
proporcionar

una respuesta.

Fuente: Creacidn propia

Tabla 17 Evidencias de hallazgos dictado.

Cddigo

Hallazgo

Reflexion
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E09-G2
HL&UJL; Ll Tkls Tnd mp' fhacxe éﬁah
? [z Kl-wwiaj the la I 1 A&; E09-G2  logra  escribir
% uz! u,\iiikidﬁe . ’ho e
9 ; =) }e‘h'o Jlald B/é\ correctamente la gran
Q # 9 3ty QQLL‘_
= mn(
¥ LOY J [ 7 .
‘_‘—l | ! i | : mayoria de frases del dictado,
lo cual evidencia que ya tiene
una consciencia mayor de
reconocimiento de fonemas,
escritura y gramética en
inglés, se le subrayo donde
habia errores y se le brindo la
oportunidad de realizarlo
correctamente.
E02-G2 = v e E09-G2 logra escribir
Happy | | ‘,lLEFJJ’ LAREE (?’
e
iike | v ream | |m *gﬂ el _helada correctamente la ran
My none 1% 0an "f&w|?l,dg’/ ’
\ 15> jjual 4 el as 3
F RS i H % hﬂ mayoria de frases del dictado,
gy - engjad B
Jo5
DG gg%, 3 Ty 3uc \Jﬂ—d#; lo cual evidencia que ya tiene
ga+ 15 blaxe il'__,EL_gq o % near *j/
e || VL_,‘:'_Q ] %'?Djj .| | una consciencia mayor de

reconocimiento de fonemas,
escritura 'y gramatica en
inglés, se le subrayo donde
habia errores y se le brindé la
realizarlo

oportunidad de

correctamente.
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E20-G2

E23-G2

E20-G2 anteriormente habia
mostrado dificultades en su
proceso de lecto — escritura
en espafol por lo cual en
inglés tiene un grado de
dificultad mucho mayor, sin
embargo, con el dictado se
pudo evidenciar el
reconocimiento del fonema y
de su significado en espafiol,
ya que, aungque su escritura
en inglés tenga errores, la
escritura en espafiol esta
correcta, lo cual demuestra
gue E20-G2 logra reconocer
fonemas, aunque su escritura

en inglés se dificulte.

E23-G2 logra el
reconocimiento de las frases
dictadas en inglés, logra
escribirlas correctamente, lo
cual demuestra que ya tiene
un mayor nivel en su escucha,
gramatica, escritura y

formulacion de preguntas en
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inglés, comete un pequefio
error con el cual se le brinda

la oportunidad de corregirlo.

llustracion 5 Dictado #1.

1 Like-pst
9 black-me*

wire®
3. Wedushr™
4t 4

6 et

Fuente: Creacion propia
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llustracion 6 Dictado #2.

A Hapex reia
I lpe '@ Cre

De lo anterior se concluye que la evaluacion formativa se puede demostrar a
través de una serie de actividades la presencia de las subcategorias: retroalimentacion,
evaluaciéon continua y autoevaluacion, las cuales pertenecen con elementos
fundamentales para el desarrollo de esta. Durante la implementacion de cada una de las
actividades (evaluacion continua) se brind6 orientacién para que los estudiantes pudieran
identificar y mejorar los aspectos en los cuales se evidenciaron dificultades
(retroalimentacidn), con los dictados se dispuso un espacio para fueran los mismos
estudiantes quienes autoevaluaran sus actividades y las presentaran en el tablero, de
este modo los demas podian observar y corregir sus dificultades (autoevaluacién). Al
final, se puede evidenciar que E20-G2, se apoya en algunas ocasiones de su lengua
materna para la realizacion las actividades, también, en los dictados tiene capacidad de
reconocer la seméantica en espafiol de las palabras en inglés, aunque en inglés se le

dificulte reconocer su gramatica.
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11. Conclusiones.
En este ultimo apartado de la investigacion se dara cuenta de las reflexiones halladas
antes, durante y después del trabajo de campo, teniendo en cuenta los objetivos y algunas

preguntas problematizadoras que desde un inicio se plantearon.

En principio, se plantea la evaluacion formativa, como aquel proceso sistematico,
guiado que encamina al estudiante a procesos de aprendizaje autbnomos y apoya al docente
para implementar acciones de mejora, por ende, se esperan 6ptimos resultados de la
asignatura en la cual sea implementada la evaluacién formativa, para dar respuesta al
objetivo nimero uno se realiz6 un diagnéstico inicial del campo donde se llevo a cabo la
investigacion se encontraron diversos factores que repercutian a la hora de la ensefianza-
aprendizaje del inglés, entre ellas se encontrd: la institucibn no cuenta con personal
capacitado para impartir la ensefianza del inglés, la institucion cuenta con cartillas y algunos
libros pero los docentes no saben cémo sacar provecho de ellos, los docentes se apoyan por
contenido el cual encuentran en internet y le dan prioridad a la ensefianza- aprendizaje de
vocabulario en inglés, factores los cuales repercuten negativamente en el aprendizaje del
idioma dada la falta de capacitacion docente, el deficiente uso de los recursos e
implementacién de los métodos para la ensefianza, ademas las evaluaciones estandarizadas
gue implementan las docentes, las cuales no brindan una calificacion cualitativa que sirva a

los estudiantes como norte hacia el mejoramiento continuo.

Con relacion al segundo objetivo, al llegar al campo se evidenciaron los factores que
se dieron a conocer en la entrevista de diagndstico; los estudiantes conocian un vocabulario
béasico en inglés, tales como: nimeros, colores, dias de la semana, algunos miembros de la
familia, sin embargo, a la hora de utilizar este vocabulario en una estructura gramatical para

expresar algo; los estudiantes se encontraban totalmente confundidos, ya que al inicio su
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percepcion de la lengua extranjera era solo aprender y recitar palabras, esto se pudo haber
dado debido a los métodos de ensefianza que utilizaba la docente, que se basaban en la
ensefianza- aprendizaje de vocabulario pero nunca se relacioné con la formulacién de frases
cortas, lo cual afecto la sintaxis que tiene que ver con el orden y la relacién de las palabras,
a pesar de ello, con el transcurso de las clases se empezé a trabajar y a desarrollar el
componente pragmatico de los estudiantes, a través de diferentes canciones, actividades,
cuentos y el portafolio donde el principal sujeto de estudio se fue el estudiante mismo, para
asi, darle un “para qué” a la ensefanza — aprendizaje, donde ellos comenzaron una
exploracién propia y a unir lo que ya sabian previamente con los conocimientos nuevos, lo
cual permitié que los estudiantes pasaran de ser pasivos a ser activos por el rol que asumen

durante el desarrollo de los aprendizajes del semillero.

En conclusion, la evaluacion formativa se presentd durante cada una de las clases
del semillero, el cual se desarrollé en clases semanales de 120 minutos durante tres meses,
se hizo uso de recursos de creacién propia, y un libro de la autora Nancy Carlson, en este
semillero el estudiante mismo fue el centro del desarrollo de las actividades, recopilando y
creando desde el idioma su informacion personal, sus gustos y disgustos y por ultimo se
exploré a cerca de sus emociones, a lo largo de estas actividades se implementé: la
retroalimentacion, la autoevaluacion y la evaluacion continua, las cuales tuvieron un papel
vital tal y como se evidencia en los anteriores trabajos de campo. En torno a las experiencias
de aprendizaje de los estudiantes desde la evaluacion formativa, al inicio se evidencio una
interesante motivacion de los estudiantes por crear sus portafolios, se tomaron su tiempo
para plasmar su arte en la portada de cada uno, sin embargo, con el transcurrir de las clases
hubo algunos estudiantes que olvidaban llevarlo a sus clases de inglés, a pesar de esto se
logré evidenciar en los estudiantes avances importantes en el aprendizaje del idioma, aunque

con algunas dificultades lograron relacionar los conocimientos previos con los nuevos
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contenidos que se estaban trabajando y ellos estaban creando, gracias a la creacion del
portafolio se posibilito la adecuacion del aprendizaje de acuerdo a las necesidades y contexto
de los estudiantes, lo cual permitié que el estudiante se convirtiera en el agente principal de
su aprendizaje y evidenciar de una forma significativa sus fortalezas y las oportunidades de

mejora.
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13. Recomendaciones

Para los docentes: Reconsiderar el papel de los estudiantes dentro de su proceso de
aprendizaje, el cual lo ubica como constructor de su propio conocimiento para ir evolucionando
secuencialmente, lo cual debe de coincidir con el modelo evaluativo que, del mismo modo, debe
de ser encaminado hacia la exploracion de posibles facultades potenciales de cada uno de los
estudiantes, dejando a un lado la evaluacion tradicional que solo ofrece una calificacion
cuantitativa, y brindando asi, diferentes herramientas de exploraciéon que ayudan a los
estudiantes a conocer sus fortalezas y debilidades, para asi mismo darle sentido y significado al
modelo pedagogico de la institucion (activo desarrollista).

Para Los Investigadores: Profundizar en las subcategorias mencionadas anteriormente;
autoevaluacion, retroalimentacion y evaluacion continua, que hacen parte inherente de la
evaluacion formativa, proyectando que cada una de ella tenga lugar en el trabajo de campo, del
mismo modo, se motiva a seguir explorando y descubriendo nuevas subcategorias que hagan
de la evaluacion formativa una herramienta potencial para que los estudiantes se apropien de su
proceso ensefianza-aprendizaje.

Implementar dentro de sus investigaciones, las rabricas aplicadas de manera adecuada
y completa, asi mismo, el portafolio, ya que son herramientas de las cuales resultan evidencias
significativas. Adicionalmente se sugiere explorar el concepto de coevaluacion del cual pueden

emerger interesantes hallazgos.



93

Referencias

Alvarez et al. (2000). Neoliberalismo vs. Democracia. Madrid: La piqueta.

Alvarez, |. Y Topete. (2004). Busqueda de la calidad de la educacion Basica, Conceptos basicos,
criterios de evaluacion y estrategias de gestion. Mexico DF: Centro de Estudios
Educativos.

Anguera, M. (1978). Metodologia de la observacion en las Ciencias Humanas. Madrid: Céatedra.

Areiza Restrepo, H. (2013). El papel de la evaluacion formativa en las percepciones de los
estudiantes sobre su aprendizaje. Universidad del Valle, Colombia.

Bish, D. (09 de Octubre de 2016). Davis Bish: Colombia esta todavia muy lejos de ser bilingue.
Obtenido de https://otrasvoceseneducacion.org/archivos/175525

Bonilla, E., & Rodriguez , P. (1997). Més alla del dilema de los métodos. La Investigacién en las
ciencias sociales. Buenos Aires: Norma.

Braxton, J., Milem, J., & Sullivan, A. (2000). The Influence of Active Learning on the College
Student Departure Process: Toward a Revision of Tinto’s Theory. Journal of Higher
Education, 71(5).

Breilh, J. (1997). Nuevos conceptos y técnicas de Investigacion. Guia pedagodgica para un taller
de metodologia. Centro de estudios y asesoria en salud. Quito: CEAS.

Cabero, J., & Gisbert, M. (2002). La evaluacién, Materiales formativos multimedia en la red. Guia
practica para su disefio. Sevilla: SAV.

Castillo, S., & Cabrerizo, J. (2003). Evaluacion educativa y promocion escolar. Madrid: Pearson

Education.

Colombia Aprende. (s.f). Colombia Aprende. Obtenido de
https://www.colombiaaprende.edu.co/recurso-coleccion/english-please

Colombia Very Well. (2014). Presidencia. Obtenido de

http://wsp.presidencia.gov.co/Prensa/2014/Julio/Paginas/20140710_05-Programa-
Nacional-de-Ingles-2015-2025-Colombia-very-well-pondra-a-hablar-ingles-a-los-
colombianos.aspx

Consejo de Cooperacion Cultural, Comite de educacion. (2001). MARCO COMUN EUROPEO
DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS: APRENDIZAJE, ENSENANZA, EVALUACION.
Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, Subdireccion General de
Cooperacion Internacional, .

Echeverry, G. (2003). La estrategia de los semilleros de investigacion como un aporte a la
formacion investigativa en los estudiantes universitarios. . Brocal.

English Please. (2016). Colombia Aprende. Obtenido de Ministerio de Educacion:
https://eco.colombiaaprende.edu.co/textbooks-2/#A22

Escandell. (1993). Introduccién a la pragmatica. Barcelona: Anthropos.

Escandell. (2006). Introduccion a la pragmatica. Barcelona: Ariel S.A.

Escobar, J. (2007). Evaluacion de aprendizaje. Un asunto vital en educacién superior. Obtenido
de http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1315-
01622015000200013#:~:text=Escobar?%20(2007)%20plantea%2C%20que,que%20teng
a%20durante%20el%20mismo.

francés, C. d. (2001). Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Subdireccion
General de Cooperacion Internacional.

Glisan, E., Uribe, D., & Adair - Hauk, B. (2007). Research on integrated performance assessment
at the post-secondary level: Student performance across the modes of communication.
Canadian Modern Language Review.

Granja, S. (09 de Octubre de 2016). David Bish: «Colombia esta todavia muy lejos de ser
bilingtie». Obtenido de Otras Voces en Educacion:
https://otrasvoceseneducacion.org/archivos/175525



94

Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The power of feedback.

Hernandez et al. (2014). Metodologia de la investigacién. Mexico D.F: McGRAW-HILL /
INTERAMERICANA EDITORES, S.A. DE C.V.

Index, English Profiency. (2021). El ranking mundial segun su dominio del inglés. Obtenido de
https://www.ef.com/assetscdn/WIBIwg6RdJvcD9bc8RMd/cefcom-epi-
site/reports/2021/ef-epi-2021-english.pdf

Kamii, C., & Rheta, D. (1983). La teoria de Piaget y la educacion preescolar. . Madrid.

Khorsheed, R., Assaf, D., & Al-Dammad, A. (Enero de 2019). Arab International University, Syria.
Obtenido de https://www.researchgate.net/profile/Ranwa-
Khorsheed/publication/330104287_Effects of Creating_an_English_Language Club_o
n_Intermediate_Learners'_Attitudes_and_Linguistic_Achievement/links/5e7dc2ca45851
5efa0adb4bc/Effects-of-Creating-an-English-Language-C

Lépez, A. (08 de Noviembre de 2010). Revista Latinoamericana de Educacién. Revista
Latinoamericana de Educacio6n, 1(2). Obtenido de La evaluacion formativa en la
ensefianza y aprendizaje del inglés:
https://revistas.uniandes.edu.co/doi/pdf/10.18175/vys1.2.2010.01

Marshal y Rossman, C. (1989). Designing qualitative research. Park, CA: Sage.

Ministerio de Eduacacion. (2017). La evaluacion formativa y sus componentes para la
construccion de una cultura del mejoramiento.

Ministerio de Educacion. (08 de Febrero de 1994). Ley 115 de Febrero 8 de 1994. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf

Ministerio de Educacion. (2006). Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
Inglés. Obtenido de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
115174 _archivo_pdf.pdf

Ministerio de Educacion. (16 de Abril de 2009). Decreto 1290 de 2009. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf decreto_1290.pdf

Ministerio de Educacion. (26 de Diciembre de 2014). Atlantico para la gente. Obtenido de
https://www.atlantico.gov.co/index.php/publicaciones/noticias-educacion-10321/4887-
my-abc-english-kit

Ministerio de Educacion. (Octubre de 2016). MINEDUCACION. Obtenido de MINEDUCACION:
https://www.mineducacion.gov.co/1759/ articles-357562_recurso_3.pdf

Ministerio de Educacién. (2016). Orientaciones y principios pedagdégicos del curriculo sugerido
de inglés para instituciones educativas y secretarias de educacion. Obtenido de
https://docplayer.es/74588057-Orientaciones-y-principios-pedagogicos-del-curriculo-
sugerido-de-ingles-para-instituciones-educativas-y-secretarias-de-educacion.html

Ministerio de Educacion. (2017). Colombia Aprende. Obtenido de
https://colab.colombiaaprende.edu.co/experiencias/estrategia-pedagogica-en-el-nucleo-
humanistico-para-fortalecer-el-valor-de-la-disciplina-militar-y-el-comportamiento-etico-
de-los-egresados-una-mirada-al-interior-de-la-tecnologia-en-gestion-de-recur/

Ministerio de Educacion. (2018). Lengua Extranjera. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-printer-
364450.html#:~:text=El%20aprendizaje%20de%20lenguas%20extranjeras,los%20nego
cios%20y%20el%20trabajo.

Ministerio de Educacion. (07 de Febrero de 2019). Decreto 1290 de Abril 16 de 2009. Obtenido
de https://www.mineducacion.gov.co/portal/normativa/Decretos/187765:Decreto-1290-
de-Abril-16-de-
2009#:~:text=Por%?20el%20cual%20se%20reglamenta,de%20educaci%C3%B3n%20b
%C3%A1sica%20y%20media.

Ministerio de Educacion de Guatemala. (2015). Acuerdo Ministerial No. 1171-2010. Acuerdo
Ministeria (pag. 2). Guatemala: Direccidn de servicios administrativos Ministerio de
Educacion.



95

Ministerio de Educacion Nacional. (s.f.). ECO, una estrategia de formacién de inglés para
docentes rurales de Colombia. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/m/1757/w3-article-345105.html

Morales, J. J. (2001). La Evaluacion en el Area de Educacion Visual y Plastica en la ESO.
Barcelona.

Moya, A. (2014). Gendmica, poblacién y Salud Publica. Obtenido de Ministerio de Sanidad,
Consumo Yy Bienestar social: https://www.scielosp.org/article/resp/2014.v88n5/551-
553/es/#:~:text=Las%20poblaciones%20est%C3%A1n%20constituidas%20por,distinta
%20a%20los%20cambios%20ambientales

Mufoz, C. (2002). Aprender Idiomas. Barcelona: Paidds.

Murillo, G. (28 de 02 de 2012). El portafolio como instrumento clave para la evaluacion en
educacién superior. Actualidades Investigativas en Educacion, 12(1). Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/447/44723363015.pdf

OCDE. (2015). OECD. Obtenido de La mayoria de los adolescentes estan felices con su vida,
pero la preocupaciéon por las clases y el acoso son un problema, sefiala la OCDE:
https://www.oecd.org/centrodemexico/medios/primera-evaluacion-sobre-el-bienestar-de-
los-estudiantes-pisa.htm

Pardo, G., & Cedefio , M. (1997). Investigacion en salud. Factores sociales. Bogota: McGraw-
Hill.

Paris, S. (1991). A Developmental Perspective on Standardized Achievement Testing.
Educational Researcher, 20(5).

Popham, W. (1980). Problemas y técnicas de la evaluacion educativa. Madrid: Anaya.

Quiroz et al. (2002). Pontificia Universidad Javeriana Cali. Obtenido de Técnicas Interactivas para
la Investigacion Social Cualitativa
https://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_ fam
iliar/proyectos_1/m%C3%B3dulo%202/Tecnicas%?20Interactivas%20-%20Quiroz.pdf

Quiroz et al. (2002). Técnicas Interactivas para la Investigacion Social Cualitativa. Obtenido de
Pontificia Universidad Javeriana Cali:
https://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_fam
iliar/proyectos_1/m%C3%B3dulo%202/Tecnicas%?20Interactivas%20-%20Quiroz.pdf

Rodriguez y Gil, G. (1999). Metodologia de la investigacion cualitativa. Espafia: AIJIBE.

Rodriguez y Gil, G. (s.f.). Metodologia y técnicas de investigacion en ciencias sociales.

ROSA, E. C. (2017). El diario de campo como instrumento. congreso naciona de investigacion
educativa, 4.

Tonon de Toscano, G. (2009). Reflexiones latinoamericanas sobre investigacion cualitativa.

Villarreal, O., & Landeta, J. (2010). El estudio de casos como metodologia de invetigacion
cientifica en direccién y economia de la empresa. Una aplicacion a la internacinalizacion.
Obtenido de Academia Europea de Direccion y Economia de la Empresa:
https://www.redalyc.org/pdf/2741/274119490001.pdf

Way to go! (2014-2018). Colombia Aprende. Obtenido de Ministerio de Educacion:
https://eco.colombiaaprende.edu.co/textbooks-2/#way



96



