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PROLOGO

esde los albores de la humanidad, y se evidencia en experiencias reales en

todos los &mbitos, esta probado que aunar esfuerzos,aportar individualmente
para sacar adelante propdsitos colectivos, trabajar grupalmente y, ain mejor,
trabajar en equipo, da sus réditos positivos y hace que los humanos saquemos
lo mejor de nosotros mismos.

Elmundo actual, con sus facilidades tecnolégicas y comunicacionales, abre
nuevas posibilidades para que los humanos podamos unir fuerzas sin necesidad
de desplazarnos de nuestros lugares de trabajo y -a partir de organizaciones
particulares del trabajo- podamos sacar adelante objetivos que tradicionalmente
se instrumentan a través de proyectos.

Se han desarrollado diferentes metodologias para la administracion y
gerenciamiento de proyectos que articulan a los miembros de equipos de trabajo
dispersos territorialmente, pero unidos a través de las telecomunicaciones bajo
estructuras de red. Dice Wiki que:

El trabajo en red es una forma de hacer las cosas, que supone ir tejiendo
relaciones, aprendizajes, complicidades, avanzando de nodo en nodo hasta
tener constituido un espacio comun, abierto y diversificado, en el que se
puedan ir sumando nuevas iniciativas, propuestas y empefios.

En otras palabras, unidades individuales de trabajo -llamadas nodos- se
conectan,y a través de relaciones de jerarquia, los nodos principales se encargan
del seguimiento, la consolidacién y la distribucién de las distintas actividades.
El trabajo en red permite distribuir, consolidar y dar autonomia, pero a su vez
permite integraciones, consolidaciones,y sobre todo abre las puertas al trabajo
colaborativo.

Para Unilasallista Corporaciéon Universitaria es motivo de profunda
satisfaccion entregarle a la comunidad educativa el fruto del trabajo conjunto
de la Red de Préacticas Pedagdgicas Investigativas (REDPPI), que es un ejemplo
vivido del esfuerzo individual integrado a través de una red de investigacion
que ha posibilitado que varias escuelas normales del departamento y algunas
facultades de educacién reflexionen y construyan propuestas educativas que
permitan el ejercicio jamés terminado del mejoramiento de la calidad educativa.

Pedro Juan Gonzélez Carvajal
Rector
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PRESENTACION

RED DE PRACTICAS PEDAGOGICAS INVESTIGATIVAS
REDPPI

Leandro Ceballos Henao'

¢{QUE ES REDPPI?

REDPPI es una red académica que agremia a las instituciones de educacién
superiory las escuelas normales superiores que se ocupany se preocupan por
la formacion, cualificacion y desarrollo de los futuros maestros que requiere la
regiony el pais,mediante el intercambio de informacién, la reflexion, el didlogo y
la investigacién sobre las practicas pedagdgicas investigativas (en adelante PPI).

La red se constituye en un escenario donde la comunidad educativa
-especialmente maestros en ejercicio y maestros en formacién- se hace
preguntas por la formacion integral y por el ser maestro. Al tiempo que se
configura como colectivo académico para la asesoria,consultoriay la cooperacion
intra e interinstitucional en pro de la calidad académica e investigativa de sus
procesos y programas.

La creacion y consolidacién de REDPPI es importante en la medida en que
va maés alla de convencionalismos estructurales y se convierte en alternativa
regional para el desarrollo y empoderamiento de las practicas pedagogicas
investigativas como eje medular en la formacién académica, investigativa y
social-comunitaria de los maestros (REDPPI, 2019).

T Doctorando en Formacion en Diversidad, magister en Musicoterapia y licenciado en Educacion Especial.
Presidente de la Red de Practicas Pedagdgicas Investigativas (REDPPI), jefe de programas de educacion, docente
eintegrante del Grupo de Investigacion Educaciony Subjetividad (GIES) de Unilasallista Corporacion Universitaria.
Correo: Lceballos@unilasallista.edu.co / Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8082-4506.
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Figura 1. Logo de REDPPI
Nota: archivo de REDPPI.

REDPPI fue constituida el 12 de agosto de 2019 en el municipio de San Roque,
alli se reunieron los representantes de las ocho instituciones fundadoras: dos
instituciones de educacidn superior y seis escuelas normales superiores del
departamento de Antioquia que firmaron el acta de constitucién y dieron inicio
al trabajo en red (figura 2).

Figura 2. Registro fotogrdfico de firma de acta de constitucion

Nota: archivo REDPPI.



Las instituciones que aparecen en el acta de constitucion como fundadoras
son las que se presentan en la tabla 1.

Tabla 1. Listado de Instituciones fundadoras de REDPPI

Institucion Municipio
Universidad Catélica de Oriente (UCQO) Rionegro, Antioquia
Unilasallista Corporacién Universitaria Caldas, Antioquia

Institucion Educativa Escuela Normal Superior

, .~ Sonsén, Antioquia
Presbitero José Gomez Isaza ! 9

Escuela Normal Superior de Abejorral Abejorral, Antioquia

Escuela Normal Superior de Maria Rionegro, Antioquia

Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo  Marinilla, Antioquia

Escuela Normal Superior de San Roque San Roque, Antioquia

Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio Santa Rosa de Osos, Antioquia

Nota: elaboracién propia

A partir de un proceso de vinculacién en el que el Rector de la Institucion
interesada solicita formalmente a la presidencia de la red hacer parte de ella,
el listado de instituciones participantes empezé a crecer con las entidades
asociadas que se muestran en la tabla 2.

Tabla 2. Listado de instituciones Asociadas de REDPPI

Institucion Municipio

Universidad Auténoma Latinoamericana (Unaula)  Medellin, Antioquia

Escuela Normal Superior de Jericd Jericé, Antioquia
Escuela Normal Superior de Amaga Amagé, Antioquia
Escuela Normal Superior Sagrada Familia Urrao, Antioquia
Escuela Normal Superior de Envigado Envigado, Antioquia

25
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Institucion Municipio

Institucién Educativa Escuela Normal Superior San Pedro de los Milagros,
Sefior de los Milagros Antioquia

Escuela Normal Superior Jorge Isaacs Roldanillo, Valle del Cauca

Nota: elaboracién propia.

En los estatutos de la red esté estipulada la conformacién de la mesa directiva,
integrada por un presidente y un secretario. La mesa directiva tiene entre otras
funciones, representar a la red en diferentes instancias, convocar a sesiones
ordinarias y extraordinarias, procurar la vinculaciéon de nuevas instituciones a
la red y dinamizar el cumplimiento de los objetivos, misién y vision.

La mesa directiva cumple sus funciones por un periodo de dos afos, hasta
ahora la presidencia de la red ha sido asumida por dos instituciones: la Universidad
Catdlica de Oriente (UCO) y por Unilasallista Corporacién Universitaria.

Partiendo de un principio de planeaciony gestién, la red se planted objetivos,
misién y visidn, asi, el objetivo general de la red es:

Contribuir al fortalecimiento de las practicas pedagdgica investigativas
desde un enfoque humanista, favoreciendo los nexos interinstitucionales,
aportando a la cualificacién y desarrollo profesional de los maestros en
formacion y en ejercicio de la region, a partir de la vocacién, la conviccién
pedagdgica, las potencialidades territoriales y la sistematizacién de
experiencias (REDPPI,2019).

Asi mismo, postula como objetivos especificos: desarrollar procesos
formativos, académicos e investigativos, intercambiar experiencias y saberes,
posibilitar el trabajo colaborativo, el apoyo interinstitucional, establecer
mecanismos de difusién y divulgacién social del conocimiento, todo lo anterior
en légica de procesos de PPI.

La red desde su creacién se planteé una misién que busca “posicionar
las PPI de los maestros del departamento de Antioquia como escenario
para el desarrollo y perfeccionamiento de las competencias en el ensedar,
formar, evaluar e investigar, aportando a la formacién social y critica de los
profesionales de la educaciéon” (REDPPI, 2019). En cuanto a la vision, la red
espera consolidarse como:



Un modelo de cooperacién para las universidades, las instituciones de
educacion superior y las escuelas normales superiores dedicadas a la
formacién de maestros a nivel departamental y nacional,desde la generacion
de procesos tendientes a la mejora continua, la creacion de espacios
regionales para lainnovacion pedagdgicay la gestién de saber pedagogico;
a través de las alianzas de cooperacion interinstitucional (REDPPI, 2019).

Figura 3. Estructura de REDPPI
Nota: archivo de REDPPI.

Para dinamizar y cumplir la misién, la visién y los objetivos los integrantes
de la red se plantearon las siguientes acciones estratégicas:

Gestion del conocimiento: encaminada al conocimiento y reconocimiento
de las practicas pedagbgicas investigativas, el reconocimiento del saber
pedagogicoy el ser maestro que interactlay conversa con comunidades,
contextos de ruralidad y diversidad.

Innovacién pedagoégica: entendida como un proceso creativo que se
enfoca en dinamizar el desarrollo de los contextos y territorios que son
impactados por los procesos de PP, practicas que a su vez generan
nuevo conocimiento.

Flexibilidad curricular: entendida de manera holistica, buscaré transformar
practicas y procesos que sepan leer las realidades de los contextos y los
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estudiantes con los que se interactUa, reconociendo alli la diversidad que
habita nuestros territorios y en esa medida buscar la transformacion de
las practicas, las politicas y las culturas institucionales en aras de una
educacion inclusiva.

Trabajo cooperativo, interdisciplinar y transversal: busca potenciar las
préacticasy los saberes que permitan un continuo aprendizaje para lograr
un mayor impacto en los contextos y territorios.

Aprendizaje situado en contexto: las PPl se fundamentan en la observacion,
reconocimiento de realidades, lectura de contextos para luego propiciar
acciones encaminadas a nuevos conocimientos acercandose al propésito
formativo tanto de los estudiantes como de los maestros en formacién.

Figura 4. Salida de campo con maestros en formacién y en ejercicio. Sesién REDPPI en

Jericé, Antioquia

Nota: archivo REDPPI.

Alianzas y acuerdos de cooperacion interinstitucional: se reconoce que
eltrabajo enred es fundamental para crear sinergias, optimizar procesos
y aprender de la experiencia de otros se busca el cumplimiento de una
misién conjunta.



TRAYECTORIA Y EXPECTATIVAS DE REDPPI

A la fecha REDPPI cuenta con once instituciones del departamento de
Antioquia vinculadas y con participacién constante. Las acciones se desarrollan
con los representantes que son delegados por el rector de cada institucion
y este a su vez comparte las experiencias y retos con los integrantes de su
comunidad educativa.

Las sesiones de la red se realizan cada dos meses, inicialmente de manera
itinerante buscando reconocer y aprender de cada uno de los contextos, sus
realidades, su capacidad instalada, sus formas de acompafiar y formar. Durante
la pandemia los encuentros se realizaron de manera telepresencial y se ha
venido buscando la forma de volver a los encuentros en campo.

Figura 5. Sesién ordinaria REDPPI
Nota: archivo REDPPI.

Una de las acciones permanentes de la red es la feria pedagodgica, que se
realiza cada afio y se convierte en el espacio académico de intercambio de
experiencias, saberes y sentires de los maestros en formacién y maestros
en ejercicio.
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Figura 6. Feria pedagdgica 2019
Nota: Archivo REDPPI.

La participacion en diferentes espacios académicos en nombre de la Red
ha logrado posicionarla y proyectarla ante la comunidad.

Elpresente libro se convierte en una de las apuestas de la red para compartir
los saberes y experiencias, tanto a nivelinstitucional desde la gestidn y estructura
de la coordinacién de préacticas, como los resultados de investigaciones de
maestros en formacién y maestros en ejercicio. Ademas, buscamos hacer un
homenaje péstumo al maestro William Alberto Valencia Rodriguez, fundador
y gran referente de los integrantes de REDPPI.

REFERENCIAS

Red de Practicas Pedagodgicas Investigativas. REDPPI (2019). Archivo REDPPI.
https://www.uco.edu.co/REDPPI/Paginas/default.aspx.
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VIDA'Y OBRA DEL MAESTRO WILLIAM
ALBERTO VALENCIA RODRIGUEZ

Educar la mente sin educar el corazon no es educacion en absoluto
Aristoteles.

Edgar Alberto Montoya Gonzalez?

La imagen antropolégica expresa en el epigrafe, es lo que caracterizé el
quehacer profesional del maestro de vida William Alberto Valencia Rodriguez
durante su paso por la Universidad Catélica de Oriente y los diversos espacios
de vida por los cuales transitoé.

Nacido el 20 de octubre de 1973 en el municipio de La Ceja del Tambo, alli
inicio sus primeros pasos en la escuela. Luego realizd estudios como técnico
en Auxiliar de Enfermeria, seguidamente, se vinculé como estudiante de la
Facultad de Ciencias de la Educacién, alli obtuvo el titulo de licenciado en
Filosofia y Ciencias Religiosas de la Universidad Catoélica de Oriente (2003);
y fue en la Universidad Santo Tomas donde obtuvo el titulo de magister en

2 Maestrando en Ciencias de la Cultura Fisica y del Deporte, Coordinador General de Practicas Pedagdgicas de
la Universidad Catdlica de Oriente. Correo: eamontoya@uco.edu.co.
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Educacién (2009). Entre los afios 2002y 2021, realizé varios diplomados, cursos
y talleres, con los que fue perfeccionando sus conocimientos, los cuales puso a
disposicién de lacomunidad académica como aporte al desarrollo del territorio.

Grosso modo, los anteriores fueron los estudios realizados por el maestro
William Valencia, pero més alla de unos diplomas o reconocimientos académicos,
lo que realmente lo caracterizo6 fue su pasion por la educacién y la vocacién
docente. Los maestros como William Valencia son seres humanos dotados de
cualidades excepcionales, ellos encarnan el ndcleo mismo de la educacién,
guiando y moldeando las mentes de los jévenes con sabiduriay comprension.
Estos guardianes del conocimiento, poseedores de habilidades sobresalientes,
marcan una diferencia duradera en la vida de sus estudiantes, orientando no
solo formacién académica, sino también promoviendo principios y valores
fundamentales que perduraran a lo largo de sus vidas.

Un maestro sabio y compasivo, como lo fue William Valencia, es una
fusion excepcional entre inteligencia, disciplina, organizacion, dinamismo,
responsabilidad, trabajo arduo, pensamiento critico, proactividad y alto grado
de sensibilidad. Son considerados un faro de sabiduria e inspiracién. Su
profundo conocimiento y enfoque metddico inspiraron respeto, mientras que
su dinamismo y recursividad mantuvieron a los estudiantes comprometidos
con el proceso formativo.

Del mismo modo, con su empatiay creatividad, cultivé en las aulas de clase
un lugar de confianzay seguridad para el crecimiento académico y personal de
sus estudiantes. Con una dedicacién meticulosa en el disefio de los materiales
didacticos, el desarrollo de las clases, la evaluacion y el seguimiento personalizado
del progreso de cada estudiante, se aseguraba de que ningUn aspecto quedara al
azar. Esa habilidad organizativa facilitaba un ambiente armoénico de aprendizaje
efectivo y enriquecedor, logrando con su espiritu sensible, una sintonia con las
necesidades emocionales y académicas de sus estudiantes.

El maestro William Valencia fue un ejemplo de integridad y ética, guiaba a
sus alumnos hacia la excelencia académicay la construccion profesional, con
todo lo anterior, dejé una huella imborrable en quienes tuvimos la fortuna de
compartir con ély aprender de él,como se detalla a continuacién.

Durante mas de diecinueve afios laboré al servicio de la Universidad Catdlica
de Oriente, se desempefid como asistente de servicios docentes, jefe de la
unidad de salud con funciones de docencia, cocreador del proyecto Pedagogos,
coordinador del Proyecto Rural para el Emprendimiento de Antioquia (PRESEA),
coordinador de las practicas pedagdgicas en la Facultad de Ciencias de la



Educacion, docente de tiempo completo adscrito a la misma. En 2021 fue
asignado con encargo administrativo como asistente académico de la institucion,
lideré diversos procesos como la reforma curricular, la politica de créditos y las
orientaciones académico-curriculares para la universidad en el marco de su
renovacién de la acreditacién institucional.

Entre los aportes académicos maés significativos, el maestro William
Valencia fue cofundador del grupo de investigacién Pedagogia y Didactica de
la Universidad Catélica de Oriente, también fue integrante del Observatorio
Pedagdgico de la Universidad Santo Tomés, cocreador del proyecto de innovacién
social Modelo de Formacion y Autoformacién de Maestros para la Educacion
Superior (MODEFAMES), fue cofundador de la Mesa de Humanismos del
municipio de Rionegro, miembro de la Red de Educacion Religiosa Escolar y
Areas Afines (REDERE), docente, asesor, consultor e investigador en el 4mbito
curricular,evaluativo y de la calidad educativa, cocreador de la ruta de practicas
pedagogicas de la Facultad de Ciencias de la Educacién y cofundador de la Red
de Practicas Pedagogicas e Investigativas REDPPI.

Ademas de los anteriores aportes al fortalecimiento de la calidad educativa, el
maestro William Valencia publicé varios textos académicos con los cuales buscd
compartir sus saberes, experiencias y reflexiones sobre pedagogia, didactica,
ética, evaluacion, curriculo y educacion religiosa. Entre otros temas de interés
para la comunidad académica. Se podria mencionar los siguientes:

» Coautor de la investigacién Concepciones y estilos pedagdgico-
diddcticos que subyacen en las prdcticas docentes en el Oriente lejano
del departamento de Antioquia, Colombia. Revista Dialnet, 2009.

» Coautor del libro Aproximacién al estado del arte, disefio curricular
por competencias (lineamientos conceptuales para la construccién de
curriculos por competencias). Divegraficas, 2010.

» Ponencia Acompafiamiento, asesoria pedagdgica y apoyo tutorial a
estudiantes. Memoria, cuarta conferencia latinoamericana sobre el
abandono en la educacion superior MEN, 2012,

e Coautor del articulo La evaluacién educativa: mds que una accién, una
cuestion ética. Revista virtual, Universidad Catolica del Norte, 2015.

e Autordelarticulo La educacion religiosa escolar como accién educativa,
evangelizadora y catequética. Revista Kénosis, de Ciencias Sociales y
Humanas, 2018.
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» Coautordelarticulo Lugares del sujeto pedagdgico de los facilitadores. Caso
PRESEA. Revista Universidad Catélica de Oriente, 2020.

« Coautor del libro Curriculo en ERE, orientaciones para su reflexion,
fundamentacién, disefio e innovacién. Red Iberoamericana de Innovacién
y Conocimiento Cientifico, 2020.

Después de mencionar su trasegar formativo, profesional y humano, valga
sefalar que el maestro William Valencia evidencié que la educacion no se limita
alibrosy lecciones; ella, es un acto de noble entrega y amor incondicional. Deja
claramente la invitacién a los maestros a abrazar la pasién que los llevo a esta
vocacién, a despertar cada dia con la certeza de que su influencia trasciende
las aulas y deja huellas imborrables en el corazén, como las que dejo6 este
gran maestro a la Universidad Catélica de Oriente, a la Facultad de Ciencias
de la Educacién y, por supuesto, a sus estudiantes, compaferos docentes y
comunidades.

Finalmente, la Red de Practicas Pedagogicas e Investigativas (REDPPI),desea
hacer un sentido homenaje al maestro William Valencia, como muestra de
gratitud por la cocreacién de esta red interinstitucional, la cual ha unido esfuerzos
para la consolidacién del libro de divulgaciéon llamado Experiencias, voces y
aprendizajes en contextos de prdctica pedagdgica investigativa, el cual pretende
compartir a la comunidad académica, el reflejo de los procesos formativos y
experiencias de maestros, llevados a cabo en las instituciones formadoras de
maestros en el departamento de Antioquia, vinculadas a esta obra académica.
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CAPITULO 1

MIRADA A LAS PRACTICAS EDUCATIVAS Y
PEDAGOGICAS EN TIEMPOS DE PANDEMIA:
UNA REFLEXION DESDE EL COLECTIVO
DE PRACTICAS DE LA FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA
RED DE PRACTICAS PEDAGOGICAS
INVESTIGATIVAS (REDPPI)?

William Alberto Valencia Rodriguez*

11 INTRODUCCION

El mundo en general se encuentra atravesando por un momento particular,
impensado por todos pero ahora, real y concreto en todas las latitudes. La
presencia pandémica de un virus nos ha sacado de las zonas de confort, ha
cambiado nuestras habituales practicas y nos ha llevado a repensarnos como
seres humanos, como familia, como profesionales y como pais.

Ante esta situacidn inesperada, se presentan las tecnologias de la informacion
y de la comunicacién como una alternativa para seguir, de alguna manera,

3 Textorecuperado del archivo de REDPPI

4 Licenciado en Filosofiay Educacion Religiosa, magister en Educacidn, con énfasis en Curriculoy Evaluacion.
Docente y coordinador de practicas pedagdgicas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de a Universidad
Catdlica de Oriente (Rionegro, Antioquia, Colombia). Presidente de la Red de Practicas Pedagdgicas Investigativas
(REDPPI) 2019-2021.
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conectados con los demés y para continuar desarrollando procesos conexos
a las funciones sustantivas de la universidad. Es por ello que la migraciéon de
modalidades educativas presenciales a modalidades educativas virtuales toma
fuerza, pero es necesario asumir con seriedad, respeto y rigurosidad los retos
que esto trae para la ensefianza y el aprendizaje.

Es pues el momento para que docentes, estudiantes y practicantes,
administrativos, directivos, nos recreemos y resignifiquemos; ademas para
que revisemos los roles, las competencias, los dominios, los contenidos y los
conocimientos de la ensefianza y del aprendizaje. La educacién y en especial,
aquella mediada por ambientes virtuales de formacién, requiere de un viraje
epistemoldégico, pedagégico, didactico, evaluativo e investigativo.

Como Red de Practicas Pedagdgicas Investigativas y como Colectivo de
Préacticas de la Facultad de Ciencias de la Educacién, consecuentes con las
disposiciones del Gobierno Nacional y del Ministerio de Educacion Nacional,
pero ademas sin olvidar la relevancia que tiene el despliegue de las practicas
educativas, pedagogicas y docentes en la formacion, cualificacion y desarrollo de
los docentes, nos comprometemos con el disefio e implementacion de nuevas
estrategias para el acompafiamiento de los estudiantes que se encuentran
realizando algun tipo de practica (inicial,intermedia 0 avanzada; de observacion,
inmersién o investigacion).

La decision responsable -consecuente con el cuidado y el autocuidado- del
gobierno central, departamental y local de cerrar las instituciones educativas
publicasy privadas,en todos los niveles de atencién, y lainterrupcion de las formas
deinteraccién convencional a la que estdbamos acostumbrados los docentes, los
estudiantes, directivos docentes y la comunidad educativa en general,condicioné
las practicas educativas, pedagoégicas y docentes, pero también posibilitd
otras maneras para continuar con la formacién, la educacion, la ensefianza y
el aprendizaje. Esto hizo que todos nos reinventdramos, que adaptaramos los
espacios, las estrategias y los contextos,y que nos diéramos a la tarea de pensar
y crear otras posibilidades para el despliegue del accionar educativo.

La idea es que, a partir de estas reflexiones y experiencias, nos podamos
dar a la tarea de incorporar el ciberespacio, las tecnologias y los medios de
comunicacion a los procesos educativos y formativos propios de las unidades
curriculares de las practicas. Puede ser que los cambios o adaptaciones sean més
en términos metodolégicos, pero también vale la pena reevaluar los contenidos
y los objetos de ensefianza y aprendizaje propios de las practicas.
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Ahora bien,como Facultad y como Red, entendemos que nila educacién nila
docencia ni el aprendizaje son experiencias que se pueden construir en solitario,
todos ellos son procesos que se resignifican y transforman de manera colectiva
y participativa. Es por ello por lo que estas lineas se presentan con una doble
intencionalidad. Por una parte, narrar las légicas, sentidos y sentires que han
emergido en los procesos de practica, de la mano de la contingencia; aspecto
que hace reflexiva la experiencia. Por la otra, visibilizar otras formas posibles
de empoderar las practicas pedagdgicas, identificar experiencias educativas
valiosas y aportar elementos que puedan servir como puntos de referencia
para autoevaluarnos e innovar.

1.2 PRIMER MOMENTO: LA INCERTIDUMBRE,
TENSION Y PREOCUPACION DE LOS FORMADORES
Y MAESTROS ENFORMACION FRENTE A LO QUE
PASARIA CON EL DESARROLLO DE LAS PRACTICAS
EN AMBIENTES VIRTUALES DE FORMACION

Aliniciar el semestre y los procesos de préctica, las facultades de educacion
y las escuelas normales superiores, los tutores, asesores, coformadores y
estudiantes, desarrollaban las practicas educativas y pedagogicas bajo la
l6gica de lo planeado, los recursos seleccionados, los materiales y mediaciones
disefiadas, las metodologias pensadas y las estructuras conceptuales (objetos
de ensefianza y aprendizaje) dispuestas e intencionadas. Pero todo ello fue
necesario replantearlo, de manera inesperada, a partir de la declaracién del
estado de emergencia y del aislamiento preventivo obligatorio decretado por
el presidente de la Republica.

Lo primero que experimentamos fue una sensacion de incertidumbre y
desconcierto frente a lo que pasaria con los procesos que ya habian iniciado
0 que estaban por iniciar. También experimentamos miedo, impotencia y
confusion pues, ademas del temor frente a la posibilidad de contagio con el
Covid-19, también eran inciertas las formas y mecanismos bajo los cuales
debiamos garantizar el acompafiamiento, el vinculo pedagégico y la ensefianza
en los trayectos formativos de los futuros maestros. Se puso de moda una frase
que nos generaba tension, “migrar de la presencialidad a la virtualidad o a la
educacion remota”, pues pocos habiamos sido formados en estos ambientes
y,mucho menos, habiamos incorporado las tecnologias de la comunicaciony
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lainformaciéon como mediaciones principales para la educacién y formacién
de los maestros.

Unido a la anterior,era necesario y urgente pensar en otras formas de relacién
e interaccion, en otros contextos y en otras mediaciones que se ajustaran a las
emergencias personales, familiares, sociales y culturales que habia traido un
“enemigo” invisible, pero poderosamente destructivo. En medio de esta situacion
cadtica,aparecieron detractores y defensores de la educacién virtual, a distancia,
el teletrabajo, la educacién desde casa y se generaron momentos claroscuros
frente a lo que pasaria con la educacién en general y con el desarrollo de las
practicas en particular. Ya no era una opcién la incorporacién de las TIC para
el desarrollo de las practicas educativas, formativas, curriculares, evaluativas;
era una necesidad y una opcién para garantizar la educacién de todos y para
potencializar las competencias en el ensefar, formar y evaluar, propias de la
profesién docente.

En este panoramaincierto, pero no por ello paralizador, los docentes adscritos
al colectivo de préacticas de la Facultad de Ciencias de la Educaciony a la Red
de Préacticas Pedagogicas empezamos por interrogarnos: scémo reinventar las
propuestas de practica?, scuél es y debe seguir siendo el rol del docente y del
practicante en medio de la contingencia?, ;qué nuevas relaciones e interacciones
pueden surgir entre los estudiantes y los centros o agencias de préactica?, squé
tramas y narrativas pueden surgir en este momento histérico?, scuéles son
las esencialidades y las accidentalidades en la formacién de los maestros?,
s sera necesario repensar y modificar los objetos de ensefianza y aprendizaje
conexos a las practicas?, scémo superar las barreras tecnolégicas para continuar
acompafiando pedagbgicamente a los estudiantes?, ;qué nuevos escenarios
para construir desde la virtualidad o la distancia se pueden plantear a los
practicantes?, scuédles son las estrategias mas pertinentes para acompafiar
en entornos virtuales a nuestros estudiantes?, scoémo organizar la propuesta
pedagodgica y las secuencias didacticas?, jqué matiz deberia tomar ahora el
acompafiamiento de las préacticas?, scuéles son las dindmicas de la virtualidad y
el teletrabajo?, scomo hacer buen uso de estas mediaciones,cuando la academia,
el trabajo y la vida familiar se trasladan al hogar?, ;en qué aspectos se debe
centrar la mediacién pedagdgica para el acompafiamiento virtual o desde casa?

Como se puede ver, al inicio, se tenian muchas preguntas y pocas respuestas.
Quizas, lo Unico que era claro era la necesidad de reinvencién de los maestros
y de las practicas convencionales y presenciales que durante décadas habian
caracterizado el sistema educativo del pais.
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1.3 SEGUNDO MOMENTO: TRANSFORMACIONES
EN LAS PRACTICAS EDUCATIVAS Y PEDAGOGICAS
DURANTE TIEMPOS DE PANDEMIA

La contingencia nacional nos obligé a ajustarnos a las directrices institucionales
de continuar con la prestacién del servicio educativo bajo una modalidad
no convencional y mediada por estrategias pedagogicas en ambientes de
aprendizaje virtuales, nuestro rol como maestros y acompafiantes continuaba
y era esencial.

El teletrabajo y la educacién en casa, mediados por la virtualidad emergen
hoy como un reto educativo y como una alternativa para direccionar el
acompafiamiento y asesoria de nuestros estudiantes. Como formadores
de formadores, asumimos este reto de la mejor manera y continuamos
aportando a las politicas y estrategias institucionales de permanencia con
calidad y humanizacién. La flexibilidad del acompafiamiento virtual permite
hacer adaptaciones a diferentes destinatarios, rutas de intervencion, diversos
objetivos, tiempos y espacios de interaccién o intervencion.

Es por eso que, a continuacion, se presentan algunas cuestiones desde las
cuales se ha replanteado nuestro accionar como maestros, sin perder de vista
que lo que va a cambiar es la forma del acompafiamiento, pero no la esencia
de nuestra misién como docentes, asesores, tutores y pedagogos. Estas son
algunas de las estrategias y aportes que hacemos para salir al encuentro de
soluciones frente a la emergencia epidemiolégica causado por el Covid-19.

Esimportante, antes que nada, hacernos reflexiones profundas con respecto
a este momento coyuntural, donde las preguntas existenciales y los modos
que traiamos en clave de lo educativo deben hacernos cuestionar en cuanto
a los procesos de ensefianza-aprendizaje, evaluativos y demas aspectos que
nos conciernen como educadores.

Asistimos a un presente que exige que el ser humano esté por encima de
alguna nota,un contenido o de la aprobacion de un curso. Hoy los valores humanos
se han visto sacudidos por esta condicién en la que, si bien es importante generar
espacios de encuentro, estos no deben ser para saturar de contenido o para
hacer exigencias instruccionales de acuerdo con lo pactado previamente en la
materia. Hoy, el encuentro debe ser para posibilitar el intercambio de sentires,
de afectos,de compartir las perspectivas que esta experiencia Unica para toda
la humanidad del presente, y con ello poder acompafiarnos en la dificil tarea
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de conservar la calma y el caracter necesario para salir mas fortalecidos de
esta situacion.

En este sentido, el plan de contingencia se dispuso no como una camisa
de fuerza, sino como una posibilidad del encuentro y del acompafiamiento
integral que ameritaba esta situacién excepcional, comprendiendo también
que, partiendo de las limitantes y posibilidades de los y las estudiantes, podrén
conectarse o no al encuentro.

Asimismo, los encuentros y asesorias estuvieron enmarcados siempre dentro
de la posibilidad de que los estudiantes socializaran sus dudas e inquietudes
en clave del proceso de préactica que adelantaban de manera permanente, no
obstante, las asesorias tuvieron un matiz complementario al de una orientacién
tematica de la practicay dicho intercambio permiti6 incluso aprovechar lo puesto
en escena para compartir en familia en tiempos de cuarentena donde a veces
la experiencia lUdica,emocional y psicosocial eran necesarias para sobrellevar
el proceso de confinamiento.

De ampliarse la cuarentena, y partiendo de las decisiones nacionales,
regionales, locales e institucionales, para los meses siguientes se continuaria
con esta misma dindmica, con el fin de garantizar el acompafiamiento de los
practicantes desde la l6gica de las asesorias situadas y diferenciadas. Ademaés
de continuar siendo consecuentes con la orientacién pedagoégica que se ha dado
a los tutores, asesores y coformadores, en tanto este es un proceso continuo
y sistemético que supera la presencialidad y las practicas convencionales.
Asi, no solo cumplimos con los objetos de ensefianza y la potenciacién de las
competencias propias del maestro, sino que también se brinda una atencién
humana y humanizadora.

1.4 CENTRALIDAD DEL TRABAJO DE LAS
PRACTICAS EDUCATIVAS Y PEDAGOGICAS

En coherencia con las apuestas sociocriticas y las pedagogias activas, las
practicas educativas y pedagodgicas en ambientes virtuales de aprendizajes
(AVA) se sustentan en criterios como: procesos de tutoria, trabajo cooperativo,
acompafamiento y seguimiento pedagdgico, incorporaciéon y mediacién de
las tecnologias de la comunicacién y la informacion. La légica o perspectiva
desde la cual se presentany comprenden estos criterios estd méas en cuestiones
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formativas que sumativas, en procesos mas que en sucesos, en dindmicas
vinculantes mas que operativas.

144 PROCESOS DE TUTORIA

Las practicas en ambientes virtuales de aprendizaje son un espacio para que
los docentes y practicantes construyan nuevas formas de relacionamiento y
vinculacién. En estos términos, la practica virtual no aleja, sino que acercay se va
entretejiendo desde diversos escenarios y contextos. La tutoria es fundamental
para garantizar la permanencia de los estudiantes, la calidad académicay la
calidez humana que debe caracterizar el proceso. Algunos retos de la tutoria
virtual son, por ejemplo:

Familiarizacién y acople para abordar el proceso formativo y educativo
desde la autonomia y autogestion del conocimiento.

Adaptacién procesual y progresiva a la modalidad de aprendizaje a
distancia o virtual.

Motivacion, sensibilizaciéon y acompafiamiento permanente a las préacticas,
por parte del tutor.

Comunicacién asertiva entre el tutor y los tutorados, para resolver
problemas, inquietudes y dificultades de orden académico, técnico o
administrativo.

Identificacion y activacién de rutas de atencion integradas.

1.4.2 TRABAJO COOPERATIVO

El trabajo cooperativo esté referido a las interrelaciones y a la conjugacién
de esfuerzos para el cumplimiento de los objetivos y propdsitos comunes, de
igual manera a las apuestas situadas para la construccién colectiva del saber.
Retos del trabajo cooperativo en ambientes virtuales de aprendizaje son:

Involucrar a todos los practicantes en la gestién de los procesos,
procedimientos y actividades propias de las practicas.

Concretizar el trabajo auténomo para el desarrollo de actividades
individuales, como insumos para el trabajo cooperativo.
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Identificar e incorporar diversidad de retos, actividades y tareas para
el despliegue de la unidad curricular, donde coexistan los aportes
individuales y las construcciones colegiadas.

En el trabajo asociativo, la tutoria, monitoria, mentoria, el acompafiamiento,
el padrinazgo pedagdgico y el seguimiento (realizados por el tutor y los
pares) son fundamentales para el éxito en el desarrollo de la actividad.
Es decir, el rol mediador del tutor y de los colegas es esencial.

1.4.3 ACOMPANAMIENTO Y SEGUIMIENTO PEDAGOGICO

Referido a la constante realimentacion, valoracién y evaluaciéon de los
desempefios de los practicantes, desde el reconocimiento y comprensién de
las diferencias individuales de los estudiantes que participan en el ambiente
virtual de aprendizaje, y desde la incorporacién de diversas estrategias para el
acompafiamiento. Los retos en términos de acompafiamiento y seguimiento:

Innovacion pedagogica, didactica y evaluativa (tareas, procesos,
procedimientos y experiencias).

Reporte de alertas tempranas, para activar rutas de atencién integral.

Soporte técnico, para garantizar el acompafiamiento permanente y en
tiempo real.

Capacitacion en el manejo de las herramientas virtuales.

Organizacion de encuentros sincrénicos (claridad, ilacion, concrecion)
y asincrénicos (rapidez, estructuracion, coherencia).

Generacién y gestién de espacios para discusion, el anélisis y la
confrontacion.

Potenciacion de competencias y dominios bésicos, generales y especificos.

Asumir la evaluacién como alternativa para comprender, mejorar y
aprender.

Criterios para el acompafamiento: en términos de ubicacion, espacio,
temporalidad y contenidos.

Incorporar el acompafiamiento pedagoégico como oportunidad para
reflexionar sobre nuestras practicas, con el fin de mejorarlas y adaptarlas
a las necesidades o potencialidades de los estudiantes.



CAPITULO 1

Direccionar el acompafiamiento pedagdgico como alternativa para el
aseguramiento de la calidad educativa y de la practica docente, desde
el trabajo de aula y los diversos ambientes de aprendizaje.

El acompafiamiento pedagogico debe ser un recurso que requiere
interaccion horizontal y espiralada, desde la recreaciéon o reconfiguracion
de diversos ambientes de aprendizaje.

Favorecer espacios de configuracién interdisciplinar e intrainstitucional
para el intercambio de dudas, proyectos, intereses, aportes, preguntas,
miedos, tensiones,incertidumbres...y pensar las practicas de ensefianza
y de aprendizaje para mejorarlas.

1.4.4 INCORPORACION Y MEDIACION DE LAS
TECNOLOGIAS DE LA COMUNICACION Y DE LA
INFORMACION

Se hace énfasis en la finalidad pedagdgica que lleve a afianzar los objetivos
de aprendizaje que se instauran en la planeacién, desarrollo y evaluacién de
las unidades curriculares propias de las practicas, mediadas por el teletrabajo
y los ambientes virtuales de aprendizaje. Tal como lo refieren Moray Bejarano
(2016),ensenary aprender mediados por las TIC, supone nuevas relaciones con
las tecnologias, lainformatica, las redes sociales y las fuentes de informacién,
las telecomunicaciones, las tecnologias del sonido y de laimagen y sus diversas
combinaciones; la telemética, la multimedia, entre otras. En este sentido, la
Unesco (2008) y el Ministerio de Educcién Nacional (2011) respectivamente,
plantean los estandares que guian la formacién docente e incorporan las
TIC en lugar relevante. Algunos de los retos que plantea la incorporacién de
estas tecnologias son:

Incorporar herramientas y estrategias que lleven al estudiante a la
estructuracion de reflexiones sistematicas sobre las diversas formas como
interactUa con el ciberespacio, demostrando inteligencia tecnolégica.

Uso adecuado, responsable y ético de redes sociales como medios para
el aprendizaje significativo.

Desarrollo de competencias éticas para garantizar la transparencia en
el proceso educativo y formativo.

Formacién de criterios para la seleccién y gestiéon de la informacion.

Almacenamiento y digitalizacion de la informacion.
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1.5 ALGUNAS ESTRATEGIAS QUE SE
INCORPORARON PARA EL DESARROLLO DE LAS
PRACTICAS

Con el propésito de formar asertivamente a los futuros profesionales de la
educacién; brindar acompafamiento adecuado para garantizar el desarrollo
de las habilidades docentes,como un aporte profesional a las instituciones y la
region; contribuir con la adaptacién de los estudiantes al teletrabajo, haciendo
énfasis en el disefo de talleres y material didactico; apoyar el trabajo de los
tutores, asesores y coformadores en la revision y realimentacion de talleres y
planeaciones; revisar, realimentar las estrategias, actividades, a la luz del contexto
que acontece; comprender, transformar y tejer las necesidades propias de las
practicas en este momento histérico de la humanidad; develar en conjunto
las reflexiones y el saber pedagoégicos que esta situaciéon puede generar, a
continuacion presentamos un compilado de las estrategias pedagogicas,
didacticas y evaluativas que se incorporaron, tanto en la Facultad de Ciencias
de la Educacion,como en algunas de las instituciones que hacen parte de REDPPI.

Tabla 3. Estrategias pedagdgicas, didacticas y evaluativas

Tipologia de practicas

Estrategias Practicas Practicas

L. . . Practicas avanzadas
iniciales intermedias

- Correo electrénico: se envian documentos de estudio

- WhatsApp: se envian documentos a los estudiantes y se
convocan, se envian los enlaces para los encuentros en
plataforma Zoom.

- Zoom: se desarrollan las reuniones grupales e individuales.

Estrategias - Teams: se proponen encuentros por esta plataforma, pero
pedagbgicas varios estudiantes no tienen acceso a ella.

- En las asesorias individuales se apoya en la resolucién de
dudas sobre las teméticas vistas en forma general, y sobre
lo que ha sido la experiencia docente de cada estudiante en
sus practicas.

- Voz a voz, para acompafar a los estudiantes en temas
académicos y psicosociales.
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Estrategias

Tipologia de practicas

Practicas Practicas

L. . . Préacticas avanzadas
iniciales intermedias

Conformacion de parejas pedagogicas para apoyar el trabajo
y fortalecer el desarrollo de las competencias funcionales
y comportamentales.

Configuracion de colectivos virtuales de aprendizaje para
la cooperacidn e interaccién entre los tutores, asesores,
coformadores y practicantes.

Estrategias
didacticas

Relatos.

Narrativas escolares.

Biografias educativas.

Lectura de textos, contextos y sujetos educativos.

Entrevistas y observaciones.

Narracion de historias o de textos.

Propuesta de actividades did4cticas para promover el trabajo
en casa mientras se regresa a la normalidad académica.

Los estudiantes comparten sus hallazgos (ideas, materiales
y estrategias a implementar) en foros de materias en
correlaciéon con la practica.

Planeaciones: se revisa en grupo todo lo relacionado con las
planeaciones, suimportancia en el plan de estudios y cémo
desarrollarlas segun las diferentes metodologias del 4rea.

Talleres: se plantean talleres sobre la sesién de clase, las
partes de la sesion, el calentamiento y toda su estructura,
importancia del calentamiento en la clase de educacion fisica.

Debates: se plantean debates sobre modelos de ensefianza,
métodos y estilos de ensefanza; entre otros, segun el interés
de los estudiantes.

Secuencias didacticas.
Disefio de material y mediaciones.
Estudios de clase.

Eldocente asesor hace acompafiamiento constante a través
de las carpetas de drive, revisando cada planeacion y reflexion
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Estrategias

Tipologia de practicas

Practicas Practicas

.. . . Préacticas avanzadas
iniciales intermedias

Proyectos y exhibiciones: los estudiantes trabajan en
cooperacién con sus companeros para el disefio, planeacion,
ejecucion y evaluacion de proyectos. Para ello, puede
incorporar producciones multimediales, presentaciones
verbales o escritas, exhibiciones y demostraciones.

Adecuaciones y adaptaciones curriculares.
Disefio de material y mediaciones.

Diarios de campo.

Ateneos didéacticos.

Andlisis de incidentes criticos.

Experiencias de aprendizaje: retos, problemas, mapa de
empatia, debates, practicas, analisis de casos, diarios de
campo.

Sesiones de aprendizaje desde las diversas didacticas y
la ensefabilidad de las disciplinas para ser desarrolladas
en diversos contextos, tanto rurales como urbanos. Con la
emergencia se ha tratado que los estudiantes disefien las
sesiones con estrategias para desarrollar en casa con ayuda
de padres o cuidadores; apoyandose en diversos medios,
virtuales y no virtuales, para hacerles llegar el material.

Disefio integrado de guia para el trabajo en casa, partiendo
de preguntas problematizadoras, de problemas situados y
diferenciados, el aprendizaje basado en el pensamientoy la
indagacion (aprendizaje por descubrimiento).

La gamificacion como estrategia para acercar a los
estudiantes al conocimiento (contenidos curriculares) y
desarrollar habilidades,destrezas y competencias funcionales
y comportamentales.

Construccion de esquemas y mapas de representacion
mental.

Articulacién de las practicas a acciones comunitarias y
sociales, para acompanar las poblaciones en el manejo
emocional del aislamiento preventivo obligatorio.
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Estrategias

Tipologia de practicas

Practicas Practicas

.. . . Préacticas avanzadas
iniciales intermedias

Estrategias
evaluativas

Evaluacion y seguimiento a las practicas virtuales de los
estudiantes de la institucion.

Diarios pedagogicos y de campo: se revisa en grupo lo que
es un diario de campo, estructura, importancia, desarrollo y
aplicacion. Se hanincorporado teméticas reflexivas,como la
educacion en tiempos de pandemia, rol del acompafiamiento
pedagdgico en tiempos de crisis, perfil del maestro en tiempos
de asilamiento preventivo, entre otros.

Encuentros sincrénicos y asincrénicos.
Valoraciones grupales, trabajo cooperativo y por fases.

Registro de la evaluacién y acompafiamiento a través de la
carpeta de cada practicante en drive.

Los estudiantes evidencian en la carpeta de LOG (reflexién de
la practica) sus dificultades y aciertos durante este proceso.

Encuentros sincrénicos y asincrénicos.

Portafolios evaluativos: compilacién de trabajos y carpetas
de evidencias del estudiante, para la verificacién y valoracion
de los progresos y resultados en los aprendizajes (linea de
tiempo).

Videoforos “antes,ahoray después”: los estudiantes narran
sobre sus percepciones, temores y expectativas antes de
iniciar la practica,enfocdndose en el ahora: como se sienten,
qué saben,qué han logrado, qué descubrieron de ellos mismos
y narrando de igual manera cuéles son los retos que tienen
después de haber realizado la practica.

Encuentros sincrénicos y asincrénicos.
Carrusel: “el camino a la préactica”.
Galeria pedagdgica.

Actividades exitosas en el aula de clase: cada grupo se
encargara dereplicar alos demas una actividad que haya sido
significativay exitosa en el aula de clase. Deberan argumentar
el porqué de la eleccion de la actividad, decir qué cambios
positivos y significativos se observaron en los estudiantes.
Para llegar a la actividad se sugieren tres momentos:
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Tipologia de practicas

Estrategias Practicas Practicas

.. . . Préacticas avanzadas
iniciales intermedias

a. Individual: cada estudiante reflexionaré sobre sus practicas
de ensefanza efectivas y escogera la de su preferencia.

b. Grupal: se relnen en grupos y cada estudiante presentara
su actividad donde posteriormente escogeran una actividad.

c. Presentacion: una vez escogida la actividad, se trae a gran
escala; es decir, se presenta ante todo el grupo con los
materiales o los elementos que se emplearon en ella.

- Mitop5:los estudiantes deberan presentar en forma creativa
sus 5 Sly sus 5 NO de lo que, basados en su experiencia, se
debe hacer en las practicas. Adicionalmente deberan hacer
un reporte escrito donde den cuenta de lo que significé el
proceso de practicas (cada docente dara pautas para el
ejercicio escrito).

- Experiencias significativas: a través de la creacién de material
creativo, los estudiantes daran respuesta a diferentes
preguntas propuestas por cada docente. Ejemplo de
preguntas: squé contribucion dejé al centro de practicas?,
2qué aprendizajes se obtuvieron del cooperador, qué significd
la practica?

- Mi pelicula: las practicas. Los estudiantes presentaran
un video de méaximo cinco minutos donde relataran en
conjunto sus experiencias de las practicas,enfocadndose en
aprendizajes y retos.

- Anadlisis permanente de las préacticas, con el fin de realizar
adecuaciones y planes de mejora individuales y colectivos.

1.6. ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA EL
DISENO DE LAS UNIDADES CURRICULARES
DE PRACTICA EDUCATIVA Y PEDAGOGICA EN
AMBIENTES VIRTUALES DE APRENDIZAJE

Las practicas se comprenden y asumen como una actividad formativa que
parte de las actividades curriculares establecidas en los planes de estudio de
los programas de formaciéon complementaria y de licenciatura en diferentes
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reas de la educacion,como estrategia para la apropiaciéon de saberes y practicas
que conforman el ejercicio profesional del licenciado, de igual manera,como la
expresion del conocimiento en el quehacer docente y el trabajo multidimensional
del maestro desde las interrelaciones con el colectivo docente, los estudiantes,
la comunidad educativa, entre otros (Manual de Procedimientos Practicas
Educativas y Pedagdgicas, 2019, p. 4); en consecuencia, se deben considerar
todos los elementos que llevan a una formacion integral, para la promocion de
relaciones vinculantes, el respeto de los ritmos de aprendizaje, la utilizacién de
pedagogia y metodologias activas, el desarrollo de trabajo cooperativo, fomento
de la realimentacion, determinacién de los tiempos para el desarrollo de las
tareas, retos y la socializaciéon de los resultados de aprendizaje.

Ahora bien, para el disefio, planeacion, ejecucién y evaluacién de las unidades
curriculares mediadas por ambientes virtuales de aprendizaje, tenga presente
e intente responder a las cuestiones que se plantean en la figura 7.

EVALUACION 4cémo, qué y PROPOSITOS ;spara qué la
para qué evaluar la practica? practica?

RECURSOS ;con

CONTENIDOS
qué orientar la
practica?

$qué ensefiar en la
practica?

METODOS 4como orientar la SECUENCIAS ;cuando ensefiar
practica? y desarrollar la practica?

Figura 7. Preguntas orientadoras para el trabajo pedagdgico en ambientes virtuales
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PROPOSITOS ;para qué la
practica?

CONTENIDOS ;qué enseiaren la
practica?

En el marco de los ambientes
virtuales de aprendizaje, es
necesario tener respuestas precisas
a cuestionamientos, como: jpara
qué ensefar la practica? y spor qué
el estudiante debe aprenderlo? es
de vital importancia. El estudiante,
debe empoderarse del proceso
como directo responsable de sus
aprendizajes, en bUsqueda de la
autonomia que le permita acceder al
conocimiento y al desarrollo de las
competencias propias en el ensear,
formary evaluar.

Jiménez y Barrios (2014), afirman
que, “entre més claridad tenga el
practicante sobre sus propoésitos de
formacién, mas auténomo puede
llegar a ser, porque sabré hacia donde
debe iry dirigir4 todos sus esfuerzos
cognitivos, procedimentales vy
actitudinales para la consecucién de
los resultados de aprendizaje.

El docente o tutor, debe identificar
los propésitos de formacion para
generar escenarios de aprendizajes
més coherentes con los niveles
de competencia propuestos, con
los tipos de practica y con las
metodologias virtuales, y dirigir un
proceso de asesoramiento con mucha
més calidad. Por lo tanto, cada unidad
curricular debera definir claramente
los objetos de ensefanza, los objetos
de aprendizaje, las competencias,
los dominios y los resultados de
aprendizaje generales y especificos,
sindescartar los principios, propositos
y lineamientos generales desde los
cuales se orienta la formacion de
maestros.

propicien herramientas de formacion en
investigacion.

Ahora bien, los contenidos que se
contextualizan les dan sentido a los
aprendizajes, de alli que se afirme que “se
aprende solo aquello que se aplica y que es
util para la vida” (Jiménez y Barrios (2014).
Es por ello que el tutor virtual tiene un
especial compromiso para disefiar, plantear
y disponer contenidos contextualizados
con las dindmicas de la disciplina, con
las realidades de los estudiantes y con
las demandas actuales de la sociedad; de
igual manera, su tarea como tutor quizas
debe centrarse més en la problematizacién
que en ladisposicién lineal de contenidos e
informaciones.

Por otra parte, en todas las unidades
curriculares de las practicas se debe
incluir un amplio portafolio de métodos,
metodologias y estrategias que ayuden a
los estudiantes a aprender a aprender y
aprender para la vida, dada la condicion
auténoma y autogestionaria en la que se
encuentran los estudiantes.
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Secuencias jcuando ensefar y
desarrollar la practica?

Métodos ;como orientar la practica?

Hasta hace poco, se pensaba que
los tiempos y espacios para el
desarrollo de la practica ya estaban
suficientemente determinados,
pensados y, porque no decirlo,
controlados; pero la realidad
actual es otra. Los tiempos para la
practica ahora superan los meros
formalismos académicos, como los
requisitos, correquisitos, numero
de créditos cursados y aprobados,
entre otros. No se puede negar que
ellos son necesarios y garantes en
los desempefios técnicos de los
practicantes. Pero, ahora también
se debe pensar en las habilidades
blandas que posee el estudiante,
en las estrategias de afrontamiento
que posee - no solo para resolver los
conflictos que se puedan presentar
a la hora de ensefar sino, también,
para sortear aquellas tensiones
que emergen en medio de una
modalidad y metodologias que
hasta ahora estamos aprendiendo-.
A continuacion, se presentan algunas
recomendaciones que pueden servir
de referente en la estructuracién de
las secuencias did4cticas para las
unidades curriculares de préctica:

Consolidar equipos de trabajo para el
desarrollo de las practicas. También puede
ser una opcién metodoldgica, la disposicion
de parejas pedagogicas para la planeacién,
gjecucion, evaluaciony sistematizacion de
los ejercicios de practica. Debe quedar
constancia de formalizacion de la practica,
independiente de la modalidad que se
haya elegido.

Los practicantes pueden elegir sus agencias
o ambientes de practica, formales o no
formales; siempre y cuando, dentro de la
légica y dindmica del acompafamiento,
exista claridad sobre las rutas y estrategias
para el asesoramiento por parte de los
tutores, los asesores y los coformadores.

Independiente de la agencia o poblacion
a atender, el practicante evidenciara -a
través de los entregables y los resultados de
aprendizaje- los tiempos destinados para la
préactica (TIE). Es importante considerar que
las horas de préactica, sean valoradas por los
productos que se asocian a esta propuesta
coyuntural.
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- Presentar la unidad curricular a
partir de problemas y preguntas;
asi se da mayor importancia a
los contenidos que los temas y
se hace una conceptualizacién
situada en contexto.

- Intencionar las responsabilidades
detodos y cadaunodelos actores
que intervienen en el proceso
de ensefanza aprendizaje;
clarificando objetivos, tiempos,
entregables, resultados de
aprendizaje y competencias.

- Establecer mecanismos de
realimentacién (autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacion)
y definirmomentos de evaluacién
(diagnostica, procesual y final).

- Incorporar actividades
individuales y cooperativas, y la
gestion de colectivos formativos
que potencialicen el didlogo y la
interaccion.

Realizar seguimiento permanente y
oportuno al desarrollo de la unidad
curricular virtual,con el fin de hacer las
adecuaciones a que haya lugar (desde
lo motivacionaly lo conceptual) y para
garantizar el logro de las metas de
aprendizaje.

La planeacién de las practicas se puede
acoger a las légicas y estructuras
particulares de la institucion o entorno
donde el practicante decida desarrollar
el ejercicio; es decir esta planeacién no
necesariamente tienen que ajustarse a la
estructura de periodos, grados y niveles;
también puede ser desde los ciclos, los
procesos, la alternancia. Esto implica mayor
cercania a los modelos educativos flexibles.

Si el practicante decide realizar su practica
en una institucién de educacion formal,
bajo la modalidad virtual, el teletrabajo
y la alternancia, la ruta temética debe
ajustarse a las orientaciones macro, meso
y microcurriculares establecidas y definidas
por el ente nacional, territorial, local e
institucional.

Se pueden sugerir como tematicas a
incluir o adecuar: pausas activas, ejercicios
de relajacion, orientaciones de cuidado y
autocuidado, gimnasia pasiva o en casa,
entre otros.

Para las practicas de observacién, se puede
contemplar lo siguiente: perfeccionar
técnicas e instrumentos para la realizacion de
la observacion,con el apoyo de los docentes
y de los asesores; direccionar la observacion
a las personas del nucleo familiar... para
identificar procesos de aprendizaje que
van emergiendo en medio de situaciones
extremas o de contingencia; de ser posible
y si en el nucleo familiar comparten con
personas que estén estudiando, hacer la
observacién o guia de observacién del
estudiante con ellos; utilizar los videos
y registros fotograficos como fuentes
de informacion para la sistematizacion
de la observacién y como herramientas
para socializar con los docentes, a través
de los encuentros virtuales sincrénicos o
asincronicos.
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Para las practicas de exploracion vy
caracterizacién, se pueden acoger los
formatos y estructuras que ya estan
definidas,adaptando las formas, momentos
y rutas para explorar y caracterizar los
procesos, procedimientos y acciones
educativas y formativas. Ejemplo, se
pueden proponer a los estudiantes la
creacion de PEl manuales de convivencia,
sistemas de evaluacion, evaluacion de
mallas curriculares, perfeccionamiento de
estructuras curriculares, entre otros.

Los propésitos de formacion,independiente
del ambiente donde se vaya a desarrollar
la practica, deben ser coherentes vy
consecuentes con los propésitos formativos
declarados en la Ley General de Educacion
(115 de 1994),en la Educacién para el Trabajo
y el Desarrollo Humano (2006) y en los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (2015).

Las metodologias deben ser creativasy ala
luz de las diversas condiciones (materiales,
espaciales, familiares, etc.). metodologias
centradas en los OVA (Objetos Virtuales
de Aprendizaje), en los AVF (Ambientes
Virtuales de Formacion) y se puede innovar
segun el tipo de practica a realizar (iniciales,
intermedias y avanzadas).

Criterios de seguimiento y evaluacion:
el practicante debe disefar, planear y
ejecutar métodos, metodologiay estrategias
evaluativas acordes con los grupos i, los
objetos de ensefianza y aprendizaje, la
modalidad educativa virtual y las secuencias
didacticas.
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Para los momentos sincrénicos o
asincrénicos que deben preparar los
practicantes para trabajar con los estudiantes
o destinatarios de la préactica, pueden incluir
o tener presente lo siguiente: Indagacion:
sensibilizar y acercar a los estudiantes a la
tematica, utilizando dispositivos didacticos
atractivo, creativos y motivantes (casos
concretos, textos, graficos, entre otros).
lgualmente, puede plantear preguntas
para indagar por los saberes previos de
los estudiantes. Conceptualizacién: para
buscar la comprensién de los contenidos
a través de lecturas y diversas actividades
cognitivas. Los contenidos se elaboran
de acuerdo con la planeado el curriculo
preestablecido o emergente, lo que implica
seleccion, priorizacion y profundizaciéon
conceptual, presentacién y lenguaje
adecuado. Para favorece la comprension
de los contenidos, puedo proponer acciones
como: ubicar, identificar, analizar,comparar,
explicar, clasificar, inferir, transferir, aplicar,
predecir,comunicar, entre otros. El trabajar
las habilidades propias que desarrollan
desde la unidad curricular. Por ello, proponga
actividades que lleven al estudiante a revisar
o confrontar lo aprendido con una situacion
real o de contexto, para facilitar el aprendizaje
significativo.

Los diarios de campo contintan siendo una
estrategia para sistematizar las practicas
educativas y pedagbgica. En este sentido,
independiente de la modalidad educativay
de las metodologias que se incorporen como
parte del trabajo en ambientes virtuales
de aprendizaje, este registro sigue siendo
necesario y debe evidenciar la reflexion
pedagodgicadel maestro en formacion.
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RECURSOS ;con qué orientar la
practica?

EVALUACION scoémo,quéy para qué evaluar
la practica?

La seleccion de recursos (fungibles y
no fungibles) para el desarrollo de la
labor pedagdgica, independiente de
la modalidad educativa (presencial,
virtual, mixta, dual) no deben ser
elegidos de manera arbitraria o
impuesta; al contrario, debe ser el
fruto del trabajo consensuado y
consciente entre el docente y los
estudiantes; ademas, debe estar
en sintonia con estructuras que se
abordaron anteriormente.

Pero los recursos, por si solos,no son
suficientes, deben ir acompafados
de la creatividad, intencionalidad
pedagdgica e innovacién del docente
o tutor. Salir de la zona de confort
y reinventar las practicas docentes,
también toca con los recursos y los
materiales.

No basta con disponer el contenido
en un repositorio, es necesario
hacerlo novedoso, atractivo y
creativo. Es aqui cuando como
docentes nos cuestionamos sobre
5,como puedo innovar desde casa?
s,como volverme y volver activos a
quienes se encuentran estudiando
desde casa 0 bajo mi orientacion
virtual? jcémo manejar el tiempo
educativo de los estudiantes desde
casa?

Evaluar es mas que calificar e implica una
experiencia de corresponsabilidad para la
ensefianza y el aprendizaje significativos,
desde el didlogoy la reflexién que implica la
valoracién, esta se debe asumir como parte
integral del proceso.

Desde la educacion mediada por
ambientes virtuales de aprendizaje, no se
trata simplemente de hacer una revisién
indiscriminada y poco intencionada de una
cantidad de evidencias o productos (tareas,
acciones,actividades,informes, entre otros).
De lo que se trata es de establecer un dialogo
y realimentacién sistemética que permita
al docente y a los estudiantes identificar
conocimientos previos, potencializar estilos
de aprendizaje, reconocer competencias
adquiridas previamente, tomar decisiones
oportunas que favorezcan el aprendizaje,
apropiar significativamente los saberes,
comprender lo que va pasando con el
proceso (motivaciones, dificultades,
fortalezas) y demostrar los resultados
declarados y esperados desde cada unidad
curricular (maximizar la intervencién
pedagogica). Lo anterior, con el propdsito
de aportar en la consolidacion de los perfiles
y competencias académicas y profesionales
propias del programa.

Las valoraciones deben ser constantes
y procesuales, no sélo para asignar una
“nota”, sino para dar cuenta de los procesos
de acreditacidn, certificacién o promocidn,
y cualificacién (evaluacion sumativa), sin
desconocer que lo realmente importante
es la evaluacién formativa (propdsito
pedagdgico).
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Seguramente para la evaluacién de los
asesores y de los coformadores, durante la
contingencia, sea necesario flexibilizar los
formatos. Aqui lo importante no es tanto el
formato, sino la valoracién y el juicio de valor
que se puedan emitir sobre los desempefios
de los estudiantes.

1.7 TERCER MOMENTO: LA PRACTICA REFLEXIVA
EN TIEMPOS DE CRISIS

Este tiempo y circunstancias particulares por la que atraviesa el mundo en
general, lleno de tensiones personales, familiares, sociales, politicas, culturales,
econdmicas, sanitarias, psicoldgicas y, por supuesto,educativas, se han convertido
en una posibilidad de repensar la labor docente y las formas convencionales
bajo las cuales se venia ofertando el servicio educativo en todos los niveles y
modalidades. En esta perspectiva, el aislamiento social, productivo y laboral -de
la mano de la emergencia epidemioldgica- ha representado miedos, cambios,
disyuntivas, pero también nuevas interpelaciones, provocaciones, experiencias y
oportunidades parainnovar. Todas estas realidades no son ajenas a las dindmicas
propias delas practicas educativas, pedagégicas y docentes.

Al Colectivo de Practicas de la Facultad de Ciencias de la Educacién y de
la Red de Practicas Pedagdgicas Investigativas, en medio de esta situacién
cadtica, le queda claro que persiste el desafio para continuar aportando a la
formacién, cualificacién y desarrollo de las futuras generaciones de maestros
que requieren el pais y la aldea global. Ello nos ubica en la perspectiva de pensar,
liderar e incursionar en modos diversos de interaccién educativa desde la no
presencialidad, el teletrabajo, la educacion remota, la virtualidad, la educacién a
distanciay la pedagogia de la alternancia. Solo de esta manera las propuestas
podran ser pertinentes, atractivas, motivantes, creativas y transformadoras.

Algunos colegas sostienen que cuando se regrese a la presencialidad nuestras
practicas educativas y pedagoégicas no seran las mismas. La afirmacién desde
estos colectivos,comoimperativo categérico,es que no deben seriguales. Pues,
de ser asi, significaria que poco o nada se habria aportado a la pedagdgica, la
didactica,la evaluaciony los saberes disciplinares, y,quizas aun,lo més delicado
seria pensar que la contingencia hubiese reducido las practicas a un asunto de
modismos, sin transformaciones profundas.
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Pensar la educacién desde casa y en ambientes de aprendizaje no
escolarizados representan una oportunidad para que todos los actores
involucrados en el proceso tengan la posibilidad de plantear nuevas acciones en
términos de las mediaciones formativas, educativas, curriculares y evaluativas,
como alternativa para replantear las esencialidades y las accidentalidades
en la formacion y cualificaciéon docente; resignificar las practicas desde los
contextos (rurales y urbanos) y los sujetos (comunidad educadora, referentes
significativos de formacion, grupos poblacionales diversos) que emergen en
la formacién de los estudiantes durante el tiempo de emergencia social y
sanitaria; valorar las interacciones personales, familiares y sociales que pueden
determinar la formacién de los maestros; reconocer que en estos tiempos la
formacién de los maestros y las practicas se pueden desarrollar en ambientes
institucionalizados y no institucionalizados; ubicar las practicas desde la
perspectiva de la extension, proyeccién e interaccién de las instituciones,
como complemento a la formaciéon en el ensefiar, formar, evaluar e investigar;
rescatar las practicas reflexivas, desde las narrativas escolares y las biografias
educativas de los docentes en ejercicio y en formacién; sistematizar las
experiencias, para dejar memorias respecto de los dispositivos didacticos
y evaluativos, incorporados a las practicas en estos tiempos de aislamiento
social obligatorio,como elementos de importancia desde los cuales se estan
pensando los maestros en ambientes virtuales de formacion.

Desde la conviccion que nos moviliza al asumir la educacién como una
experiencia relacional por excelencia, estamos seguros de que son muchas y
muy variadas las tensiones, tendencias, resistencias y situaciones que subyacen
a la practica. Ahora bien, reflexionar sobre ellas y socializar la manera como
las hemos abordado e intervenido (desde los disciplinar, los pedagégico, lo
didactico, lo institucional, lo legal), es quizas lo que le da sentido pedagdgico o
las denominan particularmente practica pedagobgica.

Esteiry venir, propio del didlogo, la confrontacion, la discusién y el trabajo
colectivo, es lo que precisamente nos permite a los maestros hacer de la
practica pedagogica una experiencia formativa, critica e investigativa; ademas
de ser una alternativa para deconstruir nuestras biografias escolares, partiendo
de las experiencias, los saberes apropiados, los contextos habitados, las
lecciones aprendidas, las relaciones que se construyen, las interacciones intra e
interinstitucionales, los encuentros y desencuentros generados y las reflexiones
e integraciones entre el conocimiento tedrico, practico y experiencial (social
y ético).
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CAP[TULO 2

LA PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA EN LA ESCUELA NORMAL
DE SONSON, ESCENARIO FUNDAMENTAL
EN LA FORMACION DEL NUEVO MAESTRO

Jaime Antonio Quinto Moya®, Ismanda Gémez Valencia®, Luz Gabriela Osorio Galeand’,
Pedro Norbey Trujillo Ortiz8, Olga Elena Henao Ospina®

RESUMEN

El presente capitulo expone la propuesta de practica pedagogica investigativa
de la Escuela Normal Superior Presbitero José Gémez Isaza, la forma en que
esta se materializa y sus fortalezas. Se tiene en cuenta el uso de documentos
como soporte investigativo y se hace énfasis en los diferentes componentes
tedricos y operativos de la practica. Ademas, se destaca la importancia que
tiene para la instituciéon la conexién directa con centros de practica propios
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en escenarios rurales y las implicaciones positivas que tiene para la escuela
normal el que la mayoria de los docentes cooperadores sean egresados, lo que
convierte a lainstitucion en formadora de formadores. Finalmente, se presentan
las conclusiones de este proceso investigativo.

Palabras clave: practica pedagodgica, investigacién, maestro, contexto,
formacion.

21 INTRODUCCION

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior Presbitero José Gémez
Isaza (en adelante ENSPJGI) se encuentra ubicada en el municipio de Sonsén,
departamento de Antioquia. Es una institucién de caracter publico que tiene
como mision:

Formar ciudadanos, maestros y maestras para el preescolar y la basica
primaria, comprometidos con el respeto a la diversidad, lideres con
sentido critico, social e investigativo, desde los valores personales, sociales
y trascendentales, por medio de un curriculo pertinente, flexible y por
competencias (ENSPJGI, 2017, p. 13).

Elpunto de partida de la ENSPJGI es el ser humano visto desde su condicién
de ser biosicosocial. Por esta razén los principios filoséficos que rigen la
ENSPJGI estdn enmarcados dentro de un enfoque social, orienta su filosofia
hacia la formacién de un maestro superior que propenda por el conocimiento
de si mismo, de la naturaleza, de la sociedad, de la cultura y de la pedagogia
a través del estudio, de la investigacion y de la experimentacion en el campo
educativo. Un normalista superior idéneo y ético, orgulloso de su profesién y
de su cultura,amante de la naturaleza y de lo estético, capaz de establecer una
convivencia basada en los principios de dignidad humana, autonomia de la
persona, democracia y solidaridad, igualmente, el normalista debe propender
valores como la responsabilidad, la honestidad, el respeto, la autoestima, la
amistad, la tolerancia.

La préactica pedagogica investigativa (en adelante PPI) se considera parte
fundamental del proceso de formacién en la ENSPJGI, razén por la cual esté
integrada a todo su accionar, para que el futuro maestro contraste la teoria
pedagogica analizada en cada uno de los espacios de conceptualizacidén con la
realidad educativa,y tome conciencia del rol que le correspondera desempefiar
en lainstitucidon educativay en situaciones especificas de su ejercicio profesional.
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En tal sentido, la PPl es un eje fundamental para adquirir e internalizar
los procesos cognitivos, y para desarrollar habilidades, destrezas y actitudes
que permitan comprender los factores y las variables que intervienen en el
proceso educativo con sensibilidad humana y social, es una via que permite
la recuperacién de la identidad con el saber, que posibilita el encuentro del
maestro con su experiencia y le abre la posibilidad de desplegar su ser en el
entorno formativo que constituye su accién (Arango et al., 2020).

En sintesis, la PPl consiste en la aplicacién de las diferentes teorias
pedagogicas y didacticas en el proceso educativo, en la investigacién y anélisis
de los problemas que conlleva los procesos de ensefianza-aprendizaje, en la
reflexién continua sobre la aplicacién de dichas teorias para la construccién de
un pensamiento pedagdgico y su consecuente dominio en el ejercicio docente,
es una accién con sentido, con metas formativas que visualizan los logros que
se pretenden alcanzar transversalmente, ellos se convierten en criterios para
la evaluacién de la propia practica y de todo acto educativo.

La practica no es un espacio disciplinar, es ante todo un espacio pedagédgico,
entendiendo por ello el sentido de las relaciones formativas que el maestro
establece a través de sus reflexiones sobre el conocimiento, la cultura, el saber
y el sujeto. Es decir, sobre él mismo como sujeto de saber, asi como la relacion
entre los principios pedagogicos y la cotidianidad de los maestros. Desde los
referentes anteriores,la ENSPJGI concibe la PPl como un proceso secuencial que
busca que el maestro en formacién se acerque a la realidad escolar,experimente
y construya su propio conocimiento, ademas de permitirle la adquisicion de
conceptos fundamentales para su formacién y desempefio pedagbgico.

La PPl es el espacio directamente propio para la investigacion, tanto de los
maestros en formaciéon como de los maestros en ejercicio, es alli donde se
inicia y se define lo especifico de su quehacer de ensefiar desde la reflexion, el
anélisis, la discusion, la experimentacion y la mismaindagacion sobre sus propias
practicas; aspectos estos que les permiten trascender hacia una investigacién
formativa integral, desde el aula hacia la institucién como tal y con proyeccién a
lacomunidad. Desde este punto de vista, los procesos de formacién de maestros,
ademés de los conocimientos disciplinares, deben involucrar el andlisis y
comprensién de la realidad de la escuela en una constante interrelacién entre
la teoria y la PPI, orientada por la investigacién educativa en linea con Navio
Gamez (2007). Corresponde, entonces a la ENSPJGI asumir el rol de gestora
del conocimiento pedagogico a través del desarrollo de competencias y la
construccién de identidades profesionales, para lo cual se requiere integrar
distintos saberes: saber qué ensefiar (el conocimiento especifico); saber como
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ensefar (conocimientos tedrico-préctico de pedagogia y didactica); saber a
quiénes se ensefia -una dimension en que se hace progresivamente relevante la
realidad de los estudiantes en el nivel en que se encuentren- y, finalmente, saber
para qué se ensefia, es decir saber cuél es el proyecto de hombre y ciudadano
que la sociedad esperay que la educacién debe ayudar a desarrollar,y con ello
preservar el objetivo supremo de la autonomia del sujeto (Arango et al.,2020).

Eneste capitulo se presentan los aspectos metodolégicos de esta investigacion.
Luego, se realiza el desarrollo formal del texto a partir de la fundamentacién
epistemoldgica, la aproximacion conceptual, la estructura organizacional (todos
ellos de la PPI). Posteriormente, se realiza un abordaje de los hallazgos en
cuanto a las fortalezas de la PP, finalizando el capitulo con las conclusiones.

2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS

La investigacién se desarroll6 bajo el paradigma de investigacion cualitativa
(Latorre et al,1996), utilizando como método el uso de documentos propuesto
por Verdy Lozares (2016). Siguiendo a estos Ultimos autores, este “planteamiento
metodolégico se sustenta, fundamentalmente, en la seleccion y andlisis de
informaciones recogidas de forma documental” (p. 269). Asi, se asume para
estainvestigacion el uso de documentos como materiales cualitativos y fuentes
de informacién empirica.

La investigacién se adelant6 en tres fases: i) fundamentacién teorica-
discursiva, durante la cual se realizé una revisién y anélisis documental del
PEI de la ENSPJGI, del proyecto de PPI, del informe de pares sobre la PPl de
la ENSPJGI; ii) aplicacién y analisis de entrevistas (Verd y Lozares, 2016) a
cuatro egresados del Programa de Formacion Complementaria (en adelante
PFC) de la ENSPJGI; iii) sistematizacion de hallazgos y resultados, en la cual
se realizé el andlisis y sistematizacién de la informacién para la construccién
del presente capitulo.

Es de anotar que para la seleccion de los sujetos de conocimiento aportante a
lainvestigacion a través de la entrevista se tuvieron en cuenta criterios como ser
egresado del PFC; laborar como docente en algunas de las sedes de la ENSPJGI;
ser docente con asignacién al PFC o maestro cooperador; la aceptacién de
participar en la investigacion a través de la firma del protocolo ético.
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2.3 FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA DE LA
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA DESDE LA
PROPUESTA PEDAGOGICA CRITICO-DIALOGICA DE
LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE SONSON

Esimportante considerar que la PPl de los maestros en formacién -planteada
desde la propuesta curricular y el PEI- se adelanta desde una perspectiva
investigativa que supera el instrumentalismo, se enmarca en un enfoque critico-
dialégico de acuerdo con la clasificacion de la Escuela de Frankfurt descrito
por Habermas como aquel que responde a un interés emancipatorio. Vasco
(1985) explica que:

El interés emancipatorio busca descubrir todas aquellas ataduras de la
realidad, todas aquellas esclavitudes de las que somos todos victimas més
0 menos inconscientes, y busca la mejor manera de romper esas cadenas.
Busca entonces, liberar, emancipar, y podria llamarse también “interés
liberador” (p. 6).

En ese sentido, las PPI tienen el interés de emancipar, transformar y
reconfigurar la accién pedagogica del maestro respecto a los retos y desafios
sociales y culturales que toman forma en el aula.

Planteado lo anterior es importante reconocer cémo se asume para la
ENSPJGI la PPI partiendo de las categorias descritas en la propuesta critico-
dialégica que la normal viene asumiendo para que oriente todos los procesos
a partir de cinco categorias potencializadoras, a saber: i) la formacién desde
el didlogo con los otros y lo otro; ii) did4ctica critico-constructiva en clave de
dialogo; iii) investigacién educativa para la construccion de comunidad; iv)
relaciones pedagdgicas desde el reconocimiento del otroy v) cultura evaluativa
para el aprendizaje.

2.4 APROXIMACION CONCEPTUAL A LA PRACTICA
PEDAGOGICA-INVESTIGATIVA

En el proceso de formacién de maestros, la practica es un elemento fundamental
para lograr la consolidacion del saber del maestro en formacién, ya que esta
es concebida como un espacio para la confrontacién de la teoria, o0 sea para la
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aplicacién del saber en el hacer que convierte la practica en un espacio para
el aprendizaje de la ensefianza reconociendo asi si aquellos conocimientos
declarativos recibidos anteriormente, se pueden validar o no en la realidad
concreta de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

De este modo la relacién entre teoria y practica, a través del concepto de
experiencia, busca que las producciones de la ENSPJGI tengan un espacio de
legitimacion (figura 8) que logre transformar los procesos a su vez, ya que no
seria posible hablar de practica partiendo del concepto de experiencia, si la
vida institucional no se modifica en lo constante de la apropiacién, insercién,
circulacién y reconceptualizacién de un saber.

Figura 8. Socializacién de la PPl en contexto Rural, afio 2021

Nota. Proyecto Préctica Pedagdgica Investigativa.

La PPl debe convertirse en un elemento comun a las diferentes comunidades
de investigacién para el aprendizaje (CIPA), ya que alrededor de ella deben
organizarse las diferentes reflexiones sobre la educacién, la formacioén, la
ensefanza, la instruccién y el aprendizaje, en la medida en que cada una de
ellas debe responderse interrogantes planteados en torno a la pedagogia como
saber fundante de la ENSPJGI.
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La PPl es, pues,una construccién,un espacio de intercambios, un lugar para el
hacer critico del maestro, para asumirse como sujeto de la cultura puesto que el
maestro a través de los referentes formativos se encuentrainscrito en diversas
practicas que determinan, formativa y comprensivamente la estructuracién de
un contexto de accién dentro del cual su actividad tiene sentido. Teniendo en
cuenta que el maestro no ensefia solo desde lo aprendido, sino que también
su manera de ensefiar se basa en sus origenes y en el tipo de maestro que es
o hallegado a ser.

La PPI no es un espacio disciplinar solamente, es ante todo un espacio
pedagdgico,entendiendo por ello el sentido de las relaciones formativas que el
maestro establece a través de sus reflexiones sobre el conocimiento, la cultura,
el sabery el sujeto; es decir, sobre él mismo como sujeto de saber.

2.5 EJES ARTICULADORES

Otra perspectiva importante de las PPl actualmente en el PFC y desde el plan
de estudios y en otros componentes de tipo curricular, es el haber establecido
unos ejes articuladores que permiten centrar el trabajo y enfocarlo en aspectos
precisos para desarrollar una PPl que conjugue realmente los abordajes
conceptuales hechos por los maestros en formacién con los sujetos y contextos
encontrados en la realizacion de dichas practicas.

De acuerdo con el proyecto educativo del PFC de la ENSPJGI, se establece
el concepto de eje articulador como la herramienta pedagdgica que posibilita
que los procesos de ensefianza-aprendizaje giren en torno a un objeto de
estudio determinado y que, al mismo tiempo, den respuestas a la expectativas,
necesidades e intereses de los maestros en formacién. Es el punto de partida
alrededor del cual giran todas las actividades, las cuales contribuyen a los
procesos de ensefianza-aprendizaje de una forma activa, participativa e
innovadora, dejando como consecuencia un desarrollo integral de la persona.

La fortaleza de los ejes articuladores es, en su globalidad, que ofrecen
perspectivas amplias para abordar los espacios de conceptualizacion,
permitiendo que los principios pedagdgicos (educabilidad, ensefabilidad,
pedagogia y contexto) permeen todos los procesos de formacion de los nuevos
maestros, para lograr aprendizajes comprensivos y significativos en ellos. Los
ejes articuladores que estan actualmente inmersos en las PPl son:
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Infancia: es la razén de ser de la formacién inicial de maestros para
desempefiarse en los niveles de preescolary basica primaria. Se constituye
en la preocupaciony compromiso de los agentes educativos al reconocer
alos nifios como sujetos de derechos. Formacién y educacion que se han
de reconocer como procesos continuos y permanentes de interacciones y
relaciones sociales que posibiliten potenciar sus capacidades y desarrollar
competencias para la vida, todo ello sustentado en principios éticos,
humanos, sociales y culturales a partir del disefio e implementacion de
ambientes de aprendizaje enriquecidos con multiples experiencias y
posibilidades de construcciones de saberes, practicas y valores.

Pedagogia: la pedagogia es un saber fundamental en la formacién del
maestro que le permite hacer una reflexién desde una postura critica del
quehacer diario a partir de las diferentes teorias, enfoques, tendencias que
determinan los propésitos, finalidades y métodos de la accién educativa,
interpretando la pluralidad de los discursos para asi apoyar los procesos
investigativos, esto permite redimensionar la experiencia, las innovaciones
y teorias para construir saber pedagogico y hacer posible su vinculacion
con la practicay las realidades institucionales para hacer de la pedagogia,
la ensefianzay la escuela un proyecto particular de formacién.

Investigacion: esta se constituye en un eje fundamental en el sistema de
formacién de maestros,componente de la naturaleza de la ENSPJGI,como
un proceso que transversaliza los diferentes espacios de construccion del
conocimiento, poniendo en diadlogo el saber pedagogico y didactico. En
este caso desde el &mbito de la investigacién formativa como principal
alternativa didéctica para el desarrollo de la PPl es asi como lainvestigacion
se asume como indagacion y autorreflexién en coherencia con los
planteamientos de Sthenhouse, Carr, Kemis y Elliot. La investigacién,
como proceso transversal, articula los siguientes ejes potencializadores
de la formacién inicial de maestros: formacién, evaluacion y extension.
De esta manera se constituye en una cultura institucional que favorece
su identidad, reconocimiento y valoracion en los diferentes contextos
mediante el trabajo y la proyeccién. Es importante resaltar que el sistema
colombiano de formacién de educadores indica acerca de investigacion
que, formar en investigacion implica orientar la capacidad de formular
los cuestionamientos que promueven el desarrollo del pensamiento,
es formar un sujeto social y cultural que se pregunta por la realidad y
su entorno con actitud de bUusqueda de razones, explicaciones y con
interés por construir alternativas para las diversas situaciones que este
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mundo acelerado y cambiante ofrece. Es dar cuenta de la sensibilidad
del educador por su hacer, su saber y por su entorno (Woods, 1986).

» Didactica: es un saber propio del campo conceptual de la pedagogia que
postula como objeto de estudio el proceso docente educativo, es decir los
procesos de ensefianza-aprendizaje, posibilitando que la adquisicién de
conocimientos sea mas efectiva a partir de la relacién de la institucion
educativa con la realidad, es decir los contenidos de la ciencia con los
contenidos de la cultura. Desde un enfoque critico la didactica se configura
como un espacio de reflexion sobre los contenidos de la ensefianza con
miras a laformacién del ser humano bajo el uso de algunas herramientas
especificas.

» Atencidn a poblaciones: se promueve la dimensién comprometida con
el desarrollo humano a partir de una mirada inclusiva que reconozcay
valore los diferentes grupos humanos y tipos de poblacién, haciendo un
reconocimiento de la realidad social cultural y educativa del contexto,
paraidentificar en ella condiciones particulares y diferencias en relacién
con: identidad, edades, raza, sexo, procedencia social, religion, nivel
socioecondémico, capacidades de aprendizaje, estilos, preferencias e
intereses individuales, identidad sexual,condiciones fisicas, y diferentes
realidades y contextos e implementar propuestas flexibles educativas,
pedagogicas y didacticas.

» Comunicaciony lenguaje: hace referencia esencialmente al alcance de los
objetivos de la comunicacién,a los factores que intervienen en el proceso
y al papel que desempeiia el lenguaje en la conducta humana. Analiza
los comportamientos, las relaciones que se crean entre el interlocutor
y el que escucha, entre el escritor y el lector, entre el actor y el auditorio.
Explora la naturaleza compleja del proceso de la comunicacion,identifica
y describe los factores que afectan a la comunicacién y sus resultados.

Cualquier informe realista sobre la adquisicion del lenguaje debe tener
en cuenta el modo en que pasa al nifo, a partir de la comunicacion, al uso
propiamente dicho del lenguaje,impulsando el desarrollo y a la utilizacién de las
tecnologias digitales en el sistema educativo para apoyar el aprendizaje de los
estudiantes,ampliar sus competencias para la viday favorecer su insercién en
la sociedad del conocimiento utilizando dichas tecnologias como herramientas
de ensefianzay aprendizaje.

La literatura educativa con el uso de las tecnologias digitales, por parte de
los docentes, debe estar basada en una serie de indicadores provenientes del
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disefioinstitucional de los conocimientos pedagogicos, tecnolégicos y de trabajo
colaborativo, permitiendo el aprendizaje en la educacién superior, es de esta
manera que se ejecuta la comunicacién y lenguaje en la ENSPJGI.

2.6 LOS OBJETIVOS DE LA PRACTICA

« Objetivo general: generar espacios para la articulacién de las teorias
pedagogicas con los contextos socioculturales a través de una perspectiva
investigativa que abogue por la transformacién de las realidades.

» Objetivos especificos

o

Asumir la PPl como eje transversal del proceso de formacién de
maestros.

Posibilitar el encuentro del maestro en formacién y en ejercicio con
su experiencia para desplegar su ser en el entorno formativo que
constituye su accién, mediada por la recuperacion de la identidad
con el saber.

Contribuir alatransformacion de la ENSPJGI desde la PPI entendiéndola
como el espacio de intervencién o proceso de reconstruccién del
conocimiento y como una experiencia reflexiva.

Reconocer la PPl como un espacio de intercambio, un lugar para el
hacer critico del maestro, permitiéndole asumirse como sujeto de la
culturay la sociedad.

Dimensionar el papel cultural que deben cumplir los maestros en
formacion y en ejercicio en los procesos de PPl para que, con el
conocimiento que poseen de la educaciény la pedagogia y teniendo
en cuenta los avances tedricos, tecnolégicos y cientificos, propongan
alternativas que redunden en beneficio de la calidad del sistema
educativo colombiano.

Obtener una adecuada interrelacién entre los aspectos teoricos y
practicos de los distintos campos de conocimiento articulados al
saber pedagdgico y didactico.
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o Fortalecer el rol del maestro-investigador en el estudio de
problemaéticas pedagdgicas, didacticas o educativas, a través del
desarrollo de proyectos de investigacion innovadores.

o Propiciar el desarrollo de competencias disciplinares, pedagogicas,
investigativas,comunicativas y actitudinales que posibiliten una sélida
formacion en investigaciony consoliden al maestro como intelectual
de la pedagogia con capacidad para integrar la disciplina especifica
y pedagogica con la practica.

o Estimular la producciény divulgacion del conocimiento pedagogico,
didacticoy disciplinar como consecuencia de las experiencias de PP
que realizan los maestros en formacién y en ejercicio.

2.7 ESTRUCTURA ORGANIZACIONAL DE
LA PRACTICA PEDAGOGICA, DIDACTICA E
INVESTIGATIVA

La PPI se caracteriza por ser interdisciplinaria, pero no en términos de simple
convergencia de disciplinas o areas en el tratamiento de un problema o temaética,
sino también como la responsabilidad del equipo docente en la practica,ademas,
se busca que esta se crucey circule por todas las comunidades de aprendizaje y
espacios formativos de la ENSPJGI, esto no significa que la practica se entienda
como una totalidad,como un gran constructo unitario, por el contrario, se entiende
como variada y multiple; como un modelo abierto a diferentes realidades
educativas y pedagogicas, de modo que es posible interrelacionar diferentes
experiencias de formacién y, a partir de ellas, reconstruir el conocimiento
pedagobgico. La dindmica de la PPl reconoce al maestro como sujeto de saberes,
permitiendo que en cada accién esté implicado el proceso de formacién de
si mismo, la descripcién de experiencias cotidianas, reflexiones sobre ellas y
relaciones con la cultura a la que esté inscrito.

Para ello debe -desde el reconocimiento de los conceptos articuladores,
proyectos reconfiguradores y referentes formativos- generar acciones que le
permitan la revision y el contraste de sus experiencias, no como suma de
actividades, sino como una practica de produccion e investigacién permanente.

En sintesis, la practica docente consiste en la aplicacién de las diferentes
teorias pedagdgico-didacticas en el proceso educativo, en la investigacion
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y analisis de los problemas que conlleva los procesos de ensefianza-
aprendizaje, en la reflexién continua sobre la aplicacién de dichas teorias para
la construccién de un pensamiento pedagoégico y su consecuente dominio en
el ejercicio docente, ya que ese maestro como sujeto de saber pedagégico, se
hace visible en diversas actividades a través de miltiples facetas: sujeto con
deseo de saber, productor de conocimiento pedagégico-didactico, hombre
publico y, por lo tanto, constructor de ciudadania.

Elplan de formacién de la ENSPJGI establece espacios curriculares especificos,
destinados a organizar, programar y conducir el proceso de practica, con el
proposito de asegurar que el maestro en formacion tenga el acercamiento
sistematico al trabajo en el aula, a la escuela y al entorno escolar. Estos espacios
proporcionan a los maestros en formacién una visién integral del proceso
educativo, para ello, deben realizar en forma gradual e intensiva cada tarea,
lo cual exige el disefio, implementacion y evaluaciéon de la practica docente
considerando sus objetivos y la adquisicion de algunas competencias mucho
mas especificas en este campo.

Es menester mencionar que, para la educacién media, en la ENSPJGI
se tienen las &reas de practica pedagdgica como espacios propicios para
acercar a los estudiantes a los procesos pedagégicos mediante una lectura
de contextos adecuada y las intervenciones en algunos de los niveles que
ofrece la ENSPJGI, ademés esta area se trabaja y se conceptualiza desde el
area de fundamentacién pedagogica y el &rea de seminario pedagogico.

2.8 ESTRUCTURA ORGANICA DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

En la estructura organizacional de la PPI se determinan aspectos especificos y
generales de la PPl desde el grado décimo y once hasta el PFC (grados doce y
trece); ademas se plantea el cronograma en el cual se programan el trabajo de
los grados de la media en la practica y de los semestres académicos (tabla 4).
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Tabla 4. Estructura Orgénica de la PPl del grado décimo al trece

Grado

Nombre de la
PPI

Propésito general

Centros de
Practica
Pedagogica

Décimoy
undécimo

PPlenlabésica
primaria

Desarrollar una apropiacion
tedrico-préactica de los diferentes
elementos basicos que se
enmarcan en la basica primaria,
mediante herramientas y uso
de instrumentos y técnicas
que permitan los procesos
de ensefianza/aprendizaje,
teniendo un acercamiento al
disefioy ejecucién de actividades
de indagacion dentro de este
contexto educativo; estimulando
la creatividad como elemento
fundamental del quehacer
docente para la construccién
de conocimientos, aplicacién de
experiencias de cada uno de los
estudiantes, teniendo la habilidad
de usar estrategias basadas en
la reflexién en la que desarrollen
la capacidad de anélisis y el
pensamiento critico.

Nivel de béasica
primaria de la
ENSPJGI,sede
Escuela Hogar
San Elias.
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Semestre

Ejes tematicos

objetivos

Enfoques

Contexto de
practica

Semestre
I

PPlenlalectura
de contextos

-Definir
conceptualmente
la competencia de
la observacion.

-Diseflar guias
de observacién
para hacer lectura
de diferentes
aspectos del
contexto educativo.

-Registrar
informacidn
precisa en la guia
de observacién
desarrollada.

-Producir textos de
tipo argumentativo
a partir de la
informacidén
registrada de su
observacion.

Este enfoque para
la préactica se
debe entender en
dos acepciones:
como formacién
en la realizacién
de procesos
investigativos
y como criterio
permanente para
aproximarse a la
realidad educativa,
desarrollando
competencias
desde la
observacioén,
la descripcidn,
el registro de
informacidn,
el analisis y la
confrontacién
de la realidad
con las teorias
pedagogicas.

ENSPJGI.

Instituciones
educativas del
area urbana.

S e d e s
educativas
rurales cercanas
ala ENSPJGI.
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Semestre Ejes tematicos

objetivos

Enfoques

Contexto de
practica

Semestre
Il

PPl en basica
primaria: proyectos
pedagdgicos
fundamentales.

- Elaborar
instrumentos
pertinentes para
el registro de
diagnésticos claros
desde el &mbito
educativo.

-Construir
proyectos
pedagdgicos
acordes a las
necesidades
reales del contexto
educativo.

-Aplicar un
proyecto
pedagdgico
pertinente y
coherente en el
contexto Escolar.

-Evaluar la
aplicacién de
un proyecto
pedagdgicoy sacar
conclusiones para
su PPI.

ENSPJGI.

Instituciones
educativas del
area urbana.
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Contexto de

Semestre Ejes tematicos objetivos Enfoques -

practica
Semestre PP en Desarrollar Tiene como Instituciones
[ educacién competencias intencién abordar educativas
inicial y investigativas desde la practica urbanas que
preescolar. aplicables a pedagbgicatopicos cuentan con
los principios, fundamentales el nivel de

m ét od o s paraeldesarrollo preescolar.

pedagdgicos vy
procedimientos
didacticos,
a partir del
contacto directo
con el ambiente
de preescolar,
para fortalecer
habilidades,
iniciativas y
actitudes propias
de la labor del
docente en este
nivel educativo.

de la primera
infancia, la
educacion inicial
y el preescolar:
biofisico,
psicoloégico,
cognitivo, social
y espiritual o
del sentido del
ser humano,
asumiéndolo como
el espacio para
que el maestro
en formacion
entre en contacto
directo con la
educacion inicial
y el preescolar,
haciendo lectura
del contexto
escolar para la
determinacion
de situaciones
y acciones que
merecen ser leidas,
sistematizadas,
teorizadas y
reflexionadas para
el aprendizaje
del oficio de ser
maestro.

Centros de
Desarrollo
Infantil del
municipio de
Sonson.

Hogar infantil
Fuente Clara.
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Semestre

Ejes tematicos

objetivos

Enfoques

Contexto de
practica

Semestre
vV

PPl en el
contexto rural.

- Reconocer vy
caracterizarlos
agentes que
hacen parte de
una comunidad
educativa.

-Disefar
estrategias
pedagdgicas
de trabajo con
la comunidad
educativa
-Sistematizar
experiencias
de trabajo
comunitario.

Se pretende en
esta practica
generar una
experiencia para
la sensibilizacién
del maestro en
formacion, a través
de la investigacién
social, generando
productos
y procesos
investigativos que
fortalezcan esta
tendencia, como
una alternativa
innovadora para
realizar un trabajo
entorno a las
comunidades
educativas rurales.

- Algunas sedes
rurales de los
municipios de
Sonsén, Narifio
y Argelia.

-Sedes adscritas
ala ENSPJGI.
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Contexto de

Semestre Ejes tematicos objetivos Enfoques f s
préactica
Semestre Practica Desarrollar desde En esta practica -ENSPJGI.
\ sedatgo%|ga .los t.prt(.)cesos sle qmerte QU _godesadscritas
e rabajo investigativos en el maestro en | tyopig)

de campo
investigativo.

la educacién, un
trabajo adecuado
de campo,
que permita el
reconocimiento
de las realidades
y el acercamiento
con posibilidades
reales alasdiversas
caracteristicas que
se deseainvestigar.

formacion  se
acerque desde
el trabajo de
campo aplicado
a la investigacién
formativa,
planteando vy
poniendo en
escena unos
instrumentos
adecuados que
le permitan
contrastar la
teoria desde su
investigacion con
los contextos reales
en donde este
contacto le pueda
generar otro tipo
de conocimiento
y aplicacién
de las diversas
herramientas
investigativas
entregadas en
otros espacios de
conceptualizacion.

Nota. Proyecto Préctica Pedagdgica Investigativa.
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2.9 MECANISMO DE OPERACION DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

La PPI de los maestros en formacion atraviesa diferentes procesos que dan
cuenta de su naturaleza critica y que confluyen en la generacion del saber
pedagogico y de la indagacion. A continuacion, se explicitan los estadios de
este proceso (figura 8).

Planeacién y realimentacién: en este momento los maestros en
formacién formulan y planifican los procesos pedagégicos que desean
materializar en los contextos donde desarrollaran su PPI. Ese proceso
de planeacion es acompaiado y asesorado en todos los aspectos por
el maestro encargado de la PPJ, a la luz de los criterios establecidos a
nivel institucional para tal fin.

Puesta en escena y seguimiento: los maestros en formacion aplican y
desarrollan la PPl en los contextos definidos para ello, este estadio es
quiza uno de los més desafiantes para el maestro en formacion, pues
interpela sus competencias y lo enfrenta a la apropiaciéon que requiere
para desempefiarse en un escenario real. A lo largo de esta aplicaciéon
el maestro en formacion recibe realimentacion del maestro orientador
y cuenta con el seguimiento del maestro encargado de la practica, todo
ello con miras a fortalecer los procesos que direcciona.

Valoracién de la practica pedagdgica: en este proceso los maestros
en formacioén, los maestros orientadores y el maestro encargado de la
practica interactUan para evaluar la efectividad de la practica que fue
direccionada, considerando los impactos y alcances, pero centrando
la mirada en el mejoramiento de las competencias pedagbdgicas e
investigativas de los maestros en formacion. Esta evaluacion toma forma
en un instrumento vélido para ello.

Divulgacién y sistematizacion de la practica pedagdgica: las practicas
son registradas y sistematizadas para nutrir el archivo pedagégicoy son
divulgadas en eventos donde algunos actores de la comunidad académica
institucional convalidan y realimentan los procesos que tuvieron lugar
en la practica.

Evaluaciéon del proceso de practica y establecimiento de oportunidades
de mejoramiento: a partir de los procesos generados en la divulgaciéon
y en la evaluacién misma de la PPI, se proveen elementos importantes
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para generar autoevaluacién del proceso de practicay la generacion de
algunas oportunidades mejoramiento para proximos ejercicios.

Figura 9. Mecanismo de operacién de la PPI

Nota: Proyecto Practica Pedagdgica Investigativa.

210 HALLAZGOS Y DISCUSION: ARTICULACION DE
LAS SEDES ADSCRITAS A LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR COMO CENTROS DE PRACTICA
PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

A finales del 2014 la Secretaria de Educacion del departamento de Antioquia
decidié reorganizar y anexar quince sedes o centros educativos rurales del
municipio de Sonsén a la ENSPJGI con la Resolucion S135417 del 11 de diciembre
de 2014. Lo anterior ha propiciado que de manera oficial se pueda contar con
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centros de préctica rural, propios y adscritos a la ENSPJGI, para que los maestros
en formacién puedan desarrollar algunas de las PPI propuestas para tal fin,
ademas de desarrollar las micropracticas dentro de los campos de formacion
de las did4cticas especificas.

De acuerdo con lo anterior, hasta el 2014, se tenia la posibilidad de convocar
a varios maestros rurales para obtener su aceptacién y abrir el espacio para
que un maestro en formacién realizara la practica rural en su centro educativo,
para lo cual se contd con varias escuelas, también con la fortaleza que en
estos centros se contaba con la presencia de un maestro egresado de la
ENSPJGI lo cual permitié fortalecer procesos en doble via, es decir tanto para
el desarrollo de estrategias del proyecto Egresado, fuerza viva de la Normal,
como para la experiencia del aprendizaje del maestro en formacién frente a
la experiencia del egresado.

A partir del 2015, con la Resolucién S135417 de 2014 se reorganizaron
unas sedes, se clausurd un establecimiento educativo, se dejo sin efecto
un acto administrativo, se asignd en custodia la administracion de libros
reglamentarios; mediante el radicado n.° 201300063070 de 2013, la direccién
de gestion de la cobertura educativa emitié el concepto técnico para la
reorganizacién de establecimientos educativos del municipio de Sonsén, en
el cual se plante¢ la reorganizacién de la institucién educativa ENSPJGI con
quince sedes rurales del municipio de Sonsén, departamento de Antioquia,
las cuales se convirtieron en los centros permanentes de PPl para acceder a
la experiencia del trabajo en el modelo educativo flexible de Escuela Nueva
y otros modelos que ofrezca la ENSPJGI.

Para la ENSPJGI, en particular, esta articulacién con las sedes rurales ha
tenido una significacién importantisima para las PPI que realizan los maestros
en formacién, sustentada desde los siguientes procesos. En primer lugar, esta
articulacion se realizd a partir de un ejercicio de investigacién liderado por
una cohorte de maestros en formacién quienes asumieron la necesidad de
redisefary ajustar el PEl de la ENSPJGI, permitiendo un reconocimiento de cada
contexto de la sede rural y una reflexién epistemoldégica, tedrica y metodolégica
del modelo de Escuela Nueva-Escuela Activa,como la estrategia que dinamiza
los procesos de ensefianza-aprendizaje en cada una de estas sedes, ademas
de disefiar, ejecutar y valorar algunas propuestas de fortalecimiento de los
componentes del modelo Escuela Nueva, lo cual fortalecié las PPI de estos
maestros en formacion.

El segundo proceso de esta experiencia significativa, es contar con los
escenarios propicios para la practica, estas sedes rurales se convirtieron en
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aulas descentralizadas de la ENSPJGI,a donde llegan los maestros en formacién
a generar una experiencia para la sensibilizacién a través de la investigacion
social,construyendo productos y procesos investigativos que desarrollan esta
tendencia, como una alternativa innovadora para realizar un trabajo en torno
a las comunidades educativas rurales, que les permite fortalecer todas sus
competencias pedagogicas, didacticas, investigativas desde la PPl 'y, ademas,
dando cumplimiento a uno de los ejes transversales determinados en el plan de
estudios para la formacién de maestros como lo es “la ruralidad”, transversalizado
en varios campos de formacién,como el acercamiento a la teoria de los diferentes
modelos educativos flexibles que se tienen como opciones para la atencién
educativa a las diferentes poblaciones.

Un componente adicional y que otorga un significado pedagogico reciproco
a este proceso, es el de contar con un alto porcentaje de maestros egresados
de esta ENSPJGI que hicieron la transicion de ser maestros en formacién a ser
formadores, convirtiendo este aspecto en una fortaleza, pues logran asignarle
importancia a aspectos de su labor, reconociendo de paso el impacto de su
practica en la experiencia de los maestros en formacion, la visiéon de si mismos
desde una mirada personal y haciendo también cuestionamientos de algunos
aspectos que no se logran ver en ellos y que deducen luego en su quehacer
docente. Ademés, se convierten en referentes para los nuevos maestros.

Respecto a la transicion de maestro en formacién a maestro formador, se
presentan algunos testimonios que dan cuenta de la capacidad reflexiva de los
normalistas superiores egresados de la ENSPJGI, PFC:

Como maestra cooperadora, es la posibilidad de retribuir de una manera
u otra al docente [en formacién] y devolverle a la normal lo que ella hizo
por mi en algtn momento de la vida y a lo que hoy le agradezco. Busco la
posibilidad desde mis estrategias para brindarle a esos nuevos maestros,
a los que estan en ese proceso de formacion, sugerirles, qué cosas se
pueden hacer mejor y qué estrategias podemos implementar en diferentes
momentos para el manejo de grupo, para impartir conocimiento en el aula,
entre otros (MFEC1™..)

Otro de los participantes sefialé: “me parece muy importante que los maestros
conozcan de nosotros mismos los procesos vividos para que se fortalezca

cada dia su formaciény amor por la docencia (MFE1" entrevista, 27 de agosto
de 2021).

10 Maestro formador egresado cooperador.
11 Maestro formador egresado.
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En las declaraciones anteriores es posible identificar el sentido de
agradecimiento por la calidad de la formacion construida como maestras en
formacion, pero,ademas, la responsabilidad que les confiere ser,en la actualidad,
maestras formadoras del mismo programa que egresaron, para guiar y orientar
a los nuevos maestros en formacion. Estos aspectos son muy importantes
porque son evidencia de la construccién de rasgos identitarios propios del
maestro normalista, entre ellos la capacidad reflexiva y el sentido que le otorgan
a su cualificacion, como puede evidenciarse en las siguientes intervenciones:

Siento que el transito entre constituirme como maestro en formacion a
maestro formador ha sido poco perceptible para mi. Ello debido a que he
continuado en mi proceso de formacién y, por tanto, no me he dejado de
sentir un maestro en formacion. De hecho, considero que ese es un rasgo
distintivo de muchos cuyos trayectos formativos han transcurrido en una
escuela normaly, posteriormente, materializan su accionar -en términos del
desempefio laboral- al interior de la misma institucién de la que egresaron
(MFEC2, entrevista, 27 de agosto de 2021).

En el fragmento anterior puede evidenciarse un aspecto clave y rasgo distintivo
del egresado del PFC de la ENSPJGI, la necesidad de seguir su formacion
continuada, asumiendo la formacién como un proceso inacabado. Lo anterior,
se reafirma en lo expresado por MFE2: “es una pregunta interesante. Aunque
aun me considero maestro en formacién, por estar en constante cualificacion
y estudio” (entrevista, 27 de agosto de 2021).

Otro aspecto relevante de contar con maestros formadores y cooperadores
egresados del PFC corresponde a lo que expresa el MFEC2:

En cuanto a mi acercamiento a los maestros en formacién, siempre los he
sentido mas cercanos,de hecho,incluso mas cercanos que algunos docentes
en ejercicio que llevan una mayor trayectoria.

Me resulta particularmente interesante cuando me acerco a ellos en términos
de asesoria, pues siento que ellos perciben mi experiencia como un asunto
mas cercano a sus propias realidades, sea por condiciones etéreas o socio
histéricas. Realmente me agrada mucho brindarles mi propia cosmovisién
de la realidad educativa y mostrarles caminos posibles en los procesos de
constituciéon de los saberes que van incorporando en su propia experiencia.
Es, en términos generales, esa relacién ancestral entre maestro y alumno
maestro que permite mirar lo educativo de modos distintos, construidos a
partir del didlogo (entrevista 27 de agosto de 2021).
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Por su parte el MFE 2 sefiala:

Es una experiencia muy bonita orientar y acompafar procesos especialmente
con maestros en formacién, mostrarles el camino y dificultades por las que
un dia también yo enfrenté. Como estudiante no fui de los mejores, ni me
destaqué por ser excelente. Pero a medida que avanzaba en el proceso,
tenia practicas enriquecedoras, conocia mas sobre la vocacién de ser un
maestro,y asi en el dia a dia me enamoré de esta bonita labor. Actualmente
procuro dar lo mejor de mi, estar en constante autoevaluacion en pro de
mejorar la praxis para ofrecer mejores espacios educativos que ayuden
no solo al aprendizaje académico sino también a la cualificacion del ser.
La parte humana es indispensable para que lo educativo cobre sentido.
Siempre procuro dejar como reflexion a los estudiantes que la vida esté
al otro lado del miedo, cuando nos arriesgamos, persistimos, confiamos y
somos disciplinados podremos ver avances significativos y trasformaciones
en nuestras vidas (entrevista, 27 de agosto de 2021).

En los testimonios anteriores se puede evidenciar uno de los esléganes de
la ENSPJGI, “maestros por naturaleza”, que podria traducirse en ser formadores
de formadores. Se aporta desde la experiencia a la construccién de nuevos
conocimientos, de nuevos maestros reflexivos y con un alto sentido de
pertenencia institucional.

Por Ultimo, es importante destacar que de los cincuenta y tres docentes que
forman parte de la planta de cargo de la ENSPJGI, treinta y cinco son egresados
del PFC. Lo anterior, se constituye en una gran fortaleza, los egresados se
convierten en compaiieros de sus antiguos formadores y en referentes de los
nuevos maestros en formacion.

211 CONCLUSIONES

El informe de los pares académicos de 2017, con respecto al desarrollo y
funcionamiento de la PPl en la ENSPJGI de Sonsén indica que es un proceso
secuencial que pretende el acercamiento a la realidad escolar desde la reflexion
autocritica, la experiencia y el saber pedagdégico, empoderando a los mismos
estudiantes. En ella, las relaciones con otros hacen posible las reflexiones sobre
el conocimiento, la cultura, el saber y el sujeto. La practica esté infundida por el
cuestionamiento y la curiosidad para producir nuevos saberes y contrastar la
teoria (de los espacios de conceptualizaciéon o formacion) con la realidad del
contexto educativo (atravesada por la didactica critica, la autodeterminacién



y la solidaridad). La PPI permite al maestro en formacién enfrentar problemas
reales y tomar decisiones frente a lo que sucede en el aula.

Los centros de préactica se han caracterizado desde la lectura de contextos
para tener una vision integral desde diversos roles. La PPl tiene como principios
la secuencialidad,interdisciplinariedad, lainnovacién y el pensamiento criticoy
el caracter problémico. Igualmente, esta se desarrolla en diversos escenarios
educativos de esta forma se desarrollan diversas competencias y la propia
sensibilidad al contexto, materializdndose asi el horizonte institucional.

La PPI realizada en la ENSPJGI de Sonsén permite evidenciar la reflexién
continua sobre ella misma, la incorporacién y produccién de conocimientos y
préacticas que se fundamentan en el conocimiento cientifico, cultural y pedagégico,
la aprehensién de nuevos enfoques y modelos pedagdgicos, aprender a
transformar colectivamente la realidad, la lectura critica de contextos a través
de cuestionamientos, la curiosidad y la reflexién con mira a la produccién de
nuevos saberes pedagogicos para la comunidad educativa.

Se evidencia que la PPl se consolida con las siguientes acciones:
i) caracterizacion de cada uno de los contextos educativos donde los maestros en
formacion realizaran las précticas, i) definicion de objetivos claros y estratégicos
para la intervencion pedagégica, iii) articulacién con la propuesta formativa
del PFC y del reglamento de PP, iv) planificacién de las intervenciones de
préactica, v) ejecucion y evaluacion de la practica, vi) realimentacién y ajustes a
laintervencion realizada, vii) definicién del problema de investigacion a trabajar.

Seresalta la PPl como un proceso planificado que permite al futuro maestro
tener la vision integral del PEl y los diferentes aspectos institucionales, asi
como de los diferentes roles que le corresponde desempefiar en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, definiéndose como un proceso continuo y gradual
que favorece la reflexidon constante sobre las diferentes variables y teorias
pedagdgicas donde se genera otro tipo de conocimiento y aplicacién de las
diversas herramientas investigativas.

La ENSPJGI ofrece espacios de orientacion para el desarrollo de las PPI
de sus normalistas a partir de procesos que conjugan y ponen en escena los
principios pedagogicos, saberes, métodos, técnicas y estrategias aprendidas
en el transcurso del PFC, con la asesoria de maestros formadores, maestros
asesores y pares a través de estrategias participativas y reflexivas sobre la PPI
y la investigacién realizada.

85



86

REFERENCIAS

Arango, D; Gomez, S, Méndez, Y.; Montes, O,; Murillo, A.; Quinto, J. A; Toro,N. y
Zapata W. (2020). Devenir en la formacién para la ruralidad: identidad
y autonomia del maestro normalista. En R. A. Jaramillo Roldan (Ed.),
Autonomia, identidad y formacién: voces de maestros investigadores
(pp. 239-254). L. Vieco.

Escuela Normal Superior Presbitero José Gémez Isaza. (2017). Proyecto
Educativo Institucional (Vol. 1). ENSPJGI.

Escuela Normal Superior Presbitero José Gémez Isaza. (2018). Informe de
pares académicos (Vol. 1). ENSPJGI.

Escuela Normal Superior Presbitero José Gémez Isaza. (2017). Proyecto prdctica
pedagdgica investigativa (Vol. 1). ENSPJGI.

Habermas, J. (1973). Conocimiento e interés. Ideas y Valores, (42-45),61-76.

Latorre, A; Rincén, D.y Arnal, J. (1996). Bases metodoldgicas de la investigacion
educativa. Grafiques 92.

Navio Gamez, A. (2007). El resultado de los programas de formacion de
formadores: anélisis comparativo de las realidades institucionales.
Profesorado: Revista de Curriculum y Formacién del Profesorado. https://
www.ugr.es/~recfpro/rev112COL1.pdf.

Vasco, C.E. (1989). Tres estilos de trabajo en las ciencias sociales: comentarios
a propdsito del articulo Conocimiento e interés de Jurgen Habermas.
https://uninavarra.edu.co/wp-content/uploads/2016/06/C.-Vasco.pdf.

Verd, J. M.y Lozares, C.(2016). Introduccién a la investigacion cualitativa. Fases,
métodos y técnicas. Sintesis.

Woods, P.(2005). Dentro de las escuelas: etnografia en las escuelas. Routledge.



CAPITULO 3

LA PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA EN LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DE MARINILLA: TEJIDO DE
VOCES Y EXPERIENCIAS

William Orozco Gomez®, Sandra Milena Naranjo Giraldo®,
Eduard Chilito Ordonez"

RESUMEN

En este texto se presentan las concepciones y fundamentos conceptuales que
estan en la base de la practica pedagbgica investigativa que se escenifica en
la Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo de Marinilla (Antioquia). Asi
mismo, se presenta el itinerario de practica que inicia con lainfanciay la escuela
graduada en el primer semestre del Programa de Formacién Complementaria
(PFC)y los grados décimoy undécimo de la media académica con profundizacion
en pedagogia,continda con infancias tempranas,educaciéninclusiva, ruralidad y
trabajo de campo investigativo. Se finaliza esta disertacion presentando algunos
retos y desafios que experimenta la practica pedagégica a nivel general y
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Complementaria de la Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo de Marinilla. Correo: willimon1805@yahoo.com
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especifico, involucrando asuntos instrumentales como temas administrativos
hasta elementos mas complejos como asuntos antropolégicos, politicos y éticos.

Palabras clave: practica pedagogica investigativa, escuela normal, infancia,
educacion inclusiva, ruralidad, retos y desafios.

31 ¢QUE ES ESO DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA?

La Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo de Marinilla (departamento
de Antioquia) asume la practica pedagogica como aquella dindmica tejida
entre escenarios, actores, intenciones, discursos y acciones conducentes a la
formacién de maestros. Asi entonces, la institucién ha procurado tomar distancia
de perspectivas de la practica pedagogica en las que esta se limita al ejercicio
pasivo, ya sea en términos de la mera aplicacién de teorias o del aprendizaje
por modelacion, ofreciendo opciones para que los maestros en formacién
estén mas cerca de las experiencias pedagogicas que provee el acto creador
de la formacion.

Por esta razon se busca instaurar una perspectiva alternativa que convierta la
practica en una experiencia transformadora, de ahi que la institucién propenda
por “concebir la intervencién pedagdgica o el proceso de reconstruccion del
conocimiento pedagdgico como una experiencia reflexiva es otra de las bases
sobre las cuales se asienta la practica pedagégica” (Rodriguez, 2006, p. 24).
Desde este punto de vista, se procura estimular la experiencia en tanto acto
reflexivo y,como lo afirma la profesora Olga Lucia Zuluaga (1982), favorecer un
acercamiento a la apropiacién de los saberes, permitiendo que la relacién entre
teoriay préactica, a través del concepto de experiencia vierta en la construccién
de saberes pedagdgicos.

De otro lado,en esta escuela normal, la practica pedagogica se adjetiva como
“investigativa”, pues se espera posibilitarle al futuro maestro una verdadera
confrontacién con la realidad educativa, es necesario invitarlo a ver su practica
con una mirada problematizadora, es decir, con la perspicacia del investigador.
Estoimplica, tanto por parte de las instituciones formadoras de maestros como
por parte del maestro en formacién, abandonar la visién fragmentaria de la
practica, para entenderla como la posibilidad de lectura del campo profesional
y disciplinar de la pedagogia con las multiples relaciones y tensiones que se
tejen alrededor del acto educativo. En ese sentido, guardando congruencia con
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el proyecto educativo institucional (PEI), se asume como propésito global de la
practica en la formacién de maestros el generar espacios para la articulacién
de las teorias pedagdgicas con los contextos socioculturales, a través de una
perspectiva investigativa que apalanque la transformacién de las realidades
educativas, generando saberes y dominios pedagogicos que le permitan al
nuevo maestro configurar una formacién pertinente, inclusiva y de calidad, en
correspondencia con los retos de las culturas emergentes en la sociedad actual.

Adicional a lo anterior, la pretensién y el sentido de la practica toma otras
envergaduras que, entendidas como objetivos especificos de la practica
pedagodgica investigativa, implica:

Posibilitar el encuentro del maestro en formacién y en ejercicio
(acompariante) con su experiencia para desplegar su ser en el entorno
formativo que constituye su acciéon, mediada por la recuperacion de la
identidad con el saber.

Contribuir a la transformacién de la escuela normal superior desde la
practica pedagogica investigativa, como proceso de reconstruccion del
conocimiento y experiencia reflexiva.

Reconocer la practica pedagdgica investigativa como un espacio de
intercambio, un lugar para el hacer critico del maestro, permitiéndole
asumirse como sujeto de la cultura y el conocimiento.

Dimensionar el papel cultural que deben cumplir los maestros en
formaciény en ejercicio en la escuela y en otros escenarios formativos,
para que con el conocimiento que poseen de la educaciény la pedagogia
-y teniendo en cuenta los avances tedricos, tecnolégicos y cientificos-
propongan alternativas que redunden en beneficio de la calidad del
sistema educativo colombiano.

Prefigurar una adecuada interrelacién entre los fundamentos teéricos y
préacticos de los distintos campos de formacién articulados a los saberes
pedagdgicos.

Fortalecer el rol del maestro-investigador en el estudio de probleméticas
pedagdgicas,didacticas o educativas, a través del desarrollo de proyectos
de investigacién innovadores.

Propiciar el desarrollo de capacidades pedagdgicas, disciplinares,
investigativas,comunicativas y actitudinales que consoliden al maestro
como intelectual de la pedagogia en términos de enfrentar las tensiones
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entre teoria y practica, profesionalidad e intelectualidad, investigacion
y casuistica.

e Estimular la produccién y divulgacién del conocimiento pedagogico,
didactico y disciplinar como emergencia de experiencias de practica
pedagdgica realizadas por maestros en formacién y en ejercicio.

» Crear mecanismos de interaccién y comunicacién entre la escuela normal
y lacomunidad local y regional a través de la vinculacién de los centros
de practica y los maestros en ejercicio.

En este orden de ideas, para que la practica pedagbgica pueda corresponder a
esta variedad de propdsitos formativos e institucionales, esta debe cobrar un rol
medular en el plan de estudios del Programa de Formacién Complementaria, de
modo tal que todos los espacios de practica estén nutridos por otras materias o
campos de formacion,como se le ha llamado en la escuela normal. Lo anterior
buscando que el maestro en formacién comprenday apropie elementos teéricos
como prerrequisito para el anélisis, la reflexion critica y la confrontacion de las
experiencias con las teorias implicitas en el quehacer docente. De este modo,
podria asumirse que es la practica pedagodgica investigativa el escenario donde
confluyen los aprendizajes y capacidades que van siendo estimulados desde
el proceso de formacion docente, actuando como eje anudador o articulador
del plan de estudios del Programa de Formacién Complementaria.

Para esto, la practica es vista de forma estratégicay articulada, respondiendo a
unos principios institucionales consagrados en el proyecto educativo institucional,
particularmente se apuesta entonces por los siguientes cuatro principios:

* Produccién de saber pedagégico: la practica pedagdgica investigativa
ha de convertirse en un espacio para la produccién de saber pedagégico
mediante la reflexién y la sistematizacion de experiencias docentes,
didacticas e investigativas.

» Formacioén: la practica pedagogica es un espacio de formacién personal,
académica, docente e investigativa de todos los actores involucrados
en estos procesos.

» Cooperacion: la practica pedagbgica investigativa se proyecta social y
culturalmente a las instituciones educativas y centros educativos rurales
del medio local y regional que ofrecen educacién en preescolar y basica
primaria.
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* Impacto académico,social y cultural: la practica pedagdgica investigativa
debe ofrecer un servicio a las comunidades educativas, con criterios de
calidad, innovacién, pertinencia e identidad cultural, sobrepasando los
limites del aula y de la escuela.

3.2 PRACTICAS Y CONTEXTOS: HACIA LA
DIVERSIFICACION DE LAS EXPERIENCIAS

Ahora bien, tras variados procesos de autoevaluacién y seguimiento a
egresados, la escuela normal se ha propuesto diversificar las experiencias
creadoras posibilitadas por la practica pedagogica. Para ello, se constituyen cinco
modalidades de practica pedagdgica investigativa, las cuales estadn pensadas
de manera secuencial durante el proceso de formacién docente y giran en torno
a los contextos educativos que se convierten en campos de accién para los
egresados del programa: escuela graduada, infancias tempranas, educacion
inclusiva, educacioén rural y trabajo de campo investigativo. A continuacién de
desarrollan algunas esencialidades de cada una de las estas modalidades.

3.21 INICIA LA EXPERIENCIA DE PRACTICA: ESCUELA
GRADUADA

Iniciar un proceso de formacién como maestro implica estar dispuestos
a poner al servicio de los demés saberes construidos, experiencias de vida y
posturas personales frente a la existencia. Dichos elementos se materializan
en la practica pedagdgica e investigativa que desde el inicio de este proceso
de formacién se promueven en el primer semestre del programa de formacion
complementariay en los grados décimo y undécimo. En relacién con lo anterior,
la escuela graduada es la primera préactica pedagoégica investigativa que tienen
la posibilidad de vivenciar los maestros en formacion y estudiantes de la media
académica con profundizacién en pedagogia. En esta préactica, los maestros en
formacién se acercan al contexto de la bésica primaria de la escuela graduada
o bajo modalidad de ensefianza convencional, explorando su naturaleza, su
estructuray operacionalizacion de acuerdo con la Ley 115 de 1994. En ese sentido
y en el marco de la normatividad vigente, el maestro en formacién desarrolla
intervenciones pedagogicas en el marco de distintas areas del conocimiento
y se aproxima al concepto de transversalidad, proponiendo, implementando
y evaluando un proyecto pedagdégico en torno a los temas transversales
consagrados en la misma Ley 115.
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Complementando lo anterior, la practica pedagégica en escuela graduada
estd enmarcada en el contexto de escuelas urbanas y rurales graduadas, es
decir una escuela organizada por grados seguin la edad de los estudiantes. La
nocién de escuela graduada no es reciente, desde inicios del siglo XX, Pérez
(1906) afirmaba: “la escuela graduada propone conjugar la graduacién de las
ensefanzas y la clasificacién de alumnos con las disponibilidades materiales
(aulas, mobiliario, etc.) y personales (maestros) de una escuela a fin de obtener
el méximo rendimiento pedagdégico” (p. 65).

De hecho, al revisar la historicidad de esta propuesta de escuela, es posible
notar su establecimiento como respuesta a las escuelas lancasterianas o
escuelas mutuas,donde estudiantes de distintos niveles convivian en el mismo
escenario de aprendizaje (Zuluaga, 2001). Hoy en dia, las escuelas graduadas
agrupan la mayor cantidad de estudiantes de basica primaria en Colombia
y suponen casi el 50 % de las plazas docentes que se dedican a este nivel
(Departamento Administrativo Nacional de Estadistica [DANE],2019). En sintesis,
esta modalidad de préactica pedagdégica investigativa, orientada en el primer
semestre del Programa de Formacién Complementariay de los grados décimo
y undécimo de la media académica, retoma el concepto de escuela organizada
por grados, dandole especial importancia a las caracteristicas de los nifios
dentro del contexto urbano y rural.

De esta manera, se retoman los intereses, gustos y necesidades a partir del
trabajo por proyectos como una metodologia de ensefianza y aprendizaje en la
que se fomenta en los estudiantes tanto el uso y el desarrollo de habilidades y
actitudes como la construccioén critica y consciente de conocimientos. En una
vasta cantidad de literatura se le atribuye a Kilpatrick (1918) el desplazamiento
de las posibilidades de los proyectos a la escuela, entendiendo estos como una
estrategia metodologica para la ensefianza a partir de la experiencia propia de los
estudiantes, asunto que el mismo Kilpatrick retoma de Dewey. Afios més tarde,
el trabajo por proyectos fue ganando popularidad y se fue extendiendo entre
distintos paises, fundamentandose, entre otras teorias, en el constructivismo,
el aprendizaje profundo y significativo, en el cual se le propone al estudiante
construir sus propios conocimientos a partir de problemas o situaciones de
la vida real, esto con la intencién de construir saberes transferibles a la vida
(Knoll,1997).

En términos de Blumenfeld et al. (1991), en el trabajo por proyectos se
espera que los estudiantes formulen preguntas, generen hipotesis, participen
en debates, disefien planes de recoleccién de informacién, experimenten,
construyan artefactos, entre otras acciones que posibilitan aprendizajes. La
escuela normal superior entonces reconoce en el trabajo por proyectos una
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posibilidad metodolégica para la formacién de nifios y nifias desde la escuela
graduada, entendiendo que la fundamentacion teérica y operativa de estas
propuestas pedagogicas debe tomar distancia del mero activismo, la simple
incorporacion de referentes de calidad (derechos béasicos de aprendizaje,
estandares basicos de competencias) y la confusién conceptual con otras
tendencias como el ABP, que si bien es semejante consiente asuntos distintos
para los procesos de formacion.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, la practica pedagégica de
escuela graduada se lleva a cabo en diferentes grados de la basica primaria de
la escuela normal a partir de la construccion de proyectos de aula que permiten
potenciar el trabajo interdisciplinar desde las diferentes &reas del conocimiento.
Esta préactica, se da a partir de un proceso de contextualizacién, planificacion,
vivencia y reflexion pedagogica.

En primer lugar, respecto a la contextualizacion, los maestros en formacion
cuentan con dos espacios de observacion para realizar un reconocimiento de
lainstituciény de los recursos con los que se cuenta en: espacios, biblioteca,
equipos de computo, laboratorios, entre otros, que puedan ser utilizados para
el desarrollo de la practica. Del mismo modo, se observan las interacciones
entre los diferentes actores del proceso y las caracteristicas propias del
contexto del aula.

En segundo lugar, en cuanto a la planificacién, se retoma la informacién de
anélisis del contexto, con las caracteristicas, intereses, gustos y necesidades, para
la construccién del proyecto de aula que permite responder a las necesidades
de la escuela graduada, pero al mismo tiempo articular el saber. En tercer
lugar, la vivencia de la experiencia permite a los maestros en formacién del
primer semestre y estudiantes de décimo y undécimo, generar estrategias para
construir aprendizajes a partir del reconocimiento de las caracteristicas grupales
y el desarrollo individual. Finalmente, la reflexion pedagdgica se convierte en
el espacio de produccién de saber pedagogico a partir de la construccién del
diario pedagogico y la generacién de espacios de didlogo entre los discursos
tedricos y la experiencia vivida.

3.2.2 CONTINUA LA EXPERIENCIA: PRACTICA PEDAGOGICA
CON LA MIRADA PUESTA EN LAS INFANCIAS TEMPRANAS

Después de vivir la primera experiencia de practica, donde tiene lugar la
ensefianza graduada, los maestros en formacién del segundo semestre tienen
la posibilidad de acompanar el desarrollo de los nifios desde la gestacién
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hasta la primera infancia. En el desarrollo de esta practica pedagdgica, los
maestros en formacién reconocen y ponen en préactica los fundamentos
pedagdgicos, técnicos y operativos establecidos en la politica o normatividad
vigente para la educacion inicial y la educacién preescolar, distinguiendo
particularidades de este grupo poblacional y las modalidades educativas para
atenderlo,igualmente proponeny elaboran microcurriculos especificos para
los niveles de educacién inicial y preescolar, los cuales van siendo ejecutados
y articulados a los enfoques pedagogicos y didacticos propuestos para el
trabajo con estas infancias, dandole un lugar privilegiado a las actividades
rectoras: juego, arte, literatura y exploracion del medio.

En esa misma linea, es preciso resaltar laimportancia de que los maestros
en formacion del segundo semestre reconozcan al nifio como agente activo,
es decir, participe en su proceso de formacién y del desarrollo continuo. Del
mismo modo que generan espacios y experiencias desde las diferentes esferas
de la vida del ser humano: fisico, emocional, cognitivo, social, comunicativo y
linguistico,que favorecen la constitucidon como sujetos del mundo. Sin embargo,
debe sefalarse que la escuela normal supera la mirada de la educacién inicial
y preescolar como la simple estimulacién enmarcada en dimensiones del
desarrollo desarticuladas, entendiendo que el desarrollo humano es holistico
e integral,ademas de no ser lineal sino a modo de espiral.

Es asi como los maestros en formacién a partir de esta préactica tienen la
posibilidad de liderar interacciones significativas, construyendo ambientes de
exploracién y juego que redunden en la comprensién y potencializacion del
desarrollo infantil.

Complementando lo anterior, la practica pedagoégica eninfancias tempranas se
enmarca en la perspectiva actual de la primera infancia, que implica reconocerla
y resignificarla en los &mbitos: politicos, técnicos y de gestidn, los anteriores
compilados los documentos marco que dan las pautas para suimplementacion
y sustentacién. Las politicas nacionales, departamentales y municipales en
relacién a dicha poblacion, hacen énfasis en la formacion desde la gestacién
hasta el nivel preescolar, con programas como: Buen comienzo, estrategia
departamental y De cero a siempre, estrategia nacional, las cuales han puesto
la mirada en la atencién, proteccién integral y educacién inicial demandando a
nivel educativo procesos de formacién de maestros en instituciones técnicas,
tecnoldgicas y universitarias; Es por ello que esta practica se proyecta a diferentes
contextos, realidades y modalidades en las que las infancias tempranas tienen
cabida: modalidad familiar, modalidad institucional, modalidad comunitaria y
modalidad propia e intercultural.
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De otra parte, la practica pedagoégica en infancias tempranas en el segundo
semestre, hace especial énfasis en el desarrollo infantil, los maestros en
formacién deben explorar y apropiarse de una nueva forma de entender el
desarrollo infantil como se propone en el documento Estrategia de atencién
integral a la primera infancia: fundamentos politicos, técnicos y de gestion (MEN,
2013) que invita a los agentes educativos,en el caso de la escuela normal,a que
los maestros en formaciéon cambien su actitud ante los nifios, las nifias y sus
familias,a descubrirlos, a buscar las condiciones que impulsen sus capacidades
y su desarrollo a lo largo de sus primeros afios de vida.

Esta nueva mirada concibe el desarrollo infantil como un proceso de cambios
no lineal, continuo e integral, producto de la multiplicidad de experiencias
corporales, emocionales, sociales y cognitivas que obtienen nifios y nifias al
interactuar con el mundo que los rodea. No lineal, porque no se da por etapas
sucesivas en el tiempo, ya que comienza antes del nacimiento y se prolonga a
lo largo de toda la vida.

Aunado a lo anterior, la practica pedagégica del segundo semestre, se
convierte en una experiencia que permite familiarizar al maestro en formacion
con multiples escenarios donde las infancias encuentran su potencial de
desarrollo de modo que el maestro en formacién sea participe de un proceso
pedagogico intencionado, planeado y estructurado que propone oportunidades,
situaciones y ambientes para promover el desarrollo de los nifios y las nifias
de acuerdo con sus circunstancias, condiciones y posibilidades (MEN, 2017,
p. 2). Es asi, como el maestro en formacién indaga, proyecta, planea, vive la
experiencia y valora el proceso en el escenario o modalidad que desarrolla la
practica pedagdgica.

En relaciéon con lo anterior, en el momento de indagacién, los maestros en
formacion observan, escuchan, recogen inquietudes, intereses y preguntas
para comprender los procesos de desarrollo y de aprendizaje. En el momento
de proyeccion disefian ambientes, crean y construyen invitaciones, disponen
objetos, promueven y construyen proyectos desde las preguntas de los nifios
para incentivar su accién propia y potenciar su desarrollo. En el momento
de vivir la experiencia, llevan a cabo una relacién bidireccional de cuidado,
acompafamiento y provocacién para comprender los procesos de desarrollo
y aprendizaje de los niflos y para que desplieguen todas sus capacidades. Por
ultimo, el momento de valorar el proceso, sistematizan la experiencia, valoran
lo proyectado en relacién a lo vivido y triangulan lo sistematizado con la teoria
con el fin de producir saber pedagbgico.
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3.2.3 EN LA BUSQUEDA DEL SENTIDO CRITICO DE LA
EXPERIENCIA: PRACTICA PEDAGOGICA EDUCACION
INCLUSIVA

Después de vivir la experiencia de escuela graduada y reconocer el proceso de
desarrollo y aprendizaje de las infancias tempranas, inicia la practica pedagégica
deltercer semestre en educacién inclusiva. Esta practica pedagogica pretende
exponer a los maestros en formacién a las diversidades que se convocan en
las escuelas y,en Ultimas, en la sociedad misma donde también acaecen actos
educativos. La practica estimula también la sensibilidad ante la diferencia,
reconociéndola como una potencia y no como una limitante, en términos de
los imaginarios instituidos socialmente. Igualmente, acerca a los maestros en
formacién a la normatividad colombiana sobre educacién inclusiva a grupos
poblacionales minoritarios o vulnerables como personas en situaciéon de
discapacidad, inmigrantes, poblacién privada de la libertad, adultos mayores,
entre otras poblaciones.

Con esta préctica, la escuela normal hace eco a su fundamentacién en
las pedagogias criticas promulgando la necesidad de educacién popular que
permita a algunos sectores de la sociedad recuperar su voz, e incluso,su misma
dignidad. Simultdneamente, esta practica pedagdgica permite que los maestros
en formacion identifiquen y respondan a la multiplicidad de necesidades
que presentan todos los estudiantes a través de la mayor participacion en el
aprendizaje, las culturas y las comunidades y reduciendo la exclusién en la
educacién (Unesco,2019). Es por ello que esta préactica se encuentra enfocada
en brindar elementos tedricos y practicos frente a los procesos de educacién
inclusiva, ofreciendo a los maestros en formacién espacios de practica en los
cuales puedan tener contacto con poblacién en situacién de vulnerabilidad o que
tengan algunriesgo de exclusién alinterior de las instituciones educativas: grupos
étnicos, poblacion rural,estudiantes con capacidades diversas, poblacion afectada
por la violencia, estudiantes con enfermedades crénicas, o pertenecientes a
minorias culturales, religiosas o sexuales, entre otros.

Complementando lo anterior, al hacer una lectura del contexto municipal
donde se encuentra un alto indice de poblacién con capacidades diversas,
es posible encontrar que muchos de estos estudiantes requieren procesos
de flexibilizacion curricular més direccionados a los contenidos, estrategias
metodoldgicas y evaluacion. De este modo, los maestros en formacién tienen
un acercamiento directo con esta poblaciéon y ponen en escena todo lo que
proponen los discursos tedricos sobre la educacioén inclusiva, entre otras, la
propuesta de un disefo universal para el aprendizaje (DUA) que segin Rose y
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Meyer (2002) involucra la diversificacion de experiencias de aprendizaje desde
distintos canales de representacion de informacién: visual, auditivo y kinestésico,
esto como escenario para responder a la neurodiversidad.

Asientonces, los maestros en formacién comprenden que todos los cerebros
son distintos y en virtud de ello, ha de posibilitarse una verdadera educacién
inclusiva desde las estrategias de ensefianza misma, también aparecen como
posibilidades didacticas los proyectos de aula como dinamizadores para el
desarrollo de capacidades. Ahora bien, esta préactica cobra sentido para el
maestro en formacién en la medida en que se analiza de manera critica y
promueve la vivencia de cuatro momentos que la fundamentan: el momento
de observacion del contexto, el momento de planeacién, el momento de
interaccién y el momento de reflexion pedagoégica. A lo sumo,en el momento de
observacién del contexto, los maestros en formacién observan las dindmicas
escolares, conocen el contexto en el que van a desarrollar su practica, a los
estudiantes, sus necesidades, fortalezas, intereses y motivaciones, la misién
y visiéon institucional, la propuesta pedagdgica y formativa del centro de
practica, entre otros asuntos que pueden emerger.

Posteriormente, en el momento de planeacion, los maestros en formacién,
por una parte, apoyan la construccién del plan individual de ajustes razonables
(PIAR) y, por otra, el disefio de un proyecto de aula con los estudiantes, desde
el desarrollo de competencias bésicas para la vida. Después, en el momento
de interaccién, acompaifan el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias
con capacidades diversas, reconociendo y fortaleciendo sus potencialidades.
Finalmente, en el momento de reflexién pedagdgica, registran la experiencia
de practica,y a la luz de la teoria generan procesos de anélisis que promueven
la construccion de saber pedagégico.

3.2.4 VIVENCIANDO EL ROL DEL MAESTRO RURAL: PRACTICA
PEDAGOGICA EN EDUCACION RURAL

Una vez se vivencian las practicas de escuela graduada,infancias tempranas
y educacién inclusiva, en el cuarto semestre del programa de formacion
complementaria se lleva a cabo la practica pedagodgica en educacion rural.

En esta practica pedagogica los maestros en formacién realizan un
acercamiento adecuado al contexto educativo y comunitario de las ruralidades
emergentes, las cuales se entienden en plural dada la diversidad de
configuraciones culturales y sociales que presenta el contexto rural en Colombia.
Enese sentido, se realiza una caracterizacién especial de este contexto especifico
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y los grupos poblacionales que lo habitan, para lo cual la practica pedagbgica
investigativa funge como escenario para que el maestro en formacién desarrolle
su sensibilidad y su habilidad para trabajar con modelos educativos flexibles que
permitan atender la ruralidad, enfatizando en Escuela Nueva como el modelo
flexible mas extendido para la atencién de la basica primaria rural. Igualmente, se
propone dibujar el rol del maestro en la ruralidad, a partir de su multiplicidad de
avatares,donde sin lugar a duda su papel politico como animador social es vital.

La practica en educacion rural principalmente aborda el contexto rural como
uno de los posibles espacios en que los maestros en formacion pueden ejercer
surol a futuro. El programa a desarrollar se enfoca en la apropiacion tedrica del
modelo Escuela Nueva en relaciéon con la fundamentacién critica prevalente
en la normal, para configurar puntos de encuentro de los mismos en relacién
a lo pedagdgico e investigativo.

Adicionalmente, se busca reflexionar acerca del papel del maestro rural
que desde lo histdrico ha tenido la connotacién del lider, que no es ajeno a las
necesidades de lacomunidad en que ejerce su practica. En relacién con lo anterior,
esta practica pedagogica le permite al maestro en formacion liderar procesos de
gestidn comunitaria para generar un impacto social. “La practica pedagbgica se
asume como un proceso de subjetivacién del docente que le permite construirse,
configurarse y constituirse como pedagogo al problematizar y transformar su
existencia, su discurso, su saber y su realidad” (Fandifio y Bermudez, 2015, p. 31).
Para lograr tales propésitos, los maestros al iniciar su semestre deben adelantar un
gjercicio descriptivo en donde realizan la caracterizacion del contexto de su escuela
para tener un primer acercamiento a la realidad a partir de las caracteristicas
fisicas, sociales, histéricas y educativas que en ella pueda hallar.

Seguidamente planean los encuentros de practica pedagdgica, teniendo
como base los documentos de referencia a nivel institucional, asi como
los médulos y guias de aprendizaje de la metodologia de Escuela Nueva.
Posteriormente, los maestros en formacion llevan a cabo los encuentros de
saberes en sedes educativas de instituciones educativas rurales que operan
con los grados de transicién a quinto y que solamente tienen uno o dos
maestros, por lo cual orientan sus encuentros de manera simultanea con
diversos grados. Finalmente, los maestros en formacién posibilitan un proceso
de sistematizacién de la experiencia de practica pedagégica que avanza en un
proceso de reflexion de la experiencia para la produccion de saber pedagogico.
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3.2.5 CONSTRUYENDO SABER PEDAGOGICO: PRACTICA
PEDAGOGICA DE CAMPO INVESTIGATIVO

La préactica pedagogica que se lleva a cabo en el Gltimo semestre del programa
de formaciéon complementaria en la Escuela Normal Superior Rafael Maria
Giraldo, corresponde a la practica pedagégica de campo investigativo. En esta
practica, el maestro en formacién se acerca desde el trabajo de campo a la
investigacion educativa y pedagdgica, planteando y poniendo en escena unos
instrumentos adecuados que le permitan recolectar,contrastar y generar saber
pedagdgico, desde sus propios ejercicios de investigacién que se despliegan
en contextos educativos reales.

Esta practica pedagogica investigativa esté planeada guardando estrecha
relacién con el disefio metodolégico del ejercicio investigativo, el cual es pensado
desde el semestre anterior, a partir del anteproyecto. El sentido del trabajo de
campo es generar contacto con el fenémeno educativo,de modo que se pueda
construir otro tipo de conocimiento.

Complementando lo anterior, la practica pedagoégica contribuye a la
consolidaciény conformacion del saber y el conocimiento pedagogico y didactico
fundamentales en la labor educadora (MEN, 2016, p. 6). Esta construccion de
saber pedagédgico se da a partir de la interaccion del maestro en formacion,
con los miembros de las comunidades educativas, de sus realidades, sentires,
narrativas y experiencias que son sistematizadas a partir de los instrumentos de
recoleccién deinformacién y que,como complemento del proceso investigativo,
permiten consolidar una propuesta de investigacién que le permiten a los
maestros en formacién, finalizar la formacién complementaria con un criterio
investigativo fortalecido y con las herramientas necesarias para asumir los
grandes retos de la educacion del presente.

3.3 LQUE RETOS Y DESAFIOS ENFRENTA LA
PRACTICA?

Una vez expuesto el itinerario de practica pedagdgica investigativa de la
escuela normal, asi como sus concepciones y fundamentos, debe sefalarse
que las préacticas pedagbgicas en sus diversas modalidades enfrentan diversas
complejidades en su conjunto como tal, como también en su especificidad.
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Enrelacion a la generalidad de las mismas, un asunto de caracter operativo,
pero que afecta o condiciona en gran medida el desarrollo de las mismas y en
especial lo que respecta al cronograma de trabajo propuesto han sido algunos
asuntos administrativos, dentro de estos, el cuidado de los mismos maestros
en formacién que se hace factible a través de la adquisicién de una péliza que
garantice su proteccién, sin embargo, este asunto se ha visto afectado por
asuntos administrativos derivados de la Secretaria de Educacién, poniendo en
riesgo incluso el desarrollo de la misma propuesta de practica, esto aumenta
sus dimensiones cuando hay transicién de dirigentes politicos.

Otro aspecto fundamental es el trabajo colegiado y la comunicacién
permanente entre la escuela normaly los diversos centros de préctica en donde
se desarrollan las mismas, un asunto que con las implicaciones de la escuela
publica siempre se puede ver amenazado. Esta comunicacién es crucial sobre
al todo al inicio de cada afo lectivo o semestre, donde se ha hecho necesario
convocar a los diversos estamentos participantes para reiterar los propésitos
de las practicas y los compromisos tanto de directivos, maestros en formacion
y maestros orientadores o acompanantes (cooperadores).

Igualmente, el encontrar horarios que satisfagan a la mayoria de los maestros
en formacion resulta todo un desafio, maxime porque es necesario estar sujetos
alas disponibilidades y posibilidades de los centros de practica. Aunado a este
asunto,también a pesar de que existan cronogramas de trabajo por parte de la
escuela normal,en muchas ocasiones se entrecruzan con los cronogramas de
las escuelas en donde se ejercen las préacticas. Es decir, se hace muy necesario
establecer acuerdos y consensos teniendo en cuenta los intereses de los actores
participantes en los centros de préacticas para elaborar y llevar a feliz término
los cronogramas propuestos desde el inicio de cada afio lectivo.

La experiencia de practica que se ha desarrollado en la escuela normal
también ha hecho necesario, por lo menos al finalizar el afio lectivo, hacer una
evaluacién general de las practicas pedagégicas. Valga rescatar el hecho de que,
al finalizar la practica, los maestros en formacién socialicen sus experiencias
con la participacién de todos los centros educativos involucrados. De ahi que
se venga implementando un evento de socializacién de préacticas al finalizar
cada uno de los semestres, esto hace posible difundir las experiencias de
los maestros en formacion, compartir sentires y percepciones frente a los
fendmenos educativos que atraviesan la practica pedagégica misma, generar
mayores posibilidades reflexivas a partir de la realimentacién constante de
todos los actores involucrados en el proceso de practica.
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Asi pues, la evaluacion y la socializacién de las practicas son parte de las
lecciones aprendidas por la escuela normal y que hoy en dia siguen permitiendo
la construccién de saberes pedagégicos al respectivo,asi como la realimentacion
de la propuesta curricular de formacién de maestros y en particular el plan de
practica pedagdgica.

Otro desafio crucial de las préacticas pedagogicas investigativa radica en
fortalecer el caracter investigativo en las mismas optando por acciones, procesos
y politicas que disminuyan la brecha entre teoria, practica y reflexiéon. Esto,
dado que la teorfa recibida al interior de los campos de formacién, la reflexién
que surte el proceso educativo como tal y la identificaciéon de necesidades o
problemas que surgen en la escuela, han de posibilitar a los maestros buscar
alternativas de comprension e intervencion de la realidad.

De esta manera, la investigacion aparece pues, por un lado,como posibilidad
para el fortalecimiento en la construccién del discurso pedagogico de los
maestros en formacién y maestros orientadores y por el otro,como andadura
que posibilita la transformacién social por vias de las praxis educativas.
Dicho de otra manera, la escuela normal ha sido consciente del flujo de
comprension, reflexion e intervencion permanente entre el acto educativo-
formativo con el tedrico, investigativo y pedagdgico, lédgicamente con una
incidencia de los objetos o conceptos articuladores de la pedagogia, como
ciencia de laeducaciéony la formacién en sentido amplio, esto es, la didactica,
la ensefianza, las relaciones pedagdgicas, el curriculo, entre otros, que permiten
que las practicas puedan corresponder con mayor pertinencia a los contextos
especificos en que se desarrollan.

Ahora, si bien los maestros en formacién se valen de las teorias de diversos
autores y propuestas o estrategias didacticas desarrolladas en otros contextos,
también se atrevan a proponer,a crear, a disefar estrategias y no ser solo meros
reproductores de los discursos dominantes de la educacion ni tampoco actuar
alrededor de actos ritualizados de ensefianza. Pero ese atreverse a proponer,
tambiénimplica la apertura de los centros educativos beneficiarios de la practica
porque en algunas ocasiones son renuentes ante las nuevas propuestas o no
mantienen la suficiente apertura para que la investigacion someta a reflexién
distintos procesos, es decir, los centros de practica de las escuelas normales
deben superar el anquilosamiento en la ensefianza tradicional y disponerse a
propuestas de formaciéon mas alternativos, como aquellas que los maestros
en formacién procuran escenificar.

Sin embargo, ese reto de transformar y resignificar las practicas implica
también generar procesos formativos con los maestros de las escuelas de
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préctica, quien sin duda se convierte, al igual que los maestros de las escuelas
normales, en maestros en formacién.

Dadas las condiciones del mundo actual,y como una necesidad surgida por
el acceso a la educacion a través de la virtualidad, sobre todo por el fenémeno
de afrontar la pandemia Covid-19, resulté importante también generar espacios
de capacitacién y formacion acerca del uso de diversas herramientas virtuales
manteniendo una posicion critica. No todo vale, si bien la virtualidad propicia
importantes espacios para la formacién y educacion, también es importante
develar los riesgos en torno a su uso excesivo, sus afecciones a la salud, su
incidencia en la psique de las personas y la seleccién de contenidos que
realmente contribuyan a una educacién integral pues muchos de ellos a pesar
de ser llamativos o interesantes van en detrimento de una formacién 6ptima.

Esta reflexion permitio a la escuela normal superior desarrollar el itinerario
de practica pedagdgica investigativa de otro modo, aprovechando las bondades
de laeducacion en casay de las tecnologias, pero tomando distancia de su uso
desmedido y no intencionado. Ahora bien, sigue siendo un reto sistematizar
las experiencias, saberes y aprendizajes construidos tanto por maestros en
formacién como maestros en ejercicio en el tiempo de pandemia de Covid-19,
convalidando y potencializando el conocimiento profesional que se puede
obtener tras la sistematizacién y la reflexién de lo realizado.

De otro lado, uno de los retos méas importantes es el cimentar desde las
practicas un real compromiso de los maestros tanto orientadores y acompariantes
como en formacién para con su pais. Colombia, por su problemaética actual
requiere de maestros que piensen la educacién mas alla del mero cumplimiento
de la normatividad nacional, en términos de implementar los referentes de
calidad y otras orientaciones curriculares. Si bien hay que cumplir con ciertas
regulaciones,también es importante desde la autonomia institucional establecer
otras prioridades que demanda el rol social de la educacion, desde el cual es
necesario contribuir al desarrollo personal, de las familias y del pafs.

En otras palabras, lo que la educacién demanda es una suerte de sensibilidad
humana y responsabilidad social que confluya en la transformacién de los
procesos sociales y culturales de los contextos. Asi pues, las practicas no solo
deben permitir la comprensién y apropiacién de procesos curriculares para el
trabajo con distintas poblaciones, sino que también es crucial que se estimule
en los nuevos maestros su capacidad de responder ética y politicamente con
las tensiones y vicisitudes que atraviesen la atencion de los distintos grupos
poblaciones, esto es, preguntarse: jcémo puede comprenderse la infancia en
estos tiempos?, ;de qué modo se pueden garantizar los derechos de los nifios y
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las nifias?, scémo pueden establecerse entornos proyectores de los procesos de
desarrollo humano de lainfancia?, ;de qué manera se puede vivir una verdadera
educacion inclusiva en las escuelas publicas?, scoémo superar la integracién
escolar,que aun sigue imperando en muchos escenarios?, scémo posibilitarle
a la escuela rural otras experiencias de formacion y el acceso a contenidos
de la cultura de los que siempre han sido sustraidos?, sde qué modo generar
procesos de animacién social en la educacion rural?

Adicional a lo anterior,asuntos como la etnoeducacién, la educacioninclusiva,
la diversidad, el compromiso con el nicho que habitamos, la atencién a poblacién
marginaday oprimida, la educacion bilingUe, las habilidades socio-emocionales,
entre otros, son aspectos que exigen de las practicas de hoy una respuesta
distintay comprometida con lo que afronta la humanidad en su conjunto. El reto
radica en fortalecer epistemoldgicamente la manera de conceptualizar estos
elementos y propiciar espacios para que los maestros en formacién puedan
ejercer con mayor propiedad, consciencia y rigor su practica. Esto, aunado a
los desafios que desde cada una de las poblaciones subyacen, por ejemplo, en
la modalidad de préactica en contextos rurales es ineludible profundizar en el
papel de lider que un maestro rural ejerce en dichos contextos.

Generalmente los maestros del sector rural se veian comprometidos en la
resolucién de necesidades institucionales o comunitarias buscando resolverlas
a partir de la integracién y participacion de los habitantes y vinculando otras
instituciones de los sectores en donde se encuentran las escuelas.

En la practica de infanciay escuela graduada, es necesario seguir repensando
la manera como se desarrollan con los grados décimo y undécimo, ya que una
de las grandes oportunidades de mejora ha sido el poco publico inspirado para
continuar en el Programa de Formacién Complementaria. Es decir, el reto aqui
radica en persuadir a los estudiantes de estos grados para optar por la profesion
docente como alternativa profesional, aun cuando esta aparece como una
profesiéon altamente devaluada. Es més, la escuela normal viene trabajando
desde sus origenes en la motivacién de los estudiantes desde la educacién
preescolar para poder cosechar al final del ciclo de la media académica con
profundizacién en pedagogia.

Finalmente, es urgente seguir asumiendo una posicion critica a nivel
epistemoldgico,de modo que la practica cobre mayor sentido y esté permeada
por intenciones claras y fundamentadas, que, entre otras cosas, sigan guardando
relacion con la fundamentacién pedagégica de la escuela normal, que, en este
caso, se orienta hacia las pedagogias criticas. Desde alli, se sigue trabajando
articuladamente en el abordaje de conceptos como la pedagogia, la didactica, el
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curriculo,y en general la educacion, més alla de los designios emanados desde
el Ministerio de Educacién, avanzando en la capacidad de caer en la cuenta
de que el compromiso de un maestro va mas alla de dar cumplimiento a solo
estos requerimientos legales y es alli donde la autonomia institucional de las
escuelas normales juega un papel muy importante.
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LA PRACTICA PEDAGOGICA
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UNIVERSITARIA
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RESUMEN

En este texto se presentan las concepciones y elementos conceptuales,
tendencias investigativas y ruta de la practica pedagogica investigativa (PPI)
que se desarrolla en la Licenciatura en Educacién Infantil de Unilasallista
Corporacion Universitaria (Caldas, Colombia). Se presentan la estructura y
la ruta de practicas pedagdgicas investigativas en el marco de las practicas
profesionales de los maestros en formacién, posteriormente se encuadran
las tendencias investigativas de los estudiantes a partir de las lineas de
investigacion del Grupo de Investigacion Educacion y Subjetividad (GIES) y

15 Magister en Desarrollo Infantil, especialista en Gerencia Deportiva y licenciado en Educacién Bésica con
énfasis en Educacion Fisica, Recreacion y Deportes. Coordinador de Practicas Pedagdgicas Investigativas de la
Licenciatura En Educacion Infantil, Unilasallista Corporacién Universitaria. Correo: Lsarmiento@unilasallista.edu.co

16 Doctorando en Formacidn en Diversidad, magister en Musicoterapia y Licenciado en Educacion Especial. Jefe
de programas de educacidn, docente e integrante del Grupo de Investigacién Educacion y Subjetividad (GIES) de
Unilasallista Corporacin Universitaria. Correo: ceballos@unilasallista.edu.co / Orcid: 0000-0002-8082-4506.

107


mailto:Lsarmiento@unilasallista.edu.co
mailto:lceballos@unilasallista.edu.co

108

del semillero de investigaciéon DELFOS y las categorias emergentes que de
alli se desprenden, para concluir con aprendizajes y retos que deja el proceso
adelantado desde la coordinacién de practicas pedagdgicas investigativas
para maestros y maestros en formacién.

Palabras clave: practica pedagogica investigativa, pedagogia infantil, infancia.

41 PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA EN
LA LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL DE
UNILASALLISTA

La Licenciatura en Educacion Infantil entiende la practica pedagégica investigativa
como los espacios y tiempos vitales por los que transita el maestro en formacién,
afrontando tensiones, conflictos y acuerdos entre la tedrica y la practica con
relacién a lo didactico, lo investigativo, lo ciudadano y lo pedagdgico. Citando
a Bustos y Molano (2018), la practica pedagdgica investigativa se basa en
la idea de que los docentes deben ser agentes activos en la generacién de
conocimientoy en la reflexion sobre su propia practica educativa. Estos procesos
estan atravesados por referentes éticos, morales, sociales, histéricos y culturales
que le posibilitan al licenciado en formacién desde la praxis -la reflexion sobre
la accion- consolidarse como un intelectual transformador en el campo de la
pedagogia (Resolucién CA - 1118 de 2021).

La practica pedagdgica es un proceso integral que le permite al maestro en
formacién una reflexién participativa, analitica y critica en su configuracién como
educador,como aporte fundamental para la transformacién y mejoramiento
de la educacién. Segun Torres et al. (2021), este enfoque busca fomentar
la reflexion critica y la innovacién en la practica docente, promoviendo asi
una educacioén de calidad. Su finalidad es propiciar la integracién de los
conocimientos cientificos, técnicos y las caracteristicas personales al asumir el
rol de maestro investigador en la institucién de practica,ademaés, este proceso
le permitira al estudiante en formacién como maestro encontrarse consigo
mismo dentro de su campo disciplinar posibilitdndose la oportunidad para
que se asuma como un pedagogo.

Enelmarco de la Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115 de 1994),
se reconoce la importancia de la investigacion como una estrategia para el
desarrollo profesional de los docentes. Segun el articulo 20 de dicha ley, “los
educadores deberan ejercer la docencia bajo el enfoque de la investigacion,
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la cual se fundamentara en la observacion y reflexion sistematica de su
practica pedagogica”.

Esta directriz se refuerza con lo planteado por Pacheco y Torres (2020), al
mencionar que laimplementacién de la investigacion en la practica pedagogica
permite que los estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento critico,
resolucién de problemas y trabajo colaborativo, contribuyendo asi a su
formacion integral. Ademas, esta formacién debe ser situada, partiendo de
un proceso critico y reflexivo que responda a las expectativas y necesidades
de los contextos y territorios.

4.2 CONCEPCION FILOSOFICA DE LA PRACTICA

La concepcion filoséfica de la practica destaca que el conocimiento es resultado
de la actividad cognitiva y no solo un reflejo pasivo de la realidad. La practica es
esencial en el proceso del conocimiento, siendo tanto punto de partida como
criterio de verdad. Se entiende como la obra activa de los seres humanos
dedicados al conocimiento y transformacién de la naturaleza, la sociedad y el
propio conocimiento. La teoria y la practica estan unidas, permitiendo actuar
de manera acertada en el presentey planificar cientificamente las actividades.
Ademas, se menciona laimportancia de la sensaciony el papel de la practicaen
la profundizacion en la esencia de las cosas, la lectura de contextos y realidades.
“Toda praxis es un hacer, pero que no todo hacer es necesariamente una praxis”.
(Runge, P & Murioz, D.2012,p78). En el &mbito educativo, se destaca la necesidad
de reflexionar sobre las practicas pedagogicas y generar nuevos sentidos y
significados. La practica pedagogica investigativa permite pensar, dar razén
de lo que sabemos y aprehender nuestras précticas.

4.3 ESTRUCTURA Y RUTA DE PRACTICA
PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

El procesoinvestigativo en los programas de educacién es una acciéon académica
que promueve la reflexién, la profundizacién y reevaluacién de la practica
pedagdgica. Este ejercicio implica el uso de teorias y la generacién de nuevos
conocimientos en torno a diversos aspectos educativos, como la ensefianza,
el aprendizaje, la educacion, la formacién docente, la escuela, los estudiantes,
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la evaluacion, el curriculo, la comunidad y el territorio. A través de este proceso,
los futuros maestros tienen la oportunidad de crear y recrear el conocimiento
pedagogico mediante la elaboracion y sistematizacion de propuestas educativas
que impacten especialmente en poblaciones, contextos vulnerables y en los
diferentes entornos donde transcurre la vida de los nifios y nifias.

Coémo proceso integral y esencial, representa la comprensién y evaluacion
de los elementos pedagdgicos relacionados con su desempefio profesional.
Durante este proceso se adquieren habilidades y aptitudes necesarias para su
desempefio en el campo educativo. Contrario a ser una actividad rutinaria, el
proceso de la practica pedagdgica investigativa es un momento crucial donde
lateoriay larealidad educativa se confrontan en diversos escenarios. Por esto,
se extiende desde el primer al sexto semestre a partir de los seminarios de
practica pedagdgica investigativa, iniciando con la observacién no participante
en diferentes contextos y terminando con los procesos evaluativos en la
formacion académica. La seleccion de las actividades estéa vinculada a la
pregunta problematizadoray las categorias que se estdn analizando en cada
nivel,conforme a un programa estructurado con intencionalidades formativas
especificas, tal como se presenta en la tabla 5.
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Esta estrategia curricular exige que los estudiantes integren los saberes
adquiridos en las distintas asignaturas, promoviendo asi una relacion entre
las areas de formacion y una movilizacion de discursos pedagdgicos que se
fundan en el interior de los cursos. Ademaés, en cada seminario integrativo de
practica, los estudiantes vinculan los conocimientos construidos en cada area
para llevar a cabo acciones de la practica pedagogica en diversos escenarios
educativos en los que participan.

Es de anotar que es una accién desarrollada por el maestro en formacién que
se enfoca en la educacion en agencias de practica, en la cual se interactta con
diversos actores y los guia en su formacién, buscando entender los procesos
educativos desde diferentes teorias y enfoques, lo que fomenta una reflexion
critica que involucra a todos los actores, incluyendo asesores, cooperadores,
docentes y estudiantes, lo que propicia la interaccién, comunicaciéon y mejora
de los procesos educativos.

Elproceso de practica pedagdgica investigativa se compone de seis seminarios,
cadauno con visitas a diversos escenarios educativos, escolares y no escolares,
incluyendo contextos rurales y urbanos, modalidades familiar y comunitaria.
Ademas, se establece una intensidad horaria de visitas y horas semanales para
cada seminario. Al cerrar con las practicas pedagdgicas tempranas, contindan
con la practica pedagdgica investigativa, que se desarrolla desde el séptimo
al noveno semestres, guiado por una pregunta orientadora que da propésito
y direccién al proceso de investigacion y posterior entrega de su informe de
practica o trabajo de grado.

Esta aproximacion a la educacion permite una formacién mas sélida
y orientada hacia el impacto positivo en las comunidades y contextos mas
vulnerables, puesto que su ejercicio se sitla en las diferentes agencias de
préacticas con las cuales se establecen los convenios para fortalecer las dindmicas
institucionales y las culturas de las infancias, como se aprecian la tabla 6.



Tabla 6. Preguntas orientadoras por nivel de la practica pedagégica

investigativa
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Practica Pedagégica Investigativa PPI

;Cémo  construir
practicas de ensefianza

s Como construir saber
pedagdgicoy didactico

sCdédmo se
configura el

que posibiliten el a partir de la solucion maestro desde
Pregunta  desarrollo de las de probleméticas su praxis
capacidades del educativas de las pedagdgica
pensamiento cientifico, institucionesescolares a partir de la
matematico y creativo? y no escolares? investigacion?
, Educacion, formacién, maestro, practica, ensefianza, instruccion,
Categoria

escuela y aprendizaje.

Nota. Reglamento de précticas pedagdgicas investigativas.

Ahora bien, desde la préactica pedagdgica investigativa se presentan los
resultados de su intervencién en campo que en su mayoria se enfoca en el
trabajo con nifios de O a 8 afios, sus familias y la comunidad. Los estudiantes
deben construir un texto descriptivo, sistematico, relacional y profundo que refleje
la voz de los actores involucrados en el proceso investigativo, las instituciones,
los autores y el investigador, y que aborde la pregunta de investigacién y los
objetivos propuestos.

4.4 TENDENCIAS DE LOS TRABAJOS DE GRADO

Dicho lo anterior, se presentan las tendencias investigativas de los trabajos
de grado o resultados de la PPI de la Licenciatura en Educacion Infantil de
Unilasallista durante el periodo 2012-2023, realizada mediante un enfoque
cualitativo e interpretativo, empleando un método exploratorio a través de la
revision documental, para lo cual se analizaron 107 informes finales de préactica
pedagogica investigativa que se consideraron trabajos de grado, para identificar
los aspectos clave de anélisis, como afio, autor, linea de investigacién, entre
otros. El objetivo es mostrar las tendencias de abordaje en los Ultimos doce afios
para fortalecer las lineas de investigacién del programa. La coordinacién de
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practicas pedagogicas investigativas liderd este proceso,buscando comprender
los intereses y necesidades presentados por los estudiantes. La visibilizacién
de los trabajos de grado culminados permitié reconocer los ejes tematicos de
mayor incidencia y los campos de formacién que ampliaron los espacios de
practica de los maestros frente a las realidades del contexto situacional.

En estos trabajos de grado, se evidencia la experiencia de los estudiantes
como maestros en ejercicio, su reflexion sistematizada y su perspectiva como
investigadores, lo que contribuye a abordar temas relacionados con el objeto
de estudio de los programas de educacién. Su produccién de conocimiento
tiene unimpacto transformador en los fendmenos educativos, enriqueciendo
la Licenciatura en Educacién Infantil y su campo de accién. Los informes
estan disponibles en la Biblioteca Digital Lasallista, lo que facilita el acceso
y difusion de estas investigaciones.

4.5 OBJETIVOS

Como objetivo general se planted: analizar las tendencias investigativas de los
trabajos de grado de la Licenciatura en Educacion Infantil realizados durante
el periodo 2012-2023.

En cuanto a los objetivos especificos se propusieron los siguientes:

* Revisar los trabajos de grado de la Licenciatura en Educacion Infantil
realizados durante el periodo 2012-2023.

« Identificar las categorias y subcategorias de los trabajos de grado de la
Licenciatura en Educacién Infantil realizados durante el periodo 2012-
2023

» Describir las tendencias investigativas de los trabajos de grado de la
Licenciatura en Educacién Infantil realizados durante el periodo 2012-
2023

4.6 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodolégico de este estudio se sustenta en un enfoque cualitativo
conun paradigma interpretativo, utilizando el método de exploracion mediante
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larevisién documental. La investigacion se enmarca en un tipo descriptivo, con
el objetivo de identificar las tendencias investigativas en los trabajos de grado de
la Licenciatura en Educacién Infantil durante el periodo de estudio establecido.

e Unidad de analisis: la unidad de analisis estuvo conformada por las
producciones desarrolladas en los procesos de practica pedagdgica
investigativa (tesis) de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién
Infantily su registro en términos del afio,autor, titulo, linea de investigacion,
campo de accioén, sujetos de estudio, propdsitos u objetivos, autores
de referencia y los procedimientos metodolégicos que permitieron
construir los horizontes investigativos.

« Unidad de trabajo: la unidad de trabajo estuvo conformada por un total
de 107 producciones realizadas en los procesos de practica pedagogica
investigativa (tesis) del programa de la Licenciatura en Educacion
Infantil de Unilasallista.

4.7 MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

Para el desarrollo de la investigacién se siguieron las siguientes fases:
» Primera fase: recopilacién de la informacion

En esta fase se realiza la primera aproximacion a la realidad investigativa
mediante la solicitud al jefe de biblioteca de Unilasallista para el envio de la
base de datos de las producciones realizadas en los procesos de practica
pedagdgica investigativa por los estudiantes de la Licenciatura en Educacién
Infantil durante los Ultimos diez afios, recopiladas desde enero de 2012 hasta
mayo de 2023. Este archivo inicial contaba con informacién preliminar que
incluia la fecha de publicacién de la tesis de grado en el repositorio, el nombre
del autor o autores, la URL y el titulo de la publicacién de 107 investigaciones
que fueron verificadas y se encuentran disponibles en la Biblioteca Digital
Lasallista como se muestra en la tabla 7.
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Tabla 7. Tesis de grado por afio

Tesis por afio desde 2012 a 2023

Afio 5 o o0 56 o0 6 o &5 8 & 8 9 =%

9% 9\ Y Y eV A N N ~ q\] eV Nl =
Nomero .o 5 2 14 10 8 9 6 4 17 10 5 107
de tesis

A partir de esta mirada inicial y de la revision de algunos instrumentos que
fueron utilizados en investigaciones consultadas que fueron adaptados por el
investigador, se definen los criterios para los focos de anélisis de la informacion,
que fueron: afio, autor, titulo, linea de investigacién, campo de accidn, sujetos
de estudio, propdsitos u objetivos, autores de referencia y los procedimientos
metodoldgicos; lo que permite construir la matriz de acopio para la informacién.

» Segunda fase: configuracion de la informacién para analisis

En esta etapa, se lleva a cabo la consolidacion de la informacién en la
matriz correspondiente, con el fin de prepararla para su posterior anélisis. Para
lograrlo, se procedié a descargar y registrar de manera cronolégica los datos
de cada una de las producciones realizadas en las propuestas de practica
pedagdgica investigativa, siguiendo los criterios establecidos para cada una
de las categorias definidas en la matriz. Esto implicé incluir detalles como las
fechas de realizacién de las propuestas, los autores involucrados, las teméticas
abordadasy cualquier otro dato pertinente que se considerara relevante en las
categorias de la matriz, tomando como referencia algunos datos proyectados
en los instrumentos de Regiones investigativas en educacién y pedagogia
RIEP construidas por Ospina y Murcia (2012), tales como: titulo, teméticas,
objetivos (TTO), distribucion espacio-temporal (D E-T). Sujetos de informacion
y analisis (SIA). Perspectivas tedricas de abordaje (PTA). Enfoque y opciones
metodoldgicas (EM), lineas de investigacion, temas y subtema (LI-T-ST).

Para este proceso, se recopilan y organizan los datos de acuerdo con las
pautas y criterios previamente establecidos. Se realiza un registro exhaustivo
de la informacién relevante de cada produccién, asegurdndose de seguir una
secuencia cronoldgica para facilitar la posterior revisién y anélisis. Para ello se
asigna un c6digo a cada tesis, seguido por el nUmero de la tesis y el afio como se
define a continuacioén: Tesis de Grado Licenciatura Educacion Infantil_numero
de la tesis_afio “TGLEI_01_2012", el autor, el titulo, los principales conceptos y
la linea de investigacion a la cual se asigna la tesis de grado (tabla 8).
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Tabla 8. Tesis de grado por lineas de investigacion

Principales Linea

Cddigo Ao Autor Titulo . Iy
Conceptos investigacion

Condiciones
curriculares
favorables para Inclusidn
la construccién educativa,
Arbeldez de una propuesta adaptaciones
TGLEI-O1 2012 Restrepo, pedago6gica curriculares,
Andrea inclusivaparanifios necesidades
con necesidades educativas
educativas especiales.
especiales de la
Fundacion Lupines.

Educacidn
inclusiva

Nota. Instrumento basado en la RIEP 1.

La configuracién de lainformacién implica la creacion de una estructura sélida
y coherente en la matriz de anélisis. Esto permitird una revisién sistemaética
y ordenada de los datos recopilados, facilitando la identificacion de patrones,
tendencias y relaciones significativas entre las diferentes producciones de los
estudiantiles. En este sentido, se continua con la siguiente matriz, que acoge el
cbdigo, el afo, el objetivo general, el enfoque, método y las técnicas o instrumentos
de recoleccién de informacién. Es de anotar que esta informacion se registra
tal como se encuentra en los trabajos de grado y se demuestra en la tabla 9.
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Tabla 9. Objetivos y disefio metodolégico
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Nota. Instrumento basado en la RIEP 2.

También, se recopilan las fuentes de informacién detallando el cédigo, la
fecha, el tipo de fuente, el rol de la fuente, la poblacién, el sector, el tipo de zona,
el nivel socioecondémico, el lugar y el nivel académico, como se muestra en la
tabla 10.

Tabla 10. Fuentes de informacién
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Nota. Instrumento basado en la RIEP 3.

« Tercera fase: identificacion de las tendencias

En esta fase, se adopta un enfoque reflexivo-categorial para interpretar la
informacién recopilada y analizada, centrandose en la identificacion de las
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tendencias presentes en los datos. Se emplea un proceso de procesamiento
categorial basado en el anélisis de contenido, que incluye la categorizacién
primaria, la codificacién axial y la categorizacion selectiva. Este enfoque
permite un analisis detallado y profundo de los datos para identificar patrones
y tendencias significativas.

Finalmente, se realiza un anélisis interpretativo descriptivo de los resultados
obtenidos. Esto implica examinar en detalle las tendencias identificadas,
proporcionando una interpretacion significativa de suimportanciay relevancia
en el contexto de la investigacién. Se busca dar sentido a los hallazgos y
proporcionar una descripcion clara y comprensible de los resultados para su
posterior comunicacion.

4.8 RESULTADOS Y HALLAZGOS

Ahora se presentan los resultados de un andlisis llevado a cabo para responder a
los objetivos establecidos en la investigacion sobre la Licenciatura en Educacion
Infantil de Unilasallista. Se revisaron 107 trabajos de grado clasificados en tres
matrices basadas en la investigacién Regiones investigativas en educacion
y pedagogia (RIEP) como estrategia orientadora.

4.81 RIEP 1. PALABRAS CLAVE Y LINEAS DE INVESTIGACION

El anélisis comenzd con el desarrollo del instrumento RIEP 1, denominado
Corpus documental, temas y referencias, ajustado a los intereses e informacion
disponibles en linea de los pregrados desarrollados en la Licenciatura en
Educacioén Infantil en el municipio de Caldas, Antioquia. Los trabajos de grado
relacionados se detallan en una tabla,incluyendo cédigo por fecha de publicacién,
autor, titulo, conceptos principales y linea de investigacién asignada.
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Tabla 11. Resumen corpus documental

Principales Linea

Cédigo  Ano Autor Titulo . .
Conceptos investigacion

Condiciones
curriculares
favorables para

la construccién o,
Inclusidn

de una :
ropuesta educativa,
Arbeldez peda boica adaptaciones Educacion
TGLEI-O1 2012 Restrepo, P .g g curriculares, . .
inclusiva para . inclusiva
Andrea - necesidades
nifos con .
. educativas
necesidades )
) especiales.
educativas
especiales de
la Fundacién
Lupines.
,1Q7 12 144 autores 107 trabajos de 243 conceptos . 5[|r1ea§
codigos  afios grado investigativas

Se presenta un resumen del corpus documental mostrando el ejemplo de la
forma en la cual se consolidé la informacion y reportando los totales de cada
unade lainformacién clasificada. Los datos refieren que, el nUmero total de tesis
publicadas en un periodo de doce afios (Desde 2012 hasta mayo de 2023) es
107.ElLnumero total de estudiantes que participaron en la elaboracién de estas
tesis fue 144, de las cuales 62 tesis se realizaron de manera individual, esto
representa aproximadamente el 58 % del total de tesis realizadas. Se realizaron
40 tesis en parejas de investigadores, lo que equivale a aproximadamente el
37 % del total de tesis. Por Ultimo, se llevaron a cabo 15 tesis en grupos de tres
investigadores. Estas tesis representan cerca del 14 % del total.

Ahora bien, respectos a las tesis publicadas por afio, se puede apreciar que
la cantidad de tesis varia afio tras afio. Los afios con mayor cantidad de tesis
fueron 2012y 2021,con 19y 17 tesis respectivamente. Por otro lado, los afios
con menor cantidad de tesis fueron 2014,2020y 2023,con solo 3,4 y 5 tesis
respectivamente. Se observa que hubo un incremento notable en la cantidad
de tesis entre los aflos 2014 y 2015, y otro aumento significativo entre 2018 y
2019. Es de anotar que el afio 2013 present6 una cantidad relativamente baja
de tesis en comparacion con los afos cercanos.
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Figura 10. Trabajos de grado

« Principales conceptos

Los principales conceptos hacen referencia a las palabras clave relacionadas
en los restmenes de investigacion, en caso no contar con ellas en las tesis de
grado se relacionan las palabras que conforman los titulos de la investigacion.
Respecto a los principales conceptos se revisaron 243 conceptos de 107
investigaciones,de los cuales se presentan 190 para reconocer las tendencias
en las palabras clave utilizadas. Entre las palabras con mayor frecuencia se
encuentran “estrategias pedagogicas”, “construcciéon de la norma”, “empatia”,
“huerta escolar” o “literatura infantil”. La tabla 12 cuenta con una muestra

representativa que abarca el 51 % del total de conceptos principales identificados.

Tabla 12. Tendencia de los conceptos principales

Concepto Frecuencia

Estrategias pedagogicas 5

Construccion de la norma

Empatia

Huerta escolar

Literatura infantil

Pedagogia hospitalaria

(O I I SN A SN N N Y

Comportamiento agresivo
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Concepto Frecuencia

Cooperacién 3

Estrategia metodologica

Lectoescritura

Mediacion pedagogica

Pensamiento légico matematico

Practica educativa ambiental

Regulacion emocional

Actividades fisicas

Adaptaciones curriculares

Ambiente lUdico

Apoyo emocional

Competencias ciudadanas

Cuento

Desarrollo infantil

Educacién ambiental

Habilidades de pensamiento

Habilidades sociales

Inclusion educativa

Juego terapéutico

Normas

Participacion familiar

Prosocialidad

Recuperacion

Reflexion

NN NN IDNDIDNDIDNDIDNDIDNDIDNDIDNDINDINDINDIND NN N W W WKW

Socializacion

Acogida 1

Acompafiamiento 1
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Concepto Frecuencia

Actividades artisticas 1
Actividades didacticas 1
Actividades educativas 1
Adaptacién escolar 1
Agenda 1
Ambiente de aprendizaje 1
Ambientes de aprendizaje 1
Aportes del clown 1
Apoyo de un adulto significativo 1
Apoyo educativo 1
Total 97

» Lineas de investigacion

Tabla 13. Lineas de investigacion y tesis de grado

Lineas de investigacion Total general
Ecopedagogia 9
Educacién inclusiva 14
Educacion rural y nuevas ruralidades 1
Infancias y subjetividad 22
Pedagogia y didactica 61
Total general 107

Conrespecto a las lineas de investigacién, se procedié a clasificar de manera
manual los trabajos de grado de acuerdo con sus titulos y objetivos generales
con relacién a las lineas de investigacion proyectadas por la Licenciatura en
Educacion Infantil, tal como se muestra en la tabla 7. Se identificaron un total de
61tesis relacionadas con la linea de investigacién en pedagogia y didactica, lo que
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representa el 57 % del total, 22 tesis relacionadas con infancias y subjetividades
(21 %), 13 tesis vinculadas a educacion inclusiva (13 %), 9 tesis abordando
Ecopedagogias (8 %), y una tesis relacionada con educacién rural y nuevas
ruralidades (1 %).

De igual forma se hace una relaciéon de las tesis de grado presentadas
durante el periodo 2012 a 2023 y las lineas de investigacion, en el cual se
puede apreciar, que la linea pedagogia y didactica cuenta con un promedio de
cinco publicaciones por afio. La linea emergente con nueve producciones en
los Ultimos tres afos es ecopedagogias, mientras que las lineas de infancias y
subjetividades y educacién inclusiva reflejan una produccién intermitente. Es
de anotar que los resultados del afio 2023 se consolidaron con informacién
recopilada hasta el mes de mayo.

Lineas de investigacién y tesis de grado por afio.

5 ~_

\

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Eco pedagogia Educacion inclusiva
Educacion rural y nuevas ruralidades Infancias y subjetividad
= Pedagogia y didactica === Total general

Figura 11. Lineas de investigacion y tesis de grado por afio

« Tendencias investigativas

Las tendencias investigativas emergen de la exploraciéon conceptual y la
agrupacién que de estas se generan para crear categorias y subcategorias que
luego se ajustan a las lineas de investigacion. A partir de los conceptos (243) y
lineas de investigacion (5) anteriormente mencionados, se generaron encuentros
entre campos conceptuales, resultando 12 categorias y 42 subcategorias
emergentes las cuales fueron relacionadas con las lineas de investigacion.

Estas tendencias investigativas ofrecen una visién amplia y detallada
de temas explorados en los trabajos de grado, como la inclusién educativa,
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desarrollo socioemocional, estrategias pedagogicas, participacién familiar y
desarrollo académico, entre otros. Es por esto por lo que se evidencia que
la linea de investigacion en ecopedagogias cuenta con una categoria y tres
subcategorias, mientras que educacion inclusiva cuenta con cuatro categorias
y cinco subcategorias. Por otra parte,infancias y subjetividades relaciona cuatro
categorias y nueve subcategorias. Por Ultimo, pedagogia y didactica, cuenta
con cinco lineas y veintidds subcategorias, como se relacionan en la tabla 14.

Tabla 14. Lineas, categorias y subcategorias emergentes por agrupacion

de conceptos

Linea
investigacion

Categoria

Subcategoria

Ecopedagogia

Educacién ambiental vy

sostenibilidad

Huerta escolar

Educacién ambiental

Cuidado del medio ambiente

Educacién
Inclusiva

Inclusién educativay diversidad

Necesidades educativas

especiales

Apoyo y atencién a dificultades
de aprendizaje

Dificultades de aprendizaje

Apoyo educativo

Pedagogia inclusivay educacion
intercultural

Pedagogia inclusiva

Arte, expresién y creatividad

Pedagogia del clown

Infancias y
subjetividades

Desarrollo social y emocional

Prosocialidad

Socializacion

Empatia

Regulaciéon emocional

Habilidades sociales

Participacién familiar y vinculo
familia-escuela

Participacion familiar

Vinculo familia-escuela

Apoyo y atencién a dificultades
de aprendizaje

Intervencién docente
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Pedagogia inclusivay educacion
intercultural

Educacién intercultural

Diversidad cultural

Pedagogia y
didactica

Inclusién educativa y diversidad

Adaptaciones curriculares

Estrategias metodologicas

Estrategias didacticas

Centros de interés

Juego dirigido y juego libre

Desarrollo motor y habilidades
fisicas

Motricidad gruesa

Motricidad fina

Actividades fisicas

Desarrollo cognitivoy académico

Desarrollo del pensamiento

Desarrollo psicomotriz

Desarrollo del lenguaje

Desarrollo cientifico

Desarrollo matemético

Desarrollo de la lectoescritura

Adaptacion escolary transiciones

Proceso de adaptacién

Transicién al preescolar

Transicion
educativas

entre etapas

Arte, expresion y creatividad

Literatura infantil

Expresion artistica

MUsica

Juego terapéutico

Formacién docente y préacticas
educativas

Formacion docente

Buenas practicas pedagogicas

Investigacién académica




CAPITULO 4

4.82 RIEP 2. OBJETIVOS Y ASPECTOS METODOLOGICOS

Mediante este instrumento se recopilaron los objetivos generales de las tesis
de grado, al igual que su disefio metodolégico relacionado con el enfoque, le
método y las técnicas o instrumentos encontrados en las investigaciones, la
figura 12 muestra los objetivos mas recurrentes.

Objetivos
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Figura 12. Objetivos

Para ello fue necesario recopilar los objetivos generales de las investigaciones.
De estas se tomaron los verbos que se presentan en un listado de veintiocho
verbos diferentes entre los cuales se encuentran verbos como describir,analizar,
develar, comprender, disefiar o interpretar como las tendencias principales
reflejando un 56 % del total.

Se observa una variedad de verbos utilizados en los objetivos, lo que
indica diferentes enfoques y propdsitos en las investigaciones realizadas. Los
verbos mas repetidos reflejan la intencidén de describir,analizar y comprender
fendmenos o situaciones especificas, mientras que otros verbos muestran
una intencién mas propositiva o de accién, como develar, fortalecer y
promover. Los verbos utilizados en los objetivos principales de las tesis de
grado indican un enfoque diverso y completo en las investigaciones, lo que
demuestra el compromiso de los investigadores en abordar diversos aspectos
y probleméticas en sus respectivas areas de estudio. Sobre el alcance de los
objetivos se presenta la figura 13.

127



128

Alcance

10
3 8
8 6
w 4
(0]
c ol 11
o 0 T
9
@® . .
3 I R S R m Frecuencia
© O S I S P S
— S & & > & S I &)

S K & & E

< > Q <</-\-Q (JO& &Q}

N

Verbos objetivo general

Figura 13. Alcance de los objetivos

Elalcance define la proyeccion de la investigacion, el resultado que se obtiene
con su intervencion. Es por esto por lo que se analizan los verbos y se clasifican
segun el alcance. Elandlisis estadistico de los trabajos de grado revela que el nivel
deinvestigacién mas frecuente es el proyectivo, seguido del nivel propositivo, que
juntos representan casi dos tercios de la muestra. Estos niveles se enfocan en
proponer soluciones y proyectos concretos, asi como en presentar propuestas
tedricas o practicas para abordar problematicas especificas. Los niveles de
investigacion descriptivo y exploratorio también estan presentes, aunque en
menor medida, lo que indica que algunos trabajos se centran en describir y
explorar fenémenos o situaciones sin proponer intervenciones directas.

Por otro lado, los niveles de investigacién comprensivo,analitico, interpretativo
y reflexivo son menos utilizados, sugiriendo un menor énfasis en la comprension
profunda, el andlisis detallado o la reflexidn critica sobre los temas investigados.

El uso de verbos en los trabajos de grado puede estar influenciado por la
naturalezay objetivo de la investigacién, asi como por la metodologia y enfoque
del autor. Los verbos proyectivos y propositivos prevalecen en trabajos que
buscan proponer soluciones practicas o desarrollar intervenciones, mientras
que los verbos descriptivos y exploratorios son mas comunes en estudios que
buscan conocer y describir fenémenos o situaciones sin un enfoque directo
en la accién.



CAPITULO 4

« Aspectos metodolégicos

Tabla 15. Paradigma, enfoque, perspectiva

Enfoque Frecuencia
Cualitativo 106
Mixto 1
Total 107

Respecto al enfoque investigativo, el analisis de los resultados sobre el
disefio metodoloégico de las 107 investigaciones indica que el enfoque principal
utilizado es cualitativo en un total de 106 estudios, lo que representa un
porcentaje significativo del 99,1 % del total de investigaciones analizadas. Esto
sugiere que el enfoque cualitativo es ampliamente preferido y utilizado en el
campo de la investigacién educativa para estos estudios. Por otro lado, solo
una investigacioén utiliza un enfoque mixto, lo que representa un porcentaje
del 0,9 %. El enfoque mixto combina elementos de investigacion cualitativa
y cuantitativa, lo que permite abordar un problema de investigacion desde
diferentes perspectivas y utilizar multiples fuentes de datos para obtener una
vision méas completa del fendmeno estudiado.

« Disefios metodolégicos

Tabla 16. Disefio metodolégico

Disefio metodoldgico Frecuencia
Estudio de caso 24
Investigacién accién participativa (IAP) 23
Sistematizacion de experiencias 21
Investigacién accion educativa (IAE) 13
Etnografico 8
Fenomenoldgico 6
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Disefio metodolégico Frecuencia

Investigacién documental 3
Proyecto de aula 2
Teoria fundamentada 2
Biogréafico narrativo 1
Investigacién creacién 1
Marco légico 1
Método biogréfico narrativo 1
Revision documental 1
Total 107

Sedestaca que el estudio de caso es el enfoque mas comUnmente empleado,
con veinticuatro investigaciones, debido a su capacidad para explorar fendémenos
complejos y contextos especificos en profundidad, seguido de la investigacion
accion participativa (IAP) con veintitrés investigaciones que involucra
activamente a los participantes en el proceso de investigaciéon y promueve
el cambio social a través de la accion colectiva y la reflexion. Continta con la
sistematizacion de experiencias con veintiuna investigaciones enfocadas en
analizar y reflexionar sobre experiencias practicas y proyectos educativos para
extraer lecciones aprendidas y generar conocimientos aplicables en contextos
similares. También, emerge el enfoque de investigacion accién educativa (IAE),
con trece investigaciones, buscando mejorar la practica docente y la calidad
educativa a través de la reflexién y el cambio en el aula.

Otros enfoques menos comunes en la muestra incluyen el enfoque
etnogréfico, fenomenoloégico, investigacion documental, proyecto de aula,
teoria fundamentada, investigacién creacién, marco légico, método biografico
narrativo y revisién documental. Aunque menos frecuentes, estos enfoques
pueden ser altamente relevantes para investigaciones especificas y abordar
aspectos particulares de la educacién desde perspectivas teoricas y
metodoldgicas distintas.
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Tabla 17. Instrumentos

Instrumentos Frecuencia
Entrevista 61
Observacién 68
Diario de campo pedagdgico 37
Fichas de revisién bibliografica documental 30
Encuesta "
Matriz de andlisis 8
Registro audiovisual 6
Secuencia didactica 4
Cartilla 3
Circulos de cultura, relato o narrativa 3
Colcha retazos 3
Ficha de cotejo 3
Grupo focal 3
Técnicas interactivas 3
Conversatorio 2
Prueba informal 2
Talleres 2
Bitacora 1
Cartografia 1
Creacion artistica (clown) 1
Cuestionario 1
Diagnostico 1
Dibujos de los nifios 1
Disefio juegos 1
Escala abreviada del desarrollo 1
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Instrumentos Frecuencia

Escala abreviada del desarrollo EAD-1 1
Foto galeria 1
Fotos, relatos. Dibujos, relato 1
Indagacion guiada 1
Lista de chequeo 1
Lluvia de ideas 1
Matriz rubrica 1
Planeacion guia de preguntas y dibujo de la cartografia 1
Planeaciones 1
Portafolio 1
Protocolo de relato 1
Proyecto intervencién 1
Testimonios de los nifios 1
Total 270

El anélisis de los resultados sobre los instrumentos utilizados en los
trabajos de grado en investigacion educativa revela una amplia variedad de
herramientas empleadas para recopilar datos e informacién. Las principales
técnicas utilizadas son la entrevista y la observacion, con un total de 61y 68
ocasiones respectivamente. Estas técnicas cualitativas son fundamentales en
la investigacion educativa, ya que permiten obtener informacion detallada y
contextualizada sobre los sujetos de estudio y sus entornos. El diario de campo o
pedagdgico también es una herramienta muy utilizada, presente en 37 trabajos
de grado. Esta técnica se basa en el registro sistematico de observaciones y
reflexiones del investigador en el contexto educativo, lo que permite capturar
la realidad en su dinamismo y complejidad.

Las fichas de revisién bibliografica o documental son otra herramienta
frecuente, utilizadas en treinta investigaciones. Esta técnica es fundamental
para recopilar y organizar informacion relevante de fuentes bibliograficas y
documentales para fundamentar el marco tedrico de la investigacion. Las
encuestas,con once casos, también son una técnica comunmente empleada para
obtener informacién cuantitativa y cualitativa de un grupo amplio de participantes.
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La matriz de andlisis se utiliza en ocho trabajos de grado, proporcionando una
herramienta estructurada para organizar y analizar datos. Otros instrumentos
utilizados con menor frecuencia incluyen el registro audiovisual, secuencia
didactica, cartilla, circulos de cultura, relato o narrativa, colcha de retazos, ficha
de cotejo, entre otras.

4.8.3 RIEP 3. TIPO DE FUENTE

Tabla 18. Tipo de fuente

Tipo de fuente Frecuencia
Documento 4
Mixto 12
Persona 91
Total general 107

El anélisis de los resultados sobre los tipos de fuentes utilizados en los
trabajos de grado en investigacién educativa muestra una predominancia en
el uso de fuentes de tipo persona, con un total de 91 casos. Esto indica que la
informaciény los datos fueron obtenidos directamente de individuos, ya sea a
través de entrevistas, encuestas, observaciones u otros métodos de recoleccion
de datos que involucran la participacion de las personas en el estudio. Por otro
lado, se evidencia el uso de fuentes de tipo mixto en doce trabajos de grado.
Esto sugiere que los investigadores utilizaron una combinacion de fuentes,
incluyendo documentos y fuentes de tipo persona, para obtener informacién
y datos que respaldaran sus investigaciones. En cuanto a las fuentes de tipo
documento, se utilizaron en cuatro trabajos de grado. Estas fuentes pueden
incluir articulos cientificos, libros, informes, documentos gubernamentales,
entre otros, que fueron utilizados para fundamentar teéricamente los estudios
y enriquecer la revision bibliogréafica.

El predominio de fuentes de tipo persona en los trabajos de grado indica una
tendencia hacia el uso de enfoques cualitativos en la investigacién educativa,
donde el énfasis estd en comprender las experiencias, percepciones y opiniones
de los sujetos de estudio. Sin embargo, el uso de fuentes de tipo mixto también
demuestra una apertura a integrar enfoques cuantitativos y cualitativos para

133



134

obtener una visién mas completa y holistica de los fenémenos educativos
investigados.

¢ Rol de lafuente

Tabla 19. Rol de la fuente

Rol de la fuente Frecuencia
Administrativos, maestras, estudiantes, familias 1
Docente 23
Docente y documentos 1
Docente y familias 1
Docentes y estudiantes 1
Documento 4
Estudiantes 66
Familia 8
Normatividad 1
Trabajos de grado 1
Total general 107

El analisis de los resultados sobre el rol desempefiado por la fuente
en los trabajos de muestra una diversidad en la seleccién de las fuentes
utilizadas por los investigadores. En la mayoria de los trabajos de grado
(66 de 107), los estudiantes desempefiaron un rol importante como fuente
de informacién y datos. Esto indica que los investigadores recurrieron a los
propios estudiantes como sujetos de estudio, lo que sugiere un enfoque
centrado en la comprensién de las experiencias y perspectivas de estos para
abordar distintos fenémenos educativos.

Elrol del docente también fue relevante, apareciendo en veintitrés trabajos
de grado. Esto puede implicar que los docentes fueron investigados como
actores clave en la implementacién de estrategias pedagdgicas, procesos
de ensefianza-aprendizaje y otras dindmicas educativas. En menor medida,
se encontraron trabajos de grado que involucraron a otras fuentes, como
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administrativos, maestras, familias, estudiantes y normatividad, con un total
de doce casos. También se observé que en algunos trabajos de grado se
combinaron distintas fuentes. Por ejemplo, se encontraron casos donde se
utilizaron tanto docentes como documentos, docentes y familias, o docentes

y estudiantes como fuentes de informacion.

« Poblacién

Tabla 20. Poblacién

Poblacién

Frecuencia

Adulto

21

Adulto Manual de convivencia

1

Articulos

1

Comunidad sorda

Docente hospitalario y familias

Docentes e institucidon educativa

Docentes, nifios y nifias

Familia

Familia con nifios hospitalizados

Guias escuelas cristianas de los hermanos de La Salle

Madres comunitarias

Madres emberé

Madres reclusas

Nifios campesinos

Nifios con dificultades de aprendizaje

Nifios con discapacidad

Nifios en situacion discapacidad

Nifios hospitalizados

Nifios y adultos
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Nifios y nifias 61
Nifios y nifias con CFD 1
PEI 3
Trabajos de grado del programa de Licenciatura en Preescolar 1
Total general 107

Respecto a los resultados la poblacién més investigada en estos trabajos de
grado fueron los nifios y nifias, presentandose en un total de 61investigaciones.
Esto sugiere un clarointerés en abordar aspectos relacionados con la educacion
y el desarrolloinfantil,enfocdndose en comprender las experiencias, necesidades
y desafios que enfrentan los nifios y nifias en distintos contextos educativos,
labor predominante desde la Licenciatura en Educacién Infantil.

Por otra parte, la poblacién adulta también fue objeto de estudio en varios
trabajos de grado, con un total de veintiuna investigaciones. Esto podria incluir
tanto a docentes como a otros adultos involucrados en procesos educativos y de
formacion. En menor medida, se encontraron trabajos de grado que investigaron
poblaciones especificas y menos comunes, como madres comunitarias,
madres emberd, madres reclusas, nifios campesinos, nifios con dificultades
de aprendizaje, nifios con discapacidad, nifios hospitalizados y personas con
CFD (capacidades funcionales diversas). También se utilizaron otras fuentes
como familiares, docentes, adultos, proyecto educativo institucional (PEI) y
documentos como manuales de convivencia, guias de escuelas cristianas y
articulos para obtener informacién complementaria y enriquecer la investigacion.

e Sector

Tabla 21. Sector

Sector Frecuencia
Privado 91
Publico 16
Total general 107
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En las fuentes o poblacién u objetos de investigacién se muestra una
clara predominancia del sector privado. De un total de 107 trabajos de grado
analizados, se identificé que la gran mayoria, es decir, 91 investigaciones se
llevaron a cabo en instituciones educativas o contextos relacionados con
el sector privado. Esto sugiere un interés significativo en la investigaciéon
educativa dentro de instituciones de educacién privada,donde posiblemente
se busque mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje, asi como
entender las dindmicas y necesidades educativas especificas de este tipo
de instituciones. A su vez, que refiere que son los lugares predominantes de
las agencias de préactica de las estudiantes de la Licenciatura en Educacién
Infantil. En contraste, un niUmero mucho menor, especificamente dieciséis
investigaciones, se enfocaron en instituciones o contextos relacionados con
el sector publico.

« Tipodezona

Tabla 22. Tipo de zona

Tipo de zona Frecuencia
Rural 6
Urbano 101
Total general 107

El anélisis de los resultados sobre el tipo de zona muestra una clara
predominancia de investigaciones llevadas a cabo en contextos urbanos.
De un total de 107 trabajos de grado analizados, se identificé que la gran
mayoria, es decir, 101 trabajos se enfocaron en contextos urbanos. Esto indica
que las agencias de préactica se ubican en la centralidad del municipio. En
contraste, un nUmero maés reducido de trabajos de grado, especificamente
seis investigaciones se realizaron en contextos rurales, especificamente
en los centros educativos rurales (CER) ubicados en las veredas de los
municipios de Amag4, Caldas y Cocorna.
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e Lugar

Tabla 23. Lugar

Lugar Frecuencia
Amaga 2
Caldas 33
Cocorné 1
Envigado 4
[tagUi 1
La Estrella 7
Medellin 51
Sabaneta 8
Total general 107

El andlisis de los resultados sobre los municipios donde se han realizado
las investigaciones por parte de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Infantil de Unilasallista, ubicada en el municipio de Caldas, suroeste
antioquefo, nos proporciona una vision clara de la distribucion geografica de las
investigaciones. De un total de 107 trabajos de grado analizados, se observa que
la mayoria de las investigaciones se llevaron a cabo en el municipio de Medellin,
conuntotal de 51investigaciones. El segundo lugar con mas investigaciones es
el municipio de Caldas,con un total de 33 investigaciones realizadas. En tercer
lugar,encontramos a La Estrella,con un total de 7 investigaciones. Los municipios
de Envigado y Sabaneta también han sido escenarios de investigacién, con 4
y 8 trabajos de grado respectivamente, lo que indica una variedad de intereses
investigativos por parte de los estudiantes en distintos lugares cercanos a la
universidad. Por Ultimo, Amagé, Cocorné e ltagii presentan una menor cantidad
de investigaciones,con 2,1y 1trabajo de grado respectivamente.



« Nivel académico

Tabla 24. Nivel académico

Nivel académico Frecuencia
Educacién en casa 1
Educacidn inicial 13
Educacion especial 2
Educacién hospitalaria 8
Formacién institucional 5
Preescolar 51
Primaria 25
Universitario 2
Total general 107

Frente a los diferentes niveles educativos abordados por los estudiantes
en sus investigaciones, se observa que la mayoria de las investigaciones
se enfocaron en el nivel preescolar, con un total de cincuenta y un trabajos.
Esto sugiere que existe un interés significativo por parte de los estudiantes
en investigar y mejorar la educacién en este nivel, que es crucial para el
desarrollo y formacién temprana de los nifios. Al igual que predomina el
escenario educativo de formacién como licenciados. En segundo lugar,
encontramos el nivel primario principalmente entre los grados primeros
a tercero, con veinticinco trabajos de grado. El nivel de educacién inicial
también es relevante, con trece trabajos de grado dedicados a investigar en
este nivel, realizados en programas de educacién inicial estatal, como los
centros o jardines infantiles y los hogares comunitarios. Por otra parte, la
educacion hospitalaria también ha sido objeto de estudio en ocho trabajos
de grado. Esto puede reflejar la preocupacién por la educacién de los nifios
que se encuentran hospitalizados y la necesidad de desarrollar estrategias
pedagogicas adecuadas para garantizar su aprendizaje y bienestar durante
su estadia en el hospital. Por Ultimo, los niveles restantes, encontramos cinco
trabajos de grado relacionados con el nivel institucional, dos con educacién
especial y dos con educacién universitaria.
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4.9 CONCLUSIONES

Se logré recopilar un total de 107 trabajos de grado en un periodo de doce
anos, los cuales presentan una amplia diversidad conceptual y metodolégica.
Estos trabajos abarcan diversos contextos y poblaciones, abriendo el panorama
hacia la educacién inicial, preescolar, basica primaria, las familias y diferentes
entornos tanto escolares como no escolares. A través de estos trabajos, los
futuros maestros han podido desempefiarse y evidenciar su experiencia en el
campo educativo.

Esta investigacion representa una continuidad al estado del arte de las
tendencias investigativas en la Licenciatura en Educacién Infantil. Asimismo,
ha permitido reconocer los temas principales de interés de los estudiantes,
en relacién a su desempefio en la divulgacién de los procesos y productos
alcanzados durante el desarrollo de sus proyectos de trabajo de grado y la
practica pedagdgica. De esta manera, se ha logrado cumplir con los objetivos
propuestos para esta investigacion, ofreciendo una visién amplia y detallada
de los avances y logros alcanzados en el &mbito educativo.

Se han identificado diferentes categorias y subcategorias en los trabajos
de grado de la Licenciatura en Educacién Infantil realizados durante el periodo
2012-2023, entre los que se destacan una diversidad de areas de interés con
gran relevancia en la educacién ambiental y sostenibilidad, la inclusién educativa
y diversidad,asi como el desarrollo social y emocional en el contexto educativo.
Estos temas reflejan la preocupacion por promover practicas pedagdgicas
inclusivas, la participaciéon activa de las familias en el proceso educativo y
el desarrollo integral de los estudiantes, abordando aspectos cognitivos,
emocionales, fisicos y culturales. Asimismo, se observa el interés en el desarrollo
de habilidades docentes, el uso de estrategias metodolégicas y el papel del arte
y la creatividad en la educacion.

Elanélisis también destaca la necesidad de promover el apoyo y atencién a
dificultades de aprendizaje,y el enfoque en la pedagogia inclusiva y educacion
intercultural. La adaptacion escolar y las transiciones entre etapas educativas
son &reas relevantes para mejorar la experiencia educativa de los estudiantes.
Se resalta el valor de la formacién docente y la investigacion académica
para el desarrollo de buenas préacticas pedagodgicas. En general, el conjunto
de temas refleja la diversidad y complejidad de la educacion, abarcando
diferentes dimensiones y aspectos cruciales para una formacién integral y
equitativa de los estudiantes.
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El andlisis de los datos revela que existen variaciones en la cantidad de
tesis publicadas por afio, siendo los afios 2012 y 2021 los que presentan la
mayor cantidad de tesis, mientras que los afios 2014,2020 y 2023 muestran
la menor cantidad. También se observan incrementos notables en la cantidad
de tesis entre afos especificos, lo que puede indicar cambios en la dindmica
de investigacion en ciertos periodos. Ademas, se identificaron palabras clave
recurrentes en los resimenes y titulos de las investigaciones,como estrategias
pedagdbgicas, construccion de la norma y huerta escolar, lo que sugiere areas
de interés y enfoque de las investigaciones realizadas.

Enrelacién con las lineas de investigacidn, se destaca la presencia de cuatro
lineas principales: pedagogia y didactica, infancias y subjetividades, educacién
inclusiva y ecopedagogias. Estas lineas abarcan una variedad de categorias
y subcategorias que reflejan los temas explorados en los trabajos de grado,
como inclusién educativa,desarrollo socioemocional, estrategias pedagogicas,
participacion familiar y desarrollo académico. Por otro lado, se observa que
el enfoque cualitativo es ampliamente preferido en las investigaciones,
destacandose el estudio de caso como el enfoque mas cominmente utilizado.
También se emplean enfoques como la investigacion accién participativa, la
sistematizacién de experiencias y la investigacidon-accién educativa. Estos
resultados revelan una diversidad de enfoques metodoloégicos utilizados para
abordar diferentes probleméticas en el campo de la educacion.
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CAPITULO 5

EL CAMINO HACIA LA TRANSFORMACION
DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA EN LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR SENOR DE LOS MILAGROS

John Fernando Mejia Balbin”

RESUMEN

El presente escrito reflexivo tiene por objeto sistematizar y dar cuenta del
proceso de transformacién de la propuesta de practica pedagdgica investigativa
a partir del 2020 derivada de diversos analisis que condujeron a la comunidad
educativa de la Escuela Normal Superior Sefior de los Milagros a considerar la
necesidad de un cambio en su propuesta. Para tal efecto, se describen los distintos
procesos que se llevaron a cabo para construir e implementar una propuesta
transitoria y finalmente dar forma a una practica pedagogica investigativa, que
reconociendo las fortalezas y retos del pasado,emprende un nuevo camino en
la formacién de maestros en este aspecto. Se concluye que este proceso ha
permitido transformar practica pedagogica en aras de visibilizarse como espacio
de construccién de saberes para el maestroy de emerger como ejercicio valioso
de investigacion, que al ser divulgado permitira el enriquecimiento mutuo con
otras escuelas normales de los procesos de formacion de maestros.

Palabras clave: practica pedagdgica investigativa, formacién de maestros.
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51 INTRODUCCION

La Escuela Normal Superior Sefior de los Milagros,como instituciéon formadora
de maestros,y que por tanto tiene dentro de su quehacer una constante intencion
de reflexionar sobre las teoria y practicas docentes ha puesto en los Ultimos afios
suinterés por repensar las practicas pedagogicas que desarrollan los maestros
en formacion, sobre todo al recopilar informacién desde los distintos espacios
de realimentacién, evaluacién y discusién entre los maestros que acompafian
dichas practicas docentes.

Eneste orden de ideas, el presente texto emerge como una sistematizacién
y reflexion de la experiencia que ha significado este proceso que inicié desde el
2020, afo de profundas transformaciones, punto de quiebre y analisis obligados
en una buena medida por la coyuntura de la pandemia del Covid-19.

En primer lugar, se hace presentacion de cémo se ha desarrollado y entendido
la practica pedagdgica en los Ultimos afios antes de las transformaciones a
la misma que se promovieron en el afio 2020, a continuacién, se muestran
cadauna las reflexiones y discusiones que motivaron la evaluaciony revision
de la préactica pedagdgica tal y como venia llevdndose a cabo y habia sido
concebida desde el inicio del Programa de Formacién Complementaria en
la década de los 2000.

Posteriormente, se muestran las consideraciones que llevaron, a partir de
las primeras evaluaciones de la practica,a concebir una propuesta de practica
provisional En este apartado se hace un balance de su surgimiento, ejecucién
y balance arrojado, asi como aprendizajes derivados de dicha propuesta.

A continuacién, se relata el camino recorrido que parte de las discusiones
iniciales y la propuesta provisional y que culmina en la convocatoria de distintos
actores de la comunidad normalista (maestros formadores, directivos, maestros
en formacion, actores educativos de la region e instituciones universitarias
aliadas) para llevar a la construccion de la propuesta pedagdgica que se aprueba
y Qque empieza su trasegar a partir del afio 2022, siendo esta la propuesta de
practica pedagdgica que actualmente rige los procesos formativos de practica
pedagodgica investigativa de la Escuela Normal Superior Sefior de los Milagros.

Finalmente, se da cuenta de las conclusiones,aprendizajes y descubrimientos
que se han logrado a partir del camino que desde el 2020 la escuela normal
emprendid en aras del mejoramiento continuo y de potenciar sus procesos
de formacién de maestros. En ese sentido, se considera de gran valia la
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difusiéon de este tipo de experiencias,de modo tal que las escuelas normales
superiores, facultades de educacién y demaés actores educativos puedan
encontrar diversas perspectivas de entender la practica pedagbgica y se
enriquezca asi sus propias practicas docentes.

5.2 CARACTERIZACION HISTORICA DE LA
PRACTICA PEDAGOGICA EN LA ESCUELA NORMAL
SENOR DE LOS MILAGROS

En los programas de formaciéon complementaria de las escuelas normales
superiores colombianas, podria decirse que la practica pedagdgica investigativa
ha sido la piedra angular en la formacién de futuros maestros. Esta realidad
se establece sobre todo a partir de los procesos de reestructuracion de las
escuelas normales superiores que se dieron a finales de la década de los
noventa del siglo pasado, hace aproximadamente veinticinco afios y que fueron
producto de los mandatos que supuso la Ley General de Educacién de 1994 y
sus posteriores decretos.

La misma denominacion de prdctica pedagdgica investigativa no es gratuita,
ya que procede de las construcciones tedricas que intelectuales y grupos de
investigacion de las facultades de educacién del pais generaron para apoyar
el proceso de reestructuracién de las escuelas normales.

La idea fue concebir el aula como un espacio de constante reflexién,
transformacion de la propia practica y construccién de conocimiento y
“erigir unas normales superiores en donde se forme un maestro que sea
intelectual de la pedagogia, hombre pUblico, interlocutor de las comunidades
cientificas; dotado de un sentido de territorialidad que afiance las identidades
regionales” (Echeverri, 1996, p.21). La Escuela Normal Superior Sefior de los
Milagros, en su documento de Proyecto Educativo del Programa de Formacion
Complementaria lo describe de la siguiente manera:

La investigacién aparece como una posibilidad para ser mejor maestro,
por ello se asume que la investigacién del maestro es la que realiza en
el aula. Alli es donde tiene su ambiente natural y es ese su espacio de
dominioy de significados. El maestro asume una actitud de observador critico,
indaga, cuestiona el devenir de su practica. Formula interrogantes, construye
hipotesis, analiza y sistematiza. El maestro problematiza su realidad y la de
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sus estudiantes; disefia propuestas de intervencion para alcanzar soluciones
a las situaciones problematicas (IEENSSM, 2018, p. 102).

En ese orden de ideas, la practica pedagbgica investigativa en la Escuela
Normal Superior Sefior de los Milagros se caracteriza por:

Lareflexidn critica, participativa de experiencias de los maestros en formaciény
formadores, la observacion de aspectos basicos de los procesos de ensefianza
y aprendizaje que se dan en el aula y en la escuela y la confrontacion de
paradigmas, teoria y conceptos construidos desde las diversas areas del saber
para establecer, frente a todo esto, un didlogo constructivo que desencadene
la creacién de propuestas innovadoras, creativas que den testimonio de la
comprension del ser y el hacer del maestro (IEENSSM, 2018, p. 92).

Con lo anterior, se busca formar maestros que, entre otras cosas:

Reflexionan en torno a las propias practicas pedagogicas para mejorar los
procesos de ensefianza,aprendizaje y formacion e interactta con lacomunidad
y lidera proyectos sociales y pedagdgicos productivos, investigando los
contextos para hacer mas pertinentes los procesos educativos, de acuerdo
a las necesidades reales de la comunidad (IEEENSSM, 2018, p.29).

Para lograr dicho cometido, histéricamente la escuela normal ha establecido
una estructura para su practica pedagoégica en la cual se intenta que los maestros,
en la medida que podian vivenciar y llevar a cabo su practica docente en las
diferentes instituciones educativas de la region, pudiesen pensar ese proceso
como un escenario investigativo en el cual se idease un proyecto de investigacion
que bebiera de las practicas de aula y viceversa.

De manera mas especifica, por el lado de la practica pedagodgica, los maestros
en formacion, en su trasegar de cinco semestres que compone el Programa de
Formacién Complementaria desarrollan su experiencia de practica en cinco
escenarios educativos distintos. Uno por cada semestre en el siguiente orden:

En el primer semestre desarrollan su practica pedagégica en escenarios
educativos de primera infancia (como por ejemplo los CDI) o instituciones
privadas que ofrezcan dicho nivel.

En el segundo semestre se ejecuta su quehacer en el grado de transicién
del nivel de preescolar.

Para el tercer semestre se lleva a cabo la practica pedagodgica en escuela
graduada en el nivel de educacién basica primaria.
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* En el cuarto semestre los maestros en formacién deben ejecutar su
proceso en escenarios rurales donde se lleve a cabo el modelo de
educacion flexible de Escuela Nueva.

« Finalmente,en el quinto semestre se espera que los futuros normalistas
superiores exploren su practica en escenarios donde se ejecuten otros
modelos de educacion flexible. Sin embargo, lo que habia ocurrido en la
aplicacién de lo anterior es que los estudiantes mantuvieran el desarrollo
de su quehacer docente en escenarios de Escuela Nueva, siendo este
el modelo de educacién flexible preponderante en la regiéon donde esta
ubicada la escuela normal.

Mientras los maestros en formacion desarrollaban su practica pedagogica,
debian pensar en la construccién y puesta en marcha de un proyecto de
investigacion que atravesase dicha préactica durante los cinco semestres que
componen el Programa de Formacién Complementaria y entregando unos
avances del mismo proyecto al final de cada semestre.

En el primer semestre los estudiantes debian construir la propuesta
inicial de su proyecto, dando cuenta de un titulo y tema de investigacion, un
problema de investigacién, objetivos de esta y justificacion. Todo lo anterior
partiendo de las exploraciones, observaciones, necesidades y problematicas
detectadas en el centro de practica al que asiste el maestro en formacién. Para
el segundo semestre se esperaba la entrega de avances que dieran cuenta de
los antecedentes al problema investigado, el marco legal y conceptual. Para
el siguiente semestre debia presentar como avances el marco metodolégico
y el desarrollo inicial del trabajo de campo. Para el cuarto semestre debia el
estudiante terminar de ejecutar el trabajo de campo que le permitiera recopilar
la informacién para dar respuesta a su pregunta y el cumplimiento de sus
objetivos. Y en el quinto semestre se concluia con el andlisis y la interpretacion
de resultados de investigacién, conclusiones, recomendaciones y la puesta en
marcha de una propuesta de intervencién pedagoégica derivada de los resultados
y hallazgos emanados de la investigacion.

A lo largo de todo ese proceso, la Escuela Normal asignaba a cada nueva
cohorte un maestro formador o asesor de practica pedagogica, quien tenia la
funcién de acompafiar a lo largo de los cinco semestres del proceso al maestro
en formacién en la correcta puesta en marcha de su practica docente y la
estructuracion y ejecucion de su proyecto de investigacién,ambos procesos
son simultaneos.
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5.3 LA EVALUACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
Y UNA NECESIDAD DE TRANSFORMACION

El afio 2020 fue un punto de quiebre para la escuela normal, asi como para
la humanidad por cuenta de las transformaciones a las que se vio abocada
producto de la pandemia del Covid-19.

Podria decirse que la coyuntura se presenté como el escenario para hacer
un pare en el camino frente a la manera como muchos procesos educativos
se estaban llevando a cabo, pues aparte de la necesidad de repensarse
para continuar con los procesos formativos en medio de la pandemia y sus
consecuencias para la cotidianidad y formas de vida, tal coyuntura creé la
oportunidad para visibilizar de manera profunda todo aquello que se venia
haciendo en la escuela normal, no queriendo decir que antes no se evaluaran
los procesos educativos en la institucion pero es precisamente la urgencia de
cambio como la que planteé la pandemia la que obliga en muchos casos a tomar
una perspectiva distinta frente a la mirada evaluativa que se tenia.

Sin embargo, en la idea de repensar los diversos procesos educativos que
llevaba a cabo la escuela normal en 2020 de manera detallada, se puso la lupa
sobre un espacio fundamental en el quehacer del Programa de Formacién
Complementaria, que es la practica pedagdgica investigativa.

Teniendo en cuenta que para el momento que se presenté la pandemia,
esta obligd a un confinamiento que cierra la posibilidad del encuentro de los
maestros y estudiantes y por tanto llevd a establecer estrategias metodolégicas
para continuar con la prestacién del servicio educativo a pesar del aislamiento,
la practica pedagbgica investigativa siendo también un ejercicio de docente
también se ve de manera enfatica en la necesidad de repensarse.

Condicha evaluacion,en este momento histérico tan particular se plantearon
anélisis de forma minuciosa respecto a una dindmica particular en el desarrollo
de la practica pedagdgica investigativa que ya se venia visualizando de larga
data, la cual se expone a continuacién y que se considera la motivacién principal
para la transformacién de la propuesta de practica pedagogica.



CAPITULO 5

5.4 UN MODELO, DOS PRACTICAS

Como se menciond anteriormente, la practica pedagoégica en la Escuela Normal
Sefior de los Milagros se configura como un espacio formativo en el que en
cada uno de los cinco semestres del programa de formacién los estudiantes
trasiegan por cinco escenarios de préactica (centros de primera infancia,
educacién preescolar, educacién béasica primaria, modelo educativo flexible
de Escuela Nueva, otros modelos educativos flexibles presentes en la region),
mientras de manera paralela se da forma a un proyecto de investigacién que
toma su inspiracion y se alimenta de la practica misma. Es decir que cada
uno de los aspectos que la conforman debe tener como base y recabar la
informacion necesaria de la practica misma (desde el tema, la pregunta, el
problema de investigacion y los objetivos hasta la recoleccion de informacion,
anélisis, conclusiones y recomendaciones). Adicionalmente, el estudiante
debe presentar una propuesta de intervencién que nace de las conclusiones y
recomendaciones arrojadas con por la investigacion.

En esencia, hay un clarointento por pensar la practica pedagbgica investigativa,
tal cual como es denominada. Es decir,como un espacio que le permita al futuro
normalista superior concebirse como un investigador en el aula, capaz de
transformar la practica misma en el aula como escenario para la construccion
de conocimiento. Restrepo (2009) afirma al respecto:

Retomando nuestro tema central, los actores de la investigacién de aulao en
el aula son,entonces,como lo planteaba Stenhouse (1984),el maestroy los
alumnos, pero en situaciones y relaciones diversas. En efecto, la investigacion
puede hacerse por el docente sobre si mismo, por el docente sobre los
estudiantes, y por el docente con los estudiantes o en interaccién con ellos,
con el propdsito primordial,ya mencionado, de ensefiar a investigar haciendo
investigacion, es decir, llevando a cabo investigacion formativa (p. 105).

Sin embargo, la experiencia de los asesores de investigacién mostraba que
cumplir con ese cometido no era una tarea nada sencilla, fundamentalmente
por la dificultad de ejecutar un solo proyecto de investigaciéon en cinco
semestres mientras se lleva a cabo una préactica pedagdgica en cinco espacios
completamente distintos. No seria descabellado decir que mientras se ponia
en marcha un proyecto investigativo, este debia acoplarse y tener sinergia con
lo que realmente eran cinco practicas pedagoégicas.

Por otro lado, los diferentes espacios de discusién y divulgacién de estas
practicas y proyectos de investigacion daban cuenta, desde la palabra de
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los asesores mismos de investigacién, como de los maestros cooperadores
acompanantes en los centros de practica de la desconexion que se percibia
entre la practicay los ejercicios de investigacién, tanto en la practica misma
como en los resultados y conocimientos divulgados. La consecuencia que
entonces se establecia en la aplicacion de la propuesta de practica pedagdgica
era la de una deficiencia estructural en su concepcién que llevaba a una
incongruente aplicacién de la practica respecto al ejercicio investigativo que
deseaba documentarla.

Para dar una ilustracién al respecto, el maestro en formacion iniciaba la
concepcién de su proyecto de practicay visibilizaba lo que seria su problema
de investigacion mientras desarrollaba su practica pedagégica en centros de
practica de primera infancia. De la misma manera construia otros aspectos
de la misma investigacién como la pregunta, el objetivo y la justificacion de
la misma. Ahora, todo lo anterior era la base sobre la cual se iba a emprender
el proceso de trabajo de campo y recoleccién de informacién. Sin embargo,
dicho trabajo de campo no se hacia en el escenario de practica en el que
fue visibilizado y concebido sino en otro distinto tanto en espacio, tiempo y
modelo educativo como podria ser la escuela rural en el modelo educativo
flexible de Escuela Nueva.

Lailustracién anterior muestra que el Programa de Formacion Complementaria
en su propuesta de practica pedagbgica tenia un problema de fondo por discutir,
reflexionar y sobre el cual establecer acciones de mejora y los espacios de
reflexion que cred la pandemia fueron el aliciente para considerar alternativas
a esta problematica.

5.5 PROPUESTA PROVISIONAL DE PRACTICA

El diagndstico inicial dio cuenta de una desconexién entre la propuesta de
practica pedagogicay la propuesta investigativa que la acompariaba. Es por esto
que lo que se propuso como alternativa entre la comunidad educativa apuntaba a
solucionar la aparente incoherencia entre practica e investigacién y en ese sentido
se vislumbré una opcién inicial que posteriormente se denomind “propuesta
provisional de practica o plan piloto de practica pedagodgica investigativa”.

Esta propuesta planteaba que, al ser el proyecto de investigacién un ejercicio
que se estructura en los cinco semestres que componen el Programa de
Formacién Complementaria y que va avanzando por las distintas fases del
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mismo en la medida que se desarrolla la practica pedagdgica, debia ser la
practica la que se amoldara a esta dindmica y en consecuencia, si con la
investigacion de la practica se pretende resolver problemas evidenciados en
la misma al inicio del proceso, deberia toda la investigacién desarrollarse en
el mismo contexto y para que esto sucediera,debia mantenerse el maestro en
formacion en el mismo centro de practica mientras asi lo exigieran sus fases
y su puesta en marcha, de modo que ahora los maestros en formacién se
podrian mantener en un mismo centro de practica durante los cinco semestres
del Programa de Formacién.

Las reflexiones al respecto llevaron a que se pusiera en marcha el denominado
plan piloto con la cohorte de maestros en formacién que iniciaron en el segundo
semestre del afio 2020 y en el primer semestre de 2021y que se hiciera un
seguimiento y evaluacion a la forma como ibaimplementandose dicho plan, de
modo tal que en el afio 2021 se continuara con las reflexiones que apuntaran al
mejoramiento constante de la propuesta de practica pedagogica investigativa.

5.6 PUESTA EN MARCHA DE LA PROPUESTA
PROVISIONAL DE PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA

Con lallegada de las cohortes que serian objeto del plan piloto inicié una nueva
forma de implementar la practica pedagdgica. En este caso, dicho proceso se
estructuré como se explica a continuacion.

En primer lugar, se organizaron con los estudiantes ejercicios de observacion
en campo que permitieran a los mismos tener un acercamiento a distintos
espacios de formacion para los cuales los futuros normalistas superiores estan
preparéndose. Es decir,observaciones de practicas docentes en escenarios como
la escuela bésica, escuela nueva, educacion inicial y en el nivel de preescolar.

Laidea es que con la observacién también empezaran a visualizar cuél seria
el problema de investigacion que logran diagnosticar y que fuera parte de su
interés como investigadores de aula. Con lo anterior y con la estructuracién
inicial de su investigacién partiria naturalmente la escogencia del contexto de
practica donde se asentarian durante todo su proceso formativo.

Todo este proceso se llevo de la mano de la asesora de investigacion
asignada para dicha cohorte, quien también de alguna manera apoy6 en las
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perspectivas tanto de practica como de investigacion que las estudiantes de
la cohorte que ingresé en el segundo semestre de 2020 -un total de nueve
estudiantes- iba configurando.

Elresultado de este primer ejercicio es que la primera cohorte elegida para el
plan piloto se decanté por conformar una serie de ejercicios investigativos que
apuntaban a fortalecer los proyectos pedagoégicos obligatorios establecidos en
el articulo 14 de la Ley 115 de 1994, como vehiculo para consolidar la escuela
rural como un espacio de formacién y consolidacién del tejido social y de las
relaciones comunitarias.

Lo anterior implicaba entonces que las estudiantes desarrollarian su
experiencia de practica pedagogica investigativa durante algo mas de dos
afios en una escuela rural bajo el modelo educativo flexible de Escuela Nueva
e implementarian su proyecto de investigacion desde su concepcién hasta
conclusién en un mismo contexto.

Aligual que la primera cohorte, la segunda cohorte que se acogi6 a este
proceso construyd sus propuestas de investigacion alrededor de la educacion
rural y del acercarse a espacios educativos donde el modelo educativo flexible
de Escuela Nueva también estaba presente y sus proyectos pasaban desde
la indagacién sobre la construccién de la figura del maestro y el concepto de
vocacién en la medida que desarrolla su practica pedagoégica, hasta la pregunta
sobre el impacto del clima escolar en el desarrollo del proceso educativo.

5.7 BALANCE DE LA EXPERIENCIA PILOTO

En los dos afios que la propuesta se puso en marcha se pudieron evidenciar
tanto retos como potencialidades que vale la pena tener en cuentay que fueron
la punta de lanza para reflexionar acerca de la propuesta investigativa final que
se construyd en la escuela normal.

En lo referente a las potencialidades y aquello que se puede considerar como
una ganancia para la formacién de maestros en la practica pedagégica se puede
resaltar el conocimiento profundo que dicho proceso permitié a los maestros
en formacion de las escuelas, contextos y comunidades donde llevaron a cabo
su préactica. Este proceso les permitié a los maestros en formacién convertirse
en referentes y actores de importancia tanto para los estudiantes de la escuela,
como para los maestros en formaciény las comunidades educativas y veredales
que se agrupan alrededor de la escuela, facilitando el acceso a conocer las
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problematicas del espacio, la escuela y las comunidades y por tanto le dieron
una gran pertinencia a los proyectos investigativos propuestos en tanto ese
conocimiento de fondo ayudd a que se pudieran diagnosticar de manera mas
clara las situaciones que en la cotidianidad tocan al espacio.

Asimismo,lo anterior mostrd que ese relacionamiento cercano con el espacio
y sus habitantes contribuye a una recoleccién de la informacién més profunday
transparente en tanto los actores foco de las investigaciones lograron reconocer
y por tanto establecer relaciones de confianza con quienes los investigaban.

En loreferente a los retos que se evidenciaron en el seguimiento a la propuesta
piloto se destaca, en primer lugar,uno que se venia advirtiendo en las reflexiones
acerca de las transformaciones a la propuesta de practica pedagogicay es el
sacrificio que implica que los maestros de practica no puedan durante cada
semestre transitar y tener la posibilidad de conocer los distintos contextos
educativos en los que podran ejercer como normalistas superiores, pues la
propuesta piloto los supeditaba a mantenerse en un mismo contexto durante
todo su proceso educativo en aras de conocer profundamente un mismo espacio
y darle solidez y coherencia a su proyecto de investigacion.

En segundo lugar, se detect6 que administrativamente era una propuesta que
resultaba dificil de mantener con una cierta estabilidad para que se desarrollara
tal como esta concebida, maxime por el tiempo que lleva su desarrollo que es
de aproximadamente dos a dos afios y medio que compone el Programa de
Formacién Complementaria.

Cuando se habla de “dificultades administrativas” tiene que ver con las distintas
situaciones que pueden aparecer en materia de gestién escolar en un lapso
relativamente extenso. Y se remite a novedades como, por ejemplo: novedades
en la planta docente, ya que, en el sector publico,que es quien mayoritariamente
presta el servicio educativo en las regiones tienden a presentarse con cierta
regularidad cambios en la planta docente, que depende jerarquicamente de los
entes territoriales gubernamentales y no de las mismas instituciones educativas,
lo que afecta la regularidad en los procesos educativos, entre estos la practica
pedagdgica. Esta situacién se profundiza en los centros rurales, que por las
dificultades y necesidades que comUnmente poseen, llevan a que sean un
reto para los maestros y en consecuencia poco atractivos laboralmente y en
consecuencia mas susceptibles de una alta rotacion de planta docente, sobre
todo si el maestro que se asigna al centro educativo rural no es de la regién o
sino logra adaptarse al contexto y generar lazos fuertes con la comunidad que
circunda el centro educativo.
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Novedades en la escuela o contexto elegido pues hay que tener en cuenta
que los centros educativos rurales, que son los que mas comUnmente terminan
siendo los centros de practica en las escuelas normales, ubicadas en las regiones
fuera de las ciudades capitales, tienden a tener una poblacién estudiantil flotante,
a ubicarse en zonas dispersas y las escuelas deben cotidianamente sortear la
falta de estudiantes, que en algunos casos lleva al cierre del centro educativo.

Por otro lado, esta la complejidad de las relaciones sociales pues como se
ha venido mencionando anteriormente, la propuesta piloto da cuenta de un
acercamiento profundo y prolongado de un maestro en formacién que funge
también como investigador en un territorio y eso tiene unos retos que pasan por la
habilidad del maestro en formacion -e incluso del maestro asesor- para construir
relaciones de confianza, respeto y reciprocidad con la maestra cooperadora
de la escuela y con la comunidad en general. Es crucial en el desarrollo de la
practica pedagogica lograr una minima aceptacién y reconocimiento entre
maestros y comunidad educativa, mas aln en estos procesos y en un tiempo
prolongado como el que implica esta practica pedagogica, tiempo en el que
estas relaciones pueden transformarse, potenciarse o desgastarse y debilitarse.

5.8 EL CAMINO HACIA LA PROPUESTA DEFINITIVA

Con las percepciones recogidas y las reflexionadas a partir de ver lo ganado y
lo perdido con la propuesta piloto respecto a la propuesta anterior de practica
pedagdgica investigativa la comunidad educativa emprendié en el 2021 la
conformacion de espacios de reflexion y discusién que condujeran a una
evaluacioén de la practica en relacién con las transformaciones que esta habia
experimentado como con los propésitos en la formacién de maestros y la
propuesta pedagogica que presenta el proyecto educativo del Programa de
Formacién Complementaria de la escuela normal: “la transformacién social y
cultural desde una visién humana”.

Asi mismo,durante estos ejercicios de discusién entre pares, la escuela normal,
cumpliendo con lo dispuesto en el Decreto 1236 de 2020 ensu articulo 2.3.3.7.2.4
referente a convenios con instituciones de educacion superior y facultades de
educaciény acudiendo a una relaciéon de larga data con la Universidad de San
Buenaventuray la Universidad de Antioquia, invitd a maestros e investigadores
dedichas instituciones a tomar postura,escuchar su palabray su asesoramiento
respecto a este proceso.



CAPITULO 5

En ese sentido la escuela normal contd con el acompafiamiento de docentes
de la Universidad de Antioquia con destacada experiencia en practica pedagogica
y con conocimientos profundos en las dindmicas educativas de las escuelas
normales en Antioquia.

Las reflexiones mas destacables que surgieron de tales encuentros,que dieron
forma a la propuesta de practica pedagbgica definitiva y que hoy implementa
la Escuela Normal Superior Sefior de los Milagros fueron, en primer lugar,
aunque la propuesta piloto muestra la importancia de insertarse y reconocer
los escenarios y centros de practica de manera profunda como posibilidad de
acercamiento a los habitus, formas de vida y conocimiento de las dindmicas de
las comunidades, sobre todo en la ruralidad y sus aportes a la construccién de
proyectos de investigacion sélidos, para la escuela normal resulta mas importante
aun formar a los futuros normalistas en la observacion, reconocimiento y puesta
en marcha de précticas docentes en los diferentes espacios que potencialmente
los maestros en formacion pueden ejercer como docentes al recibir su titulo.

Es decir,la escuela normal reconoce de manera particular la valia de trasegar
en el proceso de formacién en la practica por distintos escenarios educativos,
cosa que se implementaba en la propuesta de practica pedagogica anterior y
que se desecho en la llamada propuesta piloto para potenciar la coherencia y
consolidacién de los proyectos de investigacion.

La segunda reflexidn a tener en cuenta -que deriva de los encuentros realizados
con la asesoria de la Universidad de Antioquia- es que la escuela normal debe
hacerse la pregunta sobre qué es lo fundamental en la formacién de maestros:
sformar eninvestigacion a los futuros normalistas superiores? o ;que los maestros
en formacién lleven a cabo proyectos de investigacion formales?

En ese sentido, las discusiones condujeron a concluir que la escuela normal
tiene un compromiso inicial e irrenunciable con la formacién en investigacion,
con brindar herramientas en materia teérica y metodolégica que permitan al
maestro en sus procesos educativos posteriores y en el mismo ejercicio docente
constituirse en constructor de conocimiento y transformador de su préactica.
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5.9 LA PRACTICA PEDAGOGICA EN LA ESCUELA
NORMAL, LA PROPUESTA ACTUAL

La Escuela Normal Superior Sefior de los Milagros, después de tres afios en los
cuales haemprendido una apuesta por resignificar y transformar sus précticas
y por redefinir lo que concibe en la formacién de maestros ha logrado llegar a
un consenso entre la comunidad educativa frente a lo que consideran seré la
propuesta de practica pedagdgica mas pertinente para cumplir con los fines y
propdsitos en el Programa de Formacién Complementaria.

La propuesta de practica pedagdgica se define ahora como un proceso en
el cual los maestros en formacién llevan a cabo una practica docente en cinco
escenarios o contextos educativos, uno por cada semestre que se cursa en el
Programa de Formacién Complementaria.

Es decir, se retoma la propuesta de implementacién inicial en la cual en
primer lugar los estudiantes ejecutan su proceso de ensefianza en centros
de atencién a la primera infancia. En el segundo semestre se desarrolla la
practica en contexto de educacién en preescolar y posteriormente en el tercer
semestre tener un acercamiento a espacios de educacion basica primaria. En el
cuarto semestre se dirige la practica a contextos rurales con modelo educativo
flexible de escuela nueva y finalmente, en el quinto semestre se espera que
los estudiantes puedan tener experiencias relacionadas con el rol de director
rural. Esto como parte de las nuevas directrices establecidas en el Decreto 1236
de 2020 en sus articulos 2.3.3.7.1.3 y 2.3.3.7.1.4 que licencia a los normalistas
superiores para desempenarse como directores rurales.

Al retomarse la idea de practica pedagogica inicial se presenta la pregunta
sobre cdmo conciliar el ejercicio de practica con el de investigacion, que era la
problematica inicial que se habia diagnosticado en el afio 2020. Frente a esto
cobra, por un lado, importancia la idea que se habia establecido respecto a las
intencionalidades que en el tema de investigacion privilegia la escuela normal,
y es la formacién en investigacién, proceso que no implica necesariamente la
puesta en marcha de un proyecto de investigacién a largo plazo.

Asimismo, teniendo en cuenta la dificultad de pensar una practica segmentada
en sus contextos frente a un ejercicio de investigacién Unico y en donde lo
primero se desea mantener,es entonces la investigacion la que debe repensarse
y adaptarse a la practica pedagogica.
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Para esto se determind que en cada escenario de practica se lleve a
cabo un ejercicio de investigacién que de alguna manera se acomode a las
particularidades de la modalidad educativa ofertada, pueda darse una real
sinergia entre investigacion y practica, y como complemento se ofrezca a los
maestros elementos tedricos en metodologia de la investigacion y estructuracién
de proyectos de investigacion.

En lo referente a los ejercicios de investigacién que se pensaron para cada
contexto y semestre, estadn definidos de la siguiente manera: en el primer
semestre se propone un ejercicio de investigacion bajo el método narrativo-
autobiografico, en donde el propdsito es preguntarse por el ser maestro. En el
segundo semestre se considera el interés por explorar los contextos escolares
y por esto se piensa en un ejercicio de investigacion bajo el método etnografico.
Para el tercer semestre el protagonista es la exploracién de los contextos de
aula y por tanto se determina poner en marcha un proyecto de aula como,
producto de un método de investigacién de investigacién-accién. Para el cuarto
semestre hay una intencién por concebir la ensefianza como punta de lanza
para la transformacién de las practicas y la vida en comunidad en contextos
de ruralidad, por esto el método elegido es la investigacion accion pedagégica.
Y en el Ultimo semestre, bajo la premisa de la formacién en practica para el rol
de director rural, se establece el método de sistematizacién de experiencias
significativas como la propuesta investigativa.

La anterior propuesta obedece también a una idea de exploracién-formacion
en metodologias de investigacion que se enmarcan en las tendencias
metodoldgicas que més comunmente se han consolidado en la investigacién
educativa y se abandona la idea de emprender un proyecto de investigacién
a largo plazo.

510 CONCLUSIONES. LA PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA: EL PRESENTE, RETOS VY
OPORTUNIDADES

Actualmente, la Escuela Normal Superior Sefior de los Milagros viene
dando sus primeros pasos en la sistematizacién, reflexién y anélisis de una
propuesta de investigacién que en los Ultimos tres afios ha tenido profundas
transformaciones derivadas de la intencién por acercarse a una formacion de
maestros que apunten a la construccién de conocimiento y transformacién
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constante y critica de su quehacer y su espacio vivido. Al andlisis critico de
su teoriay la reconceptualizacién de esta y a la idea de consolidar la escuela
normal como un espacio que entiende su compromiso en la formacién del
maestro a partir de la problematizacién, discusion y reflexién sobre todas
aquellas cosas que le atafien.

A priori, se podria decir que los maestros en formacién y en general los
maestros que acompanan el Programa de Formacién Complementaria con esta
propuesta han conseguido consolidar y visibilizar como la investigacion puede
resignificar la practica pedagodgica en su quehacer cotidiano en tanto,ademas
se termina configurando de a poco una mirada distinta a la investigaciéon en
educacién, que venia siendo caracterizada como un ejercicio tedioso, de largo
aliento, encasillado en unas formas de trabajo y consecucién inamovibles e
indiscutibles.

De alguna manera, esta propuesta trae consigo una idea de darle valia a
distintos saberes y actores, a reconocer y valorar la palabra de todos los que
influyen en el acto educativo en aras de la construccién de conocimiento y de
las potencialidades de concebir la practica como espacio de investigacion en
el quehacer cotidiano y a paso lento pero seguro.

Hay un reto detras de convencer y empoderar de forma paulatina a las
comunidades que apoyan la formacién de maestros en la regién y en la
misma escuela normal para consolidar una propuesta que asi mismo debe
ser constantemente evaluada, reflexionada y sistematizada para determinar
cdmo esta sigue en consonancia con los propésitos que se ha demarcado la
escuela normal en la formacién de maestros y en el mejoramiento continuo
del Programa de Formacién Complementaria.

Es también esta propuesta y este escrito una invitacién a la divulgacion de
saberes que permita a las escuelas normales del pais conocer como cada una
piensa la formacién de maestros y como desde sus particularidades histéricas,
sociales y culturales ha logrado definir al maestroy sus practicas pedagdgicas.
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CAP[TULO 6

LOS DOCENTES COMO AUTORES Y
ACTORES DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS

Beatriz Elena Vargas Zapata®

RESUMEN

Este trabajo da cuenta de cémo la Escuela Normal Superior Sagrada Familia
del municipio de Urrao asume las practicas pedagodgicas investigativas,dando
pie a que otras instituciones conozcan su accionar, el cual se enmarca en un
objetivo principal: contribuir a la formacién inicial de maestros para primera
infancia, preescolar, basica primaria y como director rural, en la construccion
del saber pedagdgico y didactico, en didlogo con los saberes especificos a
través de la conceptualizacion, investigacién y la experimentacién en torno
a los principios pedagoégicos de ensefabilidad, educabilidad, pedagogia y
contextos. Ademaés, presenta la ruta de practicas pedagdgicas investigativas
planteada a lo largo de cinco semestres y fundamentada en autores que
permiten visualizar los conocimientos tedricos y el trabajo de aula como
material de estudio y reflexion intervencién.

Palabras clave: ensefabilidad, educabilidad, pedagogia, contextos,
investigacion.

18 Especialista en Informatica y Telematica. Docente de practica pedagdgica investigativa del Programa de
Formacion Complementaria.
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61 OBJETIVO

Contribuir a la formacién inicial de maestros para primera infancia, preescolar,
basica primaria y como director rural,en la construccién del saber pedagégicoy
didactico,en dialogo con los saberes especificos a través de la conceptualizacion,
investigacion y la experimentaciéon en torno a los principios pedagégicos de
ensefabilidad, educabilidad, pedagogia y contextos.

6.2 METODOLOGIA

La Escuela Normal Superior Sagrada Familia,desde el Programa de Formacién
Complementaria, ha dado gran importancia al proceso de practica como uno
de los aspectos fundamentales que facilitan el desarrollo de conocimientos,
habilidades, destrezas y competencias que permiten el ejercicio de las funciones
pedagdgicas de manera responsable y ética, de acuerdo con las necesidades
de los diferentes contextos.

Se realizan practicas pedagdgicas en las cuales se pretende desarrollar en
los estudiantes habilidades para la investigacion y la aplicacién de didacticas
especificas mediante la intervencién que realizan directamente en las aulas
de clase con nifios y jovenes en edades y procesos de formacién acordes con
el perfil de los maestros en formacién; es asi que esté estructurada bajo los
cuatro principios propuestos en el Decreto 4790 de 2008 y ratificados en el
Decreto 1236 de 2020: ensefabilidad, educabilidad, pedagogia y contextos.

La escuela normal adoptd como referente la formacion integral de la persona
a partir del proyecto educativo institucional,una propuesta educativa centrada
en la pedagogia amigoniana y en un curriculo problematizador basado en
competencias basicas, generales, ciudadanas, laborales, del ser humano y la
formacion pedagdgica de maestros y maestras competentes para desempefiarse
en primera infancia, preescolar, basica primariay como director rural, mediante
un plan de estudios que propende por la lectura de contextos, el disefio y
sistematizacion de propuestas didacticas pertinentes, el disefio de propuestas
pedagogicas de educacion inclusiva para la atencién a poblaciones diversas, el
uso de medios y mediaciones pedagogicas, la construccién de saber pedagogico
y la contextualizacion del curriculo a partir de un equipo directivo,docente y de
servicios que sea competente. Asi mismo, que se cualifique continuamentey se
oriente hacia la apropiacion del saber pedagégico y disciplinar y que contribuya
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con sus practicas administrativas y de aula a la integraciéon de los desarrollos
sociales, cientificos, culturales y tecnolégicos.

El proyecto educativo institucional, desde el plan de estudio del Programa
de Formacion Complementaria plantea los ejes de investigacion, evaluacion
y extensién que permiten al maestro en formacién intervenir en diferentes
escenarios educativos, transformar la realidad de sus contextos y replantear
su quehacer pedagdgico.

6.3 FUNDAMENTOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA

La practica pedagogica investigativa del normalista superior es un aspecto
fundamental en la formacién integral en tanto atiende a la filosofia de la escuela
normal desde la visién de hombre, la evangelizacién, la pedagogia amigoniana
y laadministracion participativa; transversaliza el curriculo; valida o legitima los
principios pedagogicos y los referentes tedricos a partir de suimplementacion,
posibilita la busqueda permanente de alternativas de solucién a la problematica
social a través de una vision global, transformadora, abierta y prospectiva donde
se generan ideas, opciones y alternativas; se obtiene proyeccién al futuro y se
avanza en el camino al éxito.

Se fundamenta en la filosofia de Fray Luis Amigé y su pedagogia del amor
segun la cual el nifio es un ser integral y su educacién debe estar basada
en el amor; la infancia es la etapa en la cual el estudiante desarrolla sus
principales destrezas y habilidades a nivel bioldgico, cognitivo, psicolégico y
social, la escuela normal toma como eje central al nifio y lo reconoce como
un ser con la capacidad de aprender, de ser auténomo, de socializar, conocer
el mundo y resolver diferentes problemas, en este sentido se materializa la
propuesta humanista.

Segun Tenti (2007), la profesién docente “es una actividad profundamente
politica, es decir, comprometida con la formaciéon de la ciudadania activa y la
construccién de una sociedad més justa,mas libre y por lo tanto méas humana”.
El término maestro se asocia a una persona dedicada al oficio de ensefar.
Etimoldgicamente la palabra oficio procede de opus (trabajo) y facio (hacer),
por eso los oficios se aprenden haciendo y practicando.
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También la denominacién de maestro se liga al arte de ejercer la ensefianza,
con unos saberes que se producen a partir de la reflexién continua sobre
la practica, entonces el maestro es un sujeto de saber pedagdgico que se
cuestiona sobre las manifestaciones de la historia, la cultura, el conocimiento,
el pensamiento, la estética, la ética, el lenguaje y por la relacidén entre estas y
su practica. Considerando el oficio mismo del maestro y sus implicaciones
en la vida de los estudiantes, es claro que los maestros requieren el apoyo y
las condiciones necesarias para desarrollar sus competencias profesionales,
actualizarse, investigar e innovar en su préactica docente cotidiana y, desde ahi,
crear ambientes de aprendizaje propicios para que los estudiantes adquieran
los aprendizajes y desarrollen las competencias requeridas en el siglo XXI.

Elliot (1993) considera la reflexion sobre las experiencias escolares algo
fundamental para la comprensién de las realidades académicas. Stenhouse
(1983) plantea que la forma de indagacién autorreflexiva realizada por el
profesorado y los estudiantes ayuda a mejorar la racionalidad y la justicia de
sus propias practicas sociales o educativas.

Por su parte, Marchesi (2006) propone, ademés del diadlogo con los
estudiantes, la capacidad de estimular el interés por aprender, laincorporacion
de las tecnologias de la informacioén, la orientacién personal, el cuidado del
desarrollo afectivoy moral,la atencién a la diversidad del estudiantado, la gestion
del aula y el trabajo en equipo; se espera que los docentes sean capaces de
corresponsabilizarse por los resultados del trabajo de su escuela, articulando
las politicas institucionales con las educativas .

Profesionalismoy profesionalidad son dos grandes dimensiones a partir de las
cuales se configura laidentidad de la profesion docente y cuya sinergia constituye
la fortaleza éticay profesional de los maestros (Braslavsky, 2004). En cuanto al
profesionalismo, el autor sefiala que es un proceso continuo que desarrolla las
capacidades para “aprender a ensefiar’y “ensefiar aaprender”. Es un aprendizaje
que requiere adquirir,a lo largo de la vida profesional,competencias cognitivas
(conocer,manejar informacién y continuar aprendiendo acerca de lo propio de
la disciplina) y competencias pedagogicas: saber como ensefiar la disciplina,
cémo trabajar en contextos diversos, cémo generar condiciones adecuadas
para el aprendizaje en contextos de alta dificultad y con grupos heterogéneos,
y utilizar creativamente los recursos.
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6.4 RUTA DE PRACTICA

La ruta de la préactica se desarrolla teniendo en cuenta los componentes que
se presentan a continuacion.

« Contenidos conceptuales

Tabla 25. Contenidos conceptuales de la ruta de practica

Programa de Formacién Complementaria

Semestre Practica pedagoégica Investigacion

Lecturas de contexto y registros Lectura de contexto (urbano y
(urbana). rural).

* Investigacion formativa

» Clases y metodologia de la
investigacion
» Caracterizacién: lectura de

Lecturas de contexto, practicas y ~atioh.
contexto (institucion, aula)

ayudantia.

Il Instrumentos pedagégicos: ° Instrumentos de investigacion:

diario de campo y preparacion de Preparacién de sesiones de
sesiones de aprendizaje (urbana). aprendizaje

Diarios de campo

Registros fotograficos

Seguimientos
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Programa de Formacién Complementaria

Semestre Practica pedagoégica Investigacion
 Lectura de contexto
(comunidad, instituciony aula)
Lectura de contexto, practicas, . iy
] « |dentificacién del problema
ayudantia.
L. » Construccion deinstrumentos:
Instrumentos pedagogicos: .
diario pedagégico, diario de - Entrevistas
campo, dia a dia y construccién - Encuestas
M de. propuesta de. |qtervenC|on: » Evaluaciény realimentacion
unidad de aprendizaje integrado
(UAI) articulando los proyectos ° Actas
trasversales. « Diarios de campo
Practica pedagdgicainvestigativa ¢ Diarios pedagoégicos
aplicalndo la metlodologia de .« Protocolos
escuela nueva (rural). ] ]
( ) » Diaadia
» Seguimientos
e Ejecuciéon propuesta de
intervencion: unidad de
aprendizaje integrado (UAI)
Préactica, ayudantia « Diario pedagégico
Practica pedagogicainvestigativa « Diario de campo
vV aplicando la metodologia de
» Protocolos
escuela nueva (rural o urbana)
- . - » Diaadia
Practica de inclusion
» Tabulaciones y analisis de la
informacién e instrumentos
o Seguimientos
 Diario de campo
Practica pedagégicainvestigativa * Diario pedagégico
de preescolary otras modalidades  « Proyecto ludico pedagogico
de atencién a poblaciones (practica o
. -  Caracterizacién grupal
vV de inclusién) (urbano o rural).

Instrumentos pedagogicos: diario
pedagdgico, dia a dia, proyecto
lUdico pedagogico

Dia a dia
Actas
Protocolos

Seguimientos

(Ver anexo)
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Estos contenidos deben integrarse con los conocimientos tedricos
desarrollados en los demés principios pedagdgicos y estar acompafados de
la socializacién de experiencias, actividad que permite la realimentacion, la
presentacion de evidencias, huellas, sefiales y signos considerados significativos
y que contribuyen a dar respuesta a la pregunta orientadora de la préactica.

» Contenidos procedimentales

o

Relacionar habilidades comunicativas con investigacion y practica.

Descripcién para el registro de datos y caracterizacién institucional,
grupal y del proceso.

Interpretacion analitica para relacionar lo escrito con conceptos
aprendidos y realidades del contexto.

La caracterizacién como herramienta necesaria para el anélisis de
la realidad, que se pretende transformar mediante la propuesta de
intervencion pedagogica e investigativa a desarrollar.

Elaboracién y aplicacién de instrumentos para obtener respuestas
y validar los hallazgos.

Disefio de materiales educativos y ayudas didacticas como soporte
y apoyo para la practica docente.

Planeacion de actividades y estrategias pedagogicas e investigativas
acordes con el nivel, el tipo de practica e intencionalidad de la
propuesta pedagogica investigativa.

« Contenidos actitudinales

e}

En lo personal: respetuoso, responsable frente a simismo, a la familia
y a la comunidad, con formacién ética y axiolégica exteriorizada en
su sery hacer; comprometido con su existencia, con la de los demas
y con la del entorno.

En lo profesional: hace uso de la reflexién, el anélisis y la critica para
mediar en la eleccién de situaciones que equilibren los adelantos
tecnoldgicos disponibles en la ciudad y las costumbres ancestrales
de la region.

En lo laboral: un maestro en formacién que dispone sus principios
éticos al igual que sus valores y actitudes socioafectivas, cognitivas
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y comunicativas para desempenfarse en contextos que le resultan
familiares, novedosos o que revisten exigencias en el orden social
y politico.

Las préacticas pedagogicas investigativas contribuyen para que el normalista
superior asuma un pensamiento local para actuar en lo global, se sitUe en el
presente, el aquiy el ahora, y a partir de las relaciones que establece consigo
mismo, con los otros, los objetos y los fendmenos, trascienda su ser y transforme
su entorno mediante intervenciones pedagogicas.

6.5 HALLAZGOS

A partir de las practicas pedagdgicas se han podido identificar grandes falencias
en los estudiantes de basica primaria en cuanto a la lectura, la escritura y la
practica de valores, las cuales han sido intervenidas por medio de innovaciones
como los proyectos de aula y las unidades de aprendizaje integrado.

Haciendo unainvestigacién desde los diarios pedagégicos de los maestros
de la escuela normal escritos en el afio 2020, la pandemia del Covid-19 suscitd
una variedad de preocupaciones, tales como:

« ;De qué manera han incidido mis emociones en las relaciones con
mis estudiantes y padres de familia para desarrollar las actividades
curriculares programadas? ; Les he hecho el respectivo acompafamiento
para que cumplan con el trabajo asignado de acuerdo con los periodos
académicos?

» ;Estan los docentes preparados para trabajar desde la virtualidad?

« ;Como afrontar las exigencias y retos que nos plantea el nuevo contexto
educativo actual en Colombia para el 4rea de educacion fisica?

« ;Como estan viviendo nuestros estudiantes todos los cambios que han
implicado la declaracién de la pandemia?

» Luego de la pandemia del Covid-19, se preguntan: ; Cémo enfrentar las
expectativas iniciales de ensefianza a la realidad? s Cémo lograr que este
proceso de aprendizaje alcance los mejores resultados con los estudiantes
ausentes del espacio escolar, de la escuela? ; Cémo considerar dentro
del proceso, las diferencias de la personay de su entorno de desarrollo?
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« ;Quéensenfarentonces? ;Qué es lo que se vuelve mas relevante para un
ser humano en medio de una pandemia que avanza a pasos agigantados
amenazando la integridad y la vida de todos?

e Qué sentirdn mis estudiantes sin poder asistir a la institucion? s Cuél
seré la mejor estrategia para ensefiarles desde la distancia? ;Cémo
motivarlos para que no pierdan el interés por el estudio?

6.6 CONCLUSIONES

Al existir una estrecha relacion entre practicas de aula y las creencias de
los maestros sobre su rol, es necesario que la formacién docente no solo se
enfoque en brindar elementos que aporten al conocimiento especializado, sino
que proporcionen herramientas y promuevan la reflexion sobre la practica
misma, para avanzar en la indagacion y el didlogo permanente en funcién de
la transformacion de tales creencias.

Hablar de formacién es hablar de desarrollo y proyeccién profesional y
personal, dindmica que resignifica el papel de los “docentes como autores y
actores de los procesos educativos, como sujetos de aprendizaje y desarrollo
permanente,como protagonistas de esta gran tarea social que es la educacién”
(Unesco, 2004 como se citd en MEN, 2015, p. 49). Es asi como la estructura de
los procesos de formacién docente en la escuela normal permiten desarrollar
competencias que beneficien el desempefio profesional, tales como la creatividad,
la reflexidn, el autoaprendizaje, la asertividad, el anélisis en perspectiva, la
consideracién de consecuencias y el pensamiento critico, entre otras, para
contar con un profesional idéneo y cualificado desde la academia, con el nivel
de calidad necesario para la construccion y desarrollo del proyecto educativo
institucional y de nacion.

La practica debe estar inmersa en un ambiente de aprendizaje que permita
que los conocimientos tedricos y el trabajo, se visualicen como materia de estudio,
reflexién e intervencion. Este proceso de reflexion-accién nutre la ensefianza, el
aprendizajey las diferentes tendencias que permiten la generacion de propuestas
pedagdgicas investigativas, la gerencia de estos, la creacion de propuestas
innovadoras y la solucién de problemas sociales.

La escuela normal asume la practica pedagogica investigativa como un
proceso permanente y un espacio que posibilita la articulacién de los principios
pedagdgicos de educabilidad, ensenabilidad, pedagogia y contexto (Decretos
4790 de 2008y 236 de 2020).
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La meta de este proyecto se traduce en la intencionalidad de hacer visible al
maestro como sujeto transformador, investigador, creativo, lider y un encargo
social especifico de formar nifios y nifias en primera infancia, preescolar, basica
primaria y formarse como director rural.
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ANEXO. ESTRUCTURA DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA

Tabla 26. Estructura de la practica pedagodgica investigativa

Duracién: 20 semanas, 192 horas, 94
teoriay 98 practica

Semestre |: sesiones de

Practica: urbana -
aprendizaje

Pregunta orientadora: ; Como se articulan las &reas del conocimiento en las sesiones de aprendizaje?

Propésitos de
formacion

Preguntas
problematizadoras

Instrumentos y

Objetos de formacién .
producciones

Entender la naturaleza
delas escuelas normales
a través del estudio del
Decreto 4790.

» Realizar lecturas
de contexto que
posibiliten identificar
probleméticas en los
nifos y nifias del nivel
de basica primariaen
el contexto urbano.

* Disefiar proyectos
de aula de manera
interdisciplinar.

« Elaborar ayudas y
materiales didacticos
que apoyen el
trabajo en el aula
para el desarrollo
de la propuesta
de intervencion
pedagdgica.

Estudio del Decreto
4790 de 2008,
articulos 2y 3.

Estudio del Decreto
1236 de 2020.

Estudio de |la
propuesta de préctica
del Programa
de Formacién
Complementaria.

Lecturas de contexto
en el nivel de bésica
primaria.

Conocimiento
del formato de
preparacion propuesto
por la escuela normal.

Disefio de sesiones de

aprendizaje.
Ejecucién de
las sesiones de
aprendizaje.

+sCémo entender
la naturaleza
de las escuelas
normales?

¢,Cémo construir
y reconstruir
aprendizajes
significativos,
desde la vivencia
conceptual y los
saberes previos
articulados a las
diversas &reas del
conocimiento?

;Qué estrategias
pedagbgicas
implementar para
transversalizar
las areas del
conocimiento
de manera
interdisciplinar?

« Portafolio

« Diagnostico

» Sesiones de
aprendizaje

e Informe de
investigacion
semestre |

Inicio del

anteproyecto

- Identificacién
del problema

- Titulo

- Planteamiento
del problema
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Préctica: rural

Semestre Il: sesiones de

aprendizaje integrado
(modelo de educacién
flexible escuela nueva)

Duracién: 20 semanas, 192 horas, 94 teoriay 98

practica

Pregunta orientadora: ;Como lograr que en la préctica pedagdgica investigativa rural los estudiantes

desarrollen las competencias a través de sesiones de aprendizaje integradas?

Propésitos de
formacion

Objetos de formacién

Preguntas
problematizadoras

Instrumentos y
producciones

Identificar
y  promover
ambientes de
aprendizaje que
posibiliten en
los estudiantes
el desarrollo de
competencias
bésicas.

Disefar sesiones
de aprendizaje
que permitan
fortalecer las
competencias en
los estudiantes
de basica
primaria de
los contextos
rurales.

Elaborar ayudas
y materiales
didacticos que
apoyen el trabajo
en el aula en el
desarrollo de la
propuesta de
intervencién
pedagbgica.

Diario de campo

El dia a dia.
El diario pedagogico.

Lectura de contexto
en centros educativos
rurales.

El diagndstico rural.

Referentes tedricos en
torno a la educacién
rural y la metodologia
escuela nueva.

Preparacion de
sesiones de aprendizaje
y adaptaciones a
guias de manera
interdisciplinar.

sCoémo lograr que,
en las practicas
pedagbgicas rurales,
los estudiantes de
la béasica primaria
desarrollen
competencias
articulando los temas
de las éareas del
conocimiento con el
problema objeto de
investigacion?

Preparador
Diagnéstico rural
Diarios de campo
Diarios pedagogicos
Encuestas
Entrevistas

Actas

Diaadia

Registros fotograficos

Informe de investigacion
Il semestre

- ldentificacién del
problema

- Titulo

- Planteamiento del
problema

Continuacién del

anteproyecto
- Objetivos.
- Justificacion

- Marco tedrico
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Préactica rural: unidad
de aprendizaje
integrado (UAI)

proyectos
productivos

Semestre lll: unidad de
aprendizaje integrado

(VA1)

Duracién: 20 semanas, 192 horas, 80 teoriay
112 practica

Pregunta orientadora: ;Como lograr que en la préctica pedagogica investigativa rural los estudiantes
desarrollen las competencias a través de una unidad de aprendizaje integrado?

Propésitos de
formacion

Objetos de formacién

Preguntas

problematizadoras

Instrumentos y
producciones

e Identificar
y promover
ambientes de
aprendizaje que
posibiliten el
desarrollo  de
competencias en
nifios y nifas del
nivel de preescolar
y basica primaria.

» Diseflar unidades
de aprendizaje
integrado  que
permitan fortalecer
las competencias
de los estudiantes
en todas las areas
del conocimiento.

» Elaborar ayudas
y materiales
didacticos que
apoyen el trabajo
en el aula en la
gjecucion de la
propuesta de
intervencién
pedagdgica para
el desarrollo de las
competencias.

Identificacién de los
referentes tedricos
sobre unidades
de aprendizaje
integrado.

Formulacidn
de propuesta
de intervencién
pedagobgica
que articule las
competencias
basicas a través
de unidades
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lodico pedagégico

Duracién: 20
semanas, 192 horas,
80 teoriay 112
practica

Pregunta Orientadora: ;Qué estrategias didacticas emplear para llevar a cabo el proceso de ensefianza

aprendizaje de nifios y nifias en el nivel de preescolar?

Propdsitos de
formacion

Objetos de formacién

Preguntas

Problematizadoras

Instrumentos y
producciones

Identificar y
promover ambientes
de aprendizaje
que posibiliten
el desarrollo de
competencias
basicas en los
estudiantes de
preescolar.

Elaborar Proyectos
lUdico-pedagbgicos
dentro de un
contexto especifico,
que atiendan a las
particularidades del
modelo educativo y
a las caracteristicas
y necesidades
presentadas por la
poblacion.

Disefiar material
didactico que apoyen
el trabajo en el aula

en la ejecucién
de la propuesta
de intervencion
pedagdgica para

el desarrollo de las
competencias en los
nifios y nifias del nivel
de preescolar.

» Diagnéstico de
grupo.

* Enfoques tedricos

que sustentan
la educacidn
preescolar.

* Enfoques tedricos
sobre proyectos
lUdico-pedagdgicos
que se aplican en
contextos rurales y
urbanos.

e Propuesta de
intervencion
pedagdgica con
intencionalidad
didactica y
articulacién
de recursos
pedagobgicos
mediante la
estrategia de
proyecto [ddico-
pedagdgico.

e Intervencidn
pedagdgica en
diferentes centros
de préctica.

¢,Cémo mejorar el
desarrollo integral
de nifios y nifias que
cursan educacion
preescolar?

,Qué estrategias
didacticas se pueden
emplear para llevar
a cabo el proceso
de ensefanza
aprendizaje de nifios
y nifas en el nivel de
preescolar?

e« Diagnodstico
grupal

Proyecto lUdico-
pedagdgico

Diario pedagogico
» Diaadia

Actas
» Protocolos

e Registro
fotogréafico

Informe de
investigacion final

e Proyecto de
investigacion

« Socializacién




CAP[TULO 7

LA PRACTICA PEDAGOGICA: APUESTA
POR LA FORMACION INTEGRAL DEL
ESTUDIANTE DE LA LICENCIATURA EN
CIENCIAS SOCIALES DE LA UNIVERSIDAD
AUTONOMA LATINOAMERICANA

Andrés Felipe Osorio-Ocampo®, Karen Garcia-Yepes®, Lorena Gallego-Vallejo

71 INTRODUCCION

Este articulo tiene como objetivo describir el proceso de la practica pedagogica
investigativa en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Autonoma Latinoamericana (UNAULA). Esto se convierte en un ejercicio
pertinente en tanto permite realizar un analisis acerca de sus caracteristicas,
sus logros y sus retos. Porque en efecto, la practica se convierte en el escenario
en donde el estudiante se acerca por primera vez al oficio de ser maestro.

Para llevar a cabo esta reflexién, este articulo propone la practica pedagogica
investigativa como un escenario donde se fortalecen las habilidades para ensefiar,

19 Coordinador de Procesos Curriculares de la Facultad de Ciencias de la Educacidn de la Universidad Auténoma
Latinoamericana, magister en Desarrollo Humanoy Contextos Educativos. Correo: andres.osoriooc@unaula.edu.co.

20 Coordinadora de Investigacion y lider del grupo de investigacién Procesos de Formacion en el Contexto
Latinoamericano de (a Facultad de Ciencias de la Educacidn de la Universidad Autonoma Latinoamericana. Doctora
en Ciencias Sociales y de la Educacidn. Correo: garciayepesk@gmail.com.

21 Asistente de Acreditaciony Procesos Académicos de a Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autdnoma Latinoamericana. Correo: acreditacién.educacion@unaula.edu.co.
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formar y evaluar que debe tener un docente. Todo esto se convierte en una
oportunidad para fomentar procesos educativos integrales. Asi, la propuesta
estd enmarcada en el Acuerdo 169 del 13 de mayo de 2014. También incluye
la sistematizacién de practicas y experiencias que se hace desde la Facultad,
regulada por el Acuerdo 603 C del 14 de diciembre de 2020.

Es asi que el docente en formacién, en el marco de la practica pedagbgica
investigativa, adquiere las capacidades para incidir en el contexto educativo.
Es una oportunidad para aprender de las dindmicas y las interacciones que se
danen lainstitucion educativay también es el camino para hacer de la escuela
un espacio de crecimiento personal y profesional.

Desde esta perspectiva, en este capitulo se presenta una fundamentacion
tedrica sobre la practica pedagogica y la practica pedagdgica investigativa
que se plantea como un espacio donde se fomenta la interaccién entre la
investigacion y la intervencién educativa, permitiendo la construccion de
saber pedagdgico. En cuanto a lainvestigacion, se permite la reflexién sobre el
quehacer formativo del docente. Con respecto a la intervencion, se posibilita
aportar al contexto educativo.

Posteriormente, se realiza una presentacién sobre el desarrollo de la préctica
pedagogica investigativa en la Universidad Auténoma Latinoamericana,
teniendo en cuenta sus objetos, sus actores y sus caracteristicas. Es la
oportunidad entonces de incidir en el contexto escolar desde los procesos
formativos de los estudiantes.

7.2 MARCO TEORICO

Fortalecer el perfil profesional de docente investigador requiere de la generacién
de espacios para la reflexién permanente de los procesos de formacién
y la praxis profesional donde se establezcan relaciones entre los saberes
disciplinares propios de las ciencias sociales, los fundamentos y estrategias
pedagogicos, didacticos e investigativos y la experiencia intencionada de la
docencia (PEP,2016). Esta relacién entre pedagogia e investigacion enfrenta
dilemas que se ponen en consideracion en la practica pedagdégica investigativa
por ser el escenario para el desarrollo del enfoque sociocritico y requiere de
procesos de formacién integral, criticos y propositivos que fundamenten los
proyectos de practicas y generen impacto en los escenarios de interaccién
con la préctica pedagogica.
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La Facultad de Ciencias de la Educacion parte de las transformaciones
aplicadas a todos los programas acreditados del pais, acordes con las
normas constitucionales, legales y reglamentarias y con los compromisos
como universidad con la sociedad desde perspectiva sociocritica: ampliar la
perspectiva en correspondencia con las politicas nacionales de formacién de
maestros, las necesidades del contexto en cuanto a la cualificacion de maestros
en ejercicio, y la formacién de un maestro investigador.

En el proceso de formaciéon de maestros, la practica es un elemento
fundamental para lograr la consolidacién del saber del maestro en formacién,
pues esta es concebida como un espacio para la confrontacién de la teoria;
y en esa medida, los planes de estudio se estructuran y organizan de tal
modo que sea posible la aplicacién del saber en el hacer. En la mayoria de
los casos los aprendices de profesores (Cousinet, 1964).

Las practicas educativas y pedagdgicas constituyen un eje fundamental y
transversal en la formacion de los maestros de la Facultad que, en su caracter
tedricoy practico, permite caracterizar las practicas pedagoégicas investigativas
que le asignan al maestro en formacién los procesos sobre los cuales se
proyectan los seres humanos para convivir en sociedad, se considera al docente
como gestor de cambios significativos y se le asigna un rol protagénico en el
proceso de gestidn, organizacién y puesta en marcha de estrategias creativas
e innovadoras en los proceso de formacién. Ser docente critico y reflexivo y
hacer docencia con sentido permite reconocer al maestro en formacién como
investigador y mediador de las transformaciones y como sujeto histérico-
culturalinmerso en las problematicas contextuales.

Una comunidad educativa consciente, esta llamada a reconocer -resignificar
y dinamizar la practica educativa como espacio de reflexion, cuya actividad
innovadora promueva la participacion, la transformacion, la construccion y
produccién de nuevos discursos, practicas y teorias, que rompa con aquellos
discursos tipicamente ideoldgicos, normativos y especulativos,y mas bien
acceder a construcciones discursivas elaboradas desde la accién social
critica de la educacion (Ferry, 1991).

7.3 SISTEMATIZACION DE PRACTICAS Y
EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

La sistematizaciéon constituye un posicionamiento de los maestros y las
maestras respecto a cémo se asumen en su profesiéon dentro de un contexto y
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un espacio educativos. Sistematizar las practicas y experiencias implica volver
sobre la memoriay sobre la capacidad hermenéutica que permite un ejercicio
de apropiacién sobre la vivencia, de tal forma que, se representa, gracias a que
el ser humano,como indica Mélich (2004) “es un ser ineludiblemente espacio-
temporal, situacional y relacional, y la memoria es la facultad que nos permite
instalarnos en el espacio y en el tiempo, que siempre son un espacioy un tiempo
concretos” (p. 30) por ello, sistematizar en tanto ejercicio de memoria, no solo
narra la individualidad del maestro sino la relaciéon con los otros y con lo otro
y cémo a través de esa interrelacién se transforma.

Plantear la sistematizacion de practicas y experiencias como un ejercicio de
memoria, parte de la idea de una perspectiva critica del ejercicio pedagbgico
(Giroux, 2003) en tanto supone la problematizacién sobre las practicas
pedagobgicas a partir de los procesos de socializacién y de resignificacién de
los maestros, lo cualimplica una praxis reflexiva y un compromiso con la labor
docente. Para sistematizar es necesario cuestionar el conocimiento que producen
las préacticas y las experiencias, dada la necesidad de produccién, circulacion
y democratizacion del conocimiento. Al respecto, Jara (2019), sostiene que:

La sistematizacién de experiencias, como propuesta de produccién de
conocimiento sobre y desde las practicas educativas, organizativas, sociales
y comunitarias, se ha convertido,desde los afios noventa del siglo pasado,en
un enfoque de interés en ambitos académicos y no académicos, en entidades
publicas, en movimientos sociales, organismos no gubernamentales o
agencias de cooperacion internacional (p. 38).

Elinterés por la sistematizaciény su relacién con la gestion del conocimiento
tiene su punto de partida en las necesidades e intereses de los maestros y
maestras, asi como la conviccién que tienen de que “las experiencias encierran
multiples y ricos aprendizajes que es necesario identificar,descubrir y explicitar,
y la necesidad de contar con orientaciones y herramientas para hacerlo” (Jara,
2019, p. 44), esas experiencias estan marcadas por las caracteristicas propias
que le impregnan los maestros y maestras, las experiencias son vivencias
marcadas por ideas, expectativas, temores y pueden ser tanto individuales
como colectivas, las cuales requieren para ser sistematizadas de “ejercicios
intencionados que posibiliten ir mas allé de las percepciones del acontecimiento
actual y momenténeo con el fin de identificar las multiples temporalidades que
anidanen él” (Jara, 2019, pp. 45-46). Lo anterior implica que la sistematizacién
de experiencias y practicas va mas alla de la descripcién de la vivencia dado
que se concentra en la apropiacién, comprensién e interpretacion de esta. Con
la narracién de las experiencias se permite recrear la vida y el saber.
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Sistematizar significa organizar informacién dispersa. Con el concepto
de sistematizacion de experiencias se alude a la “interpretacion critica de
los procesos vividos, que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion,
identifica aprendizajes significativos que deben comunicarse y compartirse
para alimentar la propia experiencia o para inspirar a otras en una perspectiva
transformadora” (Jara, 2019, p. 46), en esta perspectiva resulta ser un ejercicio
de teorizacion riguroso y sistemético a partir de las experiencias vividas por
los maestros y maestras.

Para lograr la rigurosidad de la sistematizacién, es necesario comenzar con
un plan, el cual debera partir, segun Jara (2019) de:

Delimitar el objeto o experiencia a sistematizar (en tiempo y lugar) para
identificar la practica concreta, sus actores y condiciones y el periodo que
servird de base para construir los aprendizajes. Definir un objetivo preciso
como resultado de esta sistematizacién. Precisar un eje en torno a los
aspectos centrales de la experiencia que nos interesa mas y, por tanto, se
convierten en un hilo conductor para leer la experiencia. Identificar las fuentes
de informacion con que se cuenta: los registros documentales, fotograficos,
sonoros, audiovisuales, etc., y los que habria que conseguir para lograr un
conocimiento de la experiencia. Formular los procedimientos, técnicas y
actividades y determinar responsabilidades, fechas y productos, asi como
prever un presupuesto para solventar el ejercicio de la sistematizacion (p. 49).

La ejecucién del plan de sistematizacion daré lugar a la recuperacién de la
experiencia como un proceso, lo cual implica la organizacion e interpretacion
de la informacién, asumiendo una distancia de la experiencia que permita
construir un conocimiento critico sobre la vivencia. La distancia que haga el
maestro o maestra de lo sistematizado permitira el ejercicio de teorizaciéon y
comprensién de los factores centrales (sociales, educativos, econémicos, etc.)
presentes en la vivencia, asi como la identificacién de las tensiones propias
que definen una experiencia pedagogica. Desde este proceso y circulacion del
conocimiento se podran generar las conclusiones y recomendaciones en el
informe de sistematizacién.

Resulta claro entonces que la sistematizacién vista como un ejercicio de
gestion del conocimiento y desde una configuracién de un plan para sistematizar,
permite construir un ejercicio critico, reflexivo y transformador que apunte tanto
al cambio social como individual. Sistematizar como interpretacion critica de
una vivencia, otorga sentido y logica a las experiencias por lo que permite que
el conocimiento y los aprendizajes que se produzcan “posibiliten apropiarse
criticamente de las experiencias vividas (sus saberes y sentires), comprenderlas
tedricamente y orientarlas hacia el futuro con una perspectiva transformadora.
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(Jara, 2013, p. 78). La sistematizacion desde tal perspectiva otorga sentido a
las experiencias pedagbgicas y ese sentido es el que permitird fundamentary
orientar acciones futuras en el quehacer como maestros y maestras.

7.4 LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA LATINOAMERICANA

Las practicas pedagdgicas investigativas de la Licenciatura en Ciencias Sociales
de la Universidad Autonoma Latinoamericana (UNAULA) constituyen un pilar
fundamental dentro de su estructura curricular ya que son la materializacion
del compromiso del estudiante y la Facultad de Ciencias de la Educacién
con las comunidades académicas y el entorno. Alli se articulan la teoriay la
praxis en la aplicacién de los conocimientos de las ciencias sociales en las
diferentes dimensiones socioecondémicas, culturales, politicas, ambientales,
con el fin de construir saberes y practicas que configuran el rol del docente.

De acuerdo con lo anterior, las practicas pedagbgicas investigativas dentro
del programa cumplen un papel esencial por la incidencia que ellas tienen en
el proceso formativo de nuestro estudiante y el impacto del programa en los
diferentes escenarios escolares y no escolares, entendiendo que los seminarios
se relacionan de manera directa con las diferentes actividades que se realizan
en los centros de practicas.

Ademés, las practicas pedagogicas tienen un componente investigativo en
el que no solo se analizan las probleméticas de las comunidades, sino también
hay incidencia sobre ellas, generando propuestas que apuestan por el desarrollo
comunitario a partir de las acciones llevadas a cabo por los estudiantes.

Es pertinente aclarar que el programa de Licenciatura en Ciencias Sociales
actualmente transita por dos planes de estudio,ambos cuentan con gran rigor
en términos del tema que nos convoca, asi, el plan de estudio de 2017 cuenta
con un total de 189 créditos académicos y el 26 % de ellos hacen parte de los
procesos de practicas, estructurados asi:

» Proyecto de practica |: constituye en el primer escenario para registrar
observaciones panoramicas de los contextos escolares y no escolares,
reconocer las instituciones y organizaciones, el lugar donde se desarrollan
procesos de formacioén, los contextos donde se desenvuelve el docente
de ciencias sociales asi como sus estrategias y la construccién de
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interacciones con los demés miembros de la comunidad educativa,
con el objetivo de caracterizar el contexto, dindmicas y estrategias que
definen los procesos de formacién en las ciencias sociales. Este ejercicio
permite contextualizar la practica pedagogica y ampliar los referentes
tedricos y conceptuales aprendidos.

« Proyecto de practica ll y lll: obedece a la eleccién de contextos donde
se realiza el proceso de observacion e inmersidn, con especial atencién
a los procesos de formacién en ciencias sociales en espacios escolares
de bésica primaria, basica secundaria y media. Estos espacios facilitan
la realimentacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, las
dificultades y obstaculos que se presenta en las dindmicas escolares.

» Practica pedagdgica investigativa |, Il, lll, IV y V: escenario dindmico y
complejo que posibilita diversas interacciones entre sujetos, saberes,
culturay experiencias para construir esa relaciéon entre Area de Formacion
en Pedagogia, Didacticay Ciencias de la Educacion, Area de Formacién en
Saberes Especificos y Disciplinares y Area de Formacién en Investigacion
Educativa,y a partir de alli,desarrollar un proyecto de investigacion que
pueda integrar la experiencia de ser docente y hacer docencia de acuerdo
alaeleccién del contexto —escolares y no escolares- y en referencia a los
procesos de observacion e inmersién antes mencionados, y finalmente
un proceso de investigacion propiamente dicho.

Conrespecto al plan de estudio 2021,aprobado mediante Resolucion 017919
del 25 de septiembre de 2020 por el Ministerio de Educacién Nacional, este
cuenta con un total de 145 créditos académicos y el 18 % de ellos hace alusidon
a ejercicios directos de practicas pedagdgicas investigativas, En este nuevo
plan de estudio las practicas se encuentran organizadas en tres momentos:
el primero es un escenario para la observacion; el segundo hace parte de un
proceso de reconocimiento e inmersién en donde se interviene en los centros
de précticas que tiene convenio con la Facultad y el tercero es un proceso de
sistematizacion de experiencias en donde se recoge los sentidos y experiencias
de todo el proceso.

Las preguntas que orientan este ejercicio de organizacién y fundamentacién
de las précticas son s Coémo son posibles los procesos de formacion en ciencias
sociales en contextos histéricos especificos? ;Cuél es el aporte del docente
de ciencias sociales en los diversos contextos y complejas realidades? s Como
construir procesos de formacién reflexivos y criticos en articulacién con los
contextos socio-culturales y los sujetos que hacen parte de ellos y transformar
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la praxis pedagogica en un ejercicio investigativo con el aporte de las diversas
disciplinas de las ciencias sociales?

7.5 CONCLUSIONES

La préactica pedagdgica investigativa se convierte en el escenario para promover
una propuesta educativa integral donde el estudiante se convierte en el centro
del proceso educativo. Es asi como se garantizan las condiciones para que el
estudiante incida en su contexto educativo.

Es por ello por lo que la practica pedagbgica investigativa es escenario
de crecimiento profesional en tanto que garantiza las condiciones para que
el estudiante cualifique su proceso formativo. También es una oportunidad
de participacién ciudadana porque se permite que él incida en su contexto
educativo. Por Ultimo, es un contexto de desarrollo personal porque se incida
en la formacién de habilidades para la vida.

En esa medida, la practica pedagdgica investigativa es la que se encarga
de promover las condiciones para que el estudiante se convierta en un ser
humano que adquiere las capacidades para aportar a su contexto personal,
socialy profesional. Es poder ver la practica como una materializacién de todo
el contenido curricular propio de las asignaturas. Ac4, el discurso dejar de ser
contenido tedricoy se convierte en accién practica sobre las realidades sociales.

Desde esta perspectiva, la practica pedagdgica investigativa es la que
garantiza las condiciones para que el estudiante ponga en practica sus saberes
pedagdgicos,didacticosy curriculares. Es asi como el discurso sobre la educacién
deja de ser solamente conocimiento construido y se convierte en praxis sobre
el contexto educativo en el que se desempefia el estudiante.
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APUNTES SOBRE LA CONCEPCION
DE LA PRACTICA PEDAGOGICA EN LA
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RESUMEN

La practica pedagdgica, entendida como la experiencia que realiza el maestro
en el escenario escolar, se suele reducir solamente a la ejecucién de actividades
curriculares en una perspectiva que reduce la labor del maestro a un mero
hacer sin atender las implicaciones que tal practica conlleva, pues la practica
en tanto ejecucién de la teoria esta revestida de consideraciones técnicas y
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reflexivas. Se procura en el presente escrito dimensionar algunos aspectos
alrededor de la practica en su comprensién cotidiana, filoséfica y, por Ultimo,
pedagogica -en especial siguiendo la perspectiva de la Institucién Educativa
Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio- que permitan comprender de
manera amplia la practica y por ende redimensionar la practica pedagdgica,
contrastando tal posicién con la propuesta formativa de maestros llevada a
cabo en institucion referida.

81 INTRODUCCION

Una de las principales virtudes que se les reconoce a las escuelas normales
consiste en el papel que se le concede a la practica pedagdgica en la que se
permite a los maestros en formacion insertarse en el ambito educativo y sus
vicisitudes mucho antes de que lleven a cabo su ejercicio profesional, lo que
le asigna un valor agregado a quienes se preparan como maestros en tales
instituciones y los apresta hacia un futuro entorno laboral y en esa medida el
componente practico tiene una voz decisiva en tales procesos, por lo que a partir
de tal componente, se realizan experiencias significativas valiosas, proyectos
investigativos y propuestas de intervencion que suman a la pertinencia de la
practica pedagdgica en la formacién de maestros.

Ahora bien, aunque resulta inobjetable el vinculo de la practica dentro de
la formacién de maestros, aln queda en deuda realizar la necesaria reflexion
acerca de lo que hemos comprendido por préctica, pues si bien las instituciones
formadoras de maestros suelen perfilar muy bien lo que comprende y
fundamenta la practica de los maestros en formacién, consideramos que se
hace preciso identificar qué aspectos se ponen en juego cuando hablamos
de practica pedagdgica, en especial lo que comprendemos por préactica, pues
a simple vista se puede suponer que la practica pedagogica se agota en un
activismo en el que efectivamente se ejecuta la practica, se la tiene presente
como componente formativo en el curriculo de los maestros en formacién,
pero no pasa de asumirse de ese modo: como mera ejecucion de actividades
donde la lUdica, la kinestésica y el maestro motivando la movilizacién constante
demuestra su compromiso ante quienes se forman a su cargo.

Todo ello indica que tal profesion en la mencionada perspectiva, asume
la preparacién docente dejando de lado otros elementos que hacen parte
de la formacién del profesorado que va mas allad de la mera ejecucion de
dindmicas,juegos y actividades divertidas e ingeniosas, por lo que el propdsito
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del presente escrito consiste en volver a pensar la practica pedagégica, méas
precisamente el concepto de practica, ya que la perspectiva que despacha la
practica en un mero hacer,nos sume en la concepcién de una proposiciéon de
actividades que invitan a la movilizacién, opacando su propdsito ulterior que,
en Ultima instancia, es el que responde a la pregunta de qué tan pedagobgica
resulta proponer esta o aquella actividad.

Para pensar tal concepcién de la practica nos situamos preferiblemente en
el discurso filoséfico por encima del discurso pedagégico, lo que consideramos
que no compromete en absoluto el interés que guardamos en este Ultimo, en la
medida en que en la filosofia se reflexiona a fondo y no esté lejana de los asuntos
que competen a la pedagogia, es maés, filosofia y pedagogia comportan una
fuerte cercaniay por ello no en vano el filésofo colombiano Guillermo Hoyos,
indica que “la pedagogia es filosofia practica” (Vargas et al, 2008, p. 13) en la
medida en que en ambos discursos se presenta un interés por la formacién
humana, formacidén que emparentada con la pedagogia implica considerar en
su interior vinculos cercanos con movimientos filoséficos del siglo XX como la
fenomenologia. En palabras de German Vargas Guillén:

En la perspectiva fenomenolégica el tema de la formacidn tiene que
ser estudiado en sus entrelazamientos con el titulo sujeto que es cosa
misma de la psicologia fenomenoldgica. Asi, pues, la cuestion se puede
formular ast: el estudio de la psicologia fenomenolégica da fundamento
a la comprension de los procesos formativos. Como en otras tradiciones,
esimposible pensar la pedagogia sin una base psicoldgica -que configura
el campo la psicopedagogia-. Aqui, claro estd, se sugiere y se estudia este
Ultimo en sentido fenomenolégico (2012, p. 49).

Sin duda que la mencionada relacién entre filosofia y pedagogia, de acuerdo
al pasaje anterior,implica hacerle frente a las imbricadas concepciones con las
que se justifica la reflexion acerca de la filosofia y su vinculo con la pedagogia,
lo cualjustificaria un trabajo aparte,méas aunque no se desarrolle in extenso tal
relacién, siresulta evidente el vinculo que ambos saberes comportan en virtud
de las realidades humanas que en los dos se consideran, por ello, con tales
referentes aunque minimos, se acepta que no resulta impertinente pensar la
practica desde lo filoséfico, insumo con el cual, se pretende perfilar algunos
aspectos de la practica pedagdgica.

Reflexionar sobre el concepto de practica en aras a pensar la practica
pedagogica, nos permite desde algunos referentes de la filosofia superar la
dimensién del sentido comUn para situarnos en un genuino escenario reflexivo
que permita pensar a fondo la practica y para ello proponemos la siguiente
ruta expositiva:
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e Lapractica vista desde el sentido comun.

» Consideraciones sobre la practica en la filosofia y sus implicaciones
pedagbgicas.

» Laconcepcién de practica en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior Pedro Justo Berrio de Santa Rosa de Osos.

« Conclusiones.

8.2 LA PRACTICA DESDE EL SENTIDO COMUN

Previo a la consideracion de la practica que lograsemos perfilar desde el “sano
sentido comun”, se debe indicar ante todo qué comprendemos por tal sentido
comun, ya que desde el discurso filoséfico se maneja la tendencia a alejarse
de dicho sentido:

Las expresiones “vision del mundo del Sentido Comun” (tal como las usan
los filésofos) son, como es natural, extraordinariamente vagas. Creo que
muchas proposiciones que no son verdaderas pueden ser llamadas con
propiedad aspectos de la “visidon del mundo del Sentido Comun” o “creencias
del Sentido Comun”. Pero hablar con desprecio de aquellas “creencias del
Sentido Comudn” que he mencionado es, sin lugar a duda, el culmen del
absurdo (Moore, 1983, p. 61).

La postura de Moore consta de defender aquellas convicciones elementales
que posee el ser humano en las que se cifra el sentido comuUny sobre las que se
evidencian verdades que no merecen la pena ser problematizadas, ni poner el
mundo al revés por el mero hecho de cuestionar la realidad hasta su Ultimo palmo
y de ahi su curiosay clasica argumentacién acerca de que resulta indudable la
existencia de sus manos (Moore, 1983, p. 71) defendiendo con ello y a ultranza,
algunas verdades que la percepcién nos lega, pero no es el momento preciso
para extraviarnos en la creencia de que estamos seguros de tener dos manos,
lo que se precisa aqui es comprender que aunque en la filosofia ha habido
pensadores que han pretendido cuestionar las primeras manifestaciones de
lo que se nos da en la realidad, como en el caso de Inmanuel Kant quien en
su estilo expositivo propone transitar desde el conocimiento vulgar hacia el
conocimiento filosoéfico (Kant, 1996, p. 21).

Opone de este modo las concepciones del sentido comun frente al &mbito
filosofico, mientras que en Moore encontramos que tal pretension precisa ser
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limitada, pues hay verdades inobjetables en los procesos més rudimentarios de
la percepcidny sinos ubicamos en una reflexion acerca de la practica diremos
sin méas que esta se comprende a partir de lo que el ser humano hace tal y como
escuetamente nos lo comenta Aristoteles: “pues el fin de la ciencia tedrica es
la verdad, y el de la ciencia practica la obra” (2018, p. 86), clasificaciéon apenas
obvia y resulta inoficioso pretender poner a juicio si la practica efectivamente
alude a lo que el ser humano hace; concedamos que ello es asi, sin embargo,
aunque se conceda tal conviccion, se hace necesario dar un rodeo acerca de qué
implicaciones conlleva comprender la practica desde lo que el ser humano hace.

El hacer alude a la accién y si atendemos a Hannah Arendt, “la accién es
prerrogativa exclusiva del hombre; ni una bestia ni un dios son capaces de ella,
y sblo ésta depende por entero de la constante presencia de los demas” (2011,
p.51),un actuar que Arendt eleva a un nivel ontolégico donde la definicion del
ser humano se cifra en sus obras y desde estas se comprende el potencial
que el humano puede desarrollar: “el hecho de que el hombre sea capaz de
accién significa que cabe esperar de él lo inesperado, que es capaz de realizar
lo que es infinitamente improbable” (Arendt, 2011, p. 207) palabras en las
que se consigue destacar que el obrar humano se desarrolla en una amplia
apertura e insondable medida, lo que concede a su vez, la posibilidad de
pensar de manera amplia su obrar, por ello la practica no se dejaria reducir
a un mero proceder determinado, sino que en virtud del caracter amplio del
actuar se puede abordar desde diversas miradas.

En el caso del filésofo espafiol Adolfo Sanchez Vasquez, este pondera la
concepcién de la practica a partir del concepto de praxis por encima de la
poiesis (produccion) donde la actividad humana es apreciada desde el sentido
comun, cuya vision estrecha exige ser tematizada para extraer el componente
reflexivo que a la practica se le puede conceder.

Por ello, nos inclinamos por el término “praxis” para designar la actividad
humana que produce objetos, sin que por otra parte esta actividad se conciba
con el caracter estrechamente utilitario que se desprende del significado de
lo “practico” en el lenguaje ordinario (Sanchez, 1973, p. 14).

Justamente, la visién estrecha de la practica la reduce a la mera produccién,
de ahi que se mida meramente a partir de sus productos, que bien podemos
asumirlos como los resultados ubicando a estos por encima del proceder, una
posicion que elude cualquier atencién al concepto de practica por fuera de los
rendimientos que reporta y en ese sentido, al considerarse de un modo tan
estrecho se pierde de vista la amplitud con la que se ha de asumir tal concepto
y por ende no contribuye a concebirla desde una apreciacién reflexiva y por
ende se hace preciso superar tal estrechez: “la conciencia ordinaria de la praxis
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tiene que ser abandonada y superada para que el hombre pueda transformar
creadoramente, es decir, revolucionariamente la realidad” (Sanchez, 1973, p. 19),
de manera que asumir la practica desde una reflexion ampliaimplica considerarla
desde su impacto en la realidad de una manera también amplia y aunque el
término “revolucién” suene muy vinculado a determinada ideologia, se rescata
de este que permite apreciar la praxis no desde los ya mentados resultados,
sino desde su impacto social, gandndose con ello algo mas de amplitud a la
hora de evaluar la practica como tal.

8.3 CONSIDERACIONES SOBRE LA PRACTICA EN LA
FILOSOFIA Y SUS IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

Al asumir la practica mas alla del simple quehacer, podemos no solo ganar la
buscada amplitud alrededor de tal concepto, sino también encontrar derivaciones
en las que se permite considerar que la practica pone mucho maés en juego
que la puesta en escena de unas habilidades y que al ser reducidas a estas
Ultimas, termina eludiendo otros componentes que hacen parte de la practica
y su preparacion, a saber, el papel que cumple la teoria como elemento que
acompania a la accién:

Asi, pues,el hombre comuiny corriente se ve a si mismo como el ser practico
que no necesita de teorias; los problemas encuentran su solucién en la practica
misma, 0 en esa forma de revivir una practica pasada que es la experiencia.
Pensamiento y accion, teoria y practica se separan (Vasquez, 1973, p. 21).

Lo lesivo de tal apreciacién esté en que la concepcién de una practica que
no precise de la teoria plantea un obrar humano sin fundamentos, sin una
elaboraciéon pensada del quehacer,aporte que en la teoria se trata y que incluso
hace que se pierda la oportunidad de que dicha teoria sea puesta a pruebaen la
accion concreta como se propone en el quehacer cientifico més riguroso,donde
se comprueba la efectividad del discurso. Una préctica sin la participacion del
componente tedrico termina considerdndose como una suerte de técnica, en
un proceder donde el pensamiento no brilla y por ende no se hace necesario
dialogar alrededor del deber ser de las cosas y se sanciona tales elucubraciones,
desatendiendo un complemento necesario dentro de una consideracion cientifica
del quehacer humano:

Una teoria de la praxis de la comprensién es evidentemente una teoria y
No Una praxis; pero una teoria de la praxis no es por ello una “técnica” o una
supuesta cientifizacién de la praxis social; es una reflexion filosofica sobre
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los limites que encuentra el dominio cientifico-técnico de la naturaleza y de
la sociedad (Gadamer, 2002, p. 118).

Gadamer se encuentra situado en la defensa de una posicion hermenéutica
que tiene en cuenta la actividad comprensiva del ser humano en su dimension
més existencial y por ende procura preservar cualquier ingreso de posiciones
tecnocraticas, que vayan en detrimento del componente humano que subyace
alacomprensiény del quehacer interpretativo que la hermenéutica demanda,
la apreciacion muestra que el componente reflexivo se hace necesario para
hallar justamente los limites de tal postura técnica y no se incurra en posiciones
improcedentes donde se pretenda tecnificar lo que yace por fuera del dominio
del experto hacedor.

Ahora bien, en el caso de la practica situada en lo pedagogico, queda por
indicar que una de las defensoras de la practica pedagdgica como lo es Olga
Lucia Zuluaga, sostiene desde su discurso la necesidad de reconocer en la
practica la puesta en escena del saber pedagégico, de manera que lo que el
docente hace detenta su saber acerca de la educacion donde:

El saber se encuentra disperso en los diferentes registros que su practica
generay es diferente de los conocimientos que se pueden encontrar en los
libros cientificos, las teorias filosoficas, las justificaciones religiosas, pero
es el que hace posible, en un momento dado, la aparicién de una teoria,
de una opinidén o de una practica. Al analizar la practica de un saber debe
este asumirse “como condicién de la posibilidad de conocimientos, de
instituciones y de préacticas” (Zuluaga, 1999, pp. 25-26).

Sibien a Zuluaga le interesa elaborar una historia de la practica pedagégica
como insumo para comprender lo que caracteriza al saber pedagdgico, no
hemos de perder de vista que tal personaje hizo parte del Grupo Historia de
Préctica Pedagobgica, desde el cual se procurd rescatar el saber pedagégico del
maestro,concediéndole a este Ultimo un lugar como intelectual de la educacion
y a su vez el afan investigativo de la autora tenia como propésito defender el
lugar del maestro dentro de la gestién del saber pedagogico, lo cual muestra
desde esta referencia que la practicay la reflexién, se permite darle un estatuto
al maestro que va més alléd del mero quehacer y puntualmente en la practica
pedagdgica desde tal perspectiva, se logra darle un lugar honorifico a lo que el
docente hace, de manera que su quehacer no se restringe en la ejecucion de
unas funciones, sino que permite al menos desde esta autora, gestionar el lugar
que merece el educador y suimportante injerencia en la reflexion pedagégica.

Contodo lo dicho hasta ahora podemos destacar de este modo que la practica
vista en un nivel reflexivo, permite considerarla mas alla del mero hacer y si le
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acufiamos a tal practica el caracter pedagdgico, esté en especial, invita a que
se le considere en un nivel de saber que fundamenta todo un discurso como
el de la pedagogia y por ende permite ser discutido, debatido y pensado de
manera amplia, en especial si desde lo pedagdgico nos hallamos atendiendo
un asunto tan complejo como lo es la educacidén que no basta con apreciarla
desde el mero hacer sino que exigira siempre el ser pensada.

8.4 LA CONCEPCION DE PRACTICA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR PEDRO JUSTO BERRIO DE SANTA ROSA
DE OSOS

La practica pedagogica en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior
Pedro Justo Berrio (IENSPJB) es entendida como la reflexion del quehacer del
maestro desde el componente pedagdgico, didactico y ante todo investigativo,
puesto que las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en las zonas rurales
y urbanas de la institucién son escenarios de formacién permanente para
fortalecer en el maestro de formacién inicial el sentido de la ensefianza y el
para qué de la educacidn.

La escuela normal comprende la practica pedagbgica investigativa como
una praxis donde el maestro se sirve de la practica como el hilo transversal
que marca su formacién, lo cual implica un conjunto de acciones, estrategias
y disposiciones en las que se estructuran diversas mediaciones curriculares,
institucionales, formativas e investigativas a través de la lectura de la realidad
de los contextos, de ahi que el objetivo general en la formacién de maestros
nos plantee como mision:

Formar maestros para preescolar y basica primaria en una escuela incluyente
que respondan a las exigencias del contexto urbano y rural, que hagan de
la pedagogia un medio que posibilita la reconstruccién de los saberes a
través de la investigacion y la innovacion, produciendo saberes escolares,
que permitan el desarrollo de valores, aptitudes, habilidades y competencias
con base en la propuesta del modelo pedagégico de la institucién (Consejo
de Practica, 2018, p. 58).

La practica pedagogica propuesta en la institucion para la formacion de
maestros en virtud de que contempla espacios de intervencién muy amplios
en tanto se lleva a cabo en escenarios tanto rurales como urbanos; atiende a
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poblaciones diversas que incluyen a la primera infancia, nivel preescolar, basica
primaria y educacién rural, permite comprender que tal amplitud no puede ser
analizada de manera estrecha, lo que justamente evidencia que la practica en
los &mbitos sugeridos no se puede agotar en un mero hacer ya que tanto los
escenarios mencionados como las poblaciones a las cuales se dirige el maestro
en formacién, exige que sean analizados en virtud de sus diferencias y variantes
y tales consideraciones favorecen sin duda alguna la formacién investigativa,
demandan una preparacion discursiva rigurosa, que permita comprender las
variaciones que mencionamos, consideraciones que fomentan sin duda alguna la
posibilidad de gestion investigativa que en la Institucion se favorece en tanto que:

En la Escuela Normal Superior Pedro Justo Berrio se concibe la investigacion
como un proceso que permite cualificar las practicas pedagdgicas de los
maestros formadores y de los estudiantes del Programa de Formacion
Complementaria. Se entiende la investigacién como un proceso que
contribuye a la formacién de maestros con capacidad para adaptarse a las
situaciones cambiantes del contexto, para cuestionar, indagar, analizar e
interpretar las practicas y situaciones académicas que conlleva la profesion
docente (Consejo de Préactica, 2018, p. 136).

La experiencia de la practica pedagoégica en el PFC comprendido como
el escenario dispuesto para la formacion de maestros, concibe tal formacion
como “la formacién académica y profesional de los maestros se fundamenta
tanto en la praxis como en la teoria, las cuales se convierten en un espacio de
reflexion en relacién a la formacion” (Consejo de Préactica, 2018, p. 107) y en
esa medida no es solo el quehacer lo que define la formacién de maestros,
sino que ello permite asumir dicha formacién mas alld de una capacitacion
en un quehacer, en la que cabe resaltar el valor social y politico que contiene
la formacion de maestros, lo que coincide con Gadamer quien sostiene que
“praxis designa el conjunto de las cosas préacticas y por tanto toda conducta y
autoorganizacién humana en este mundo, e incluye también la politica y dentro
de ella la legislacion” (Gadamer, 2002, p. 313) y en esa medida el maestro no
solo se forma en componentes didacticos sino también ciudadanos.

Adicionalmente, la formacién de maestros en la escuela normal exige dentro
de la practica pedagdgica la elaboracién de un trabajo investigativo donde no solo
se atiende una problematica observada, sino que también esta es intervenida a
partir de una propuesta de intervencién pedagogica, lo que permite al maestro
en formacién sistematizar y analizar la practica ejecutada y consigue darle un
estatuto cientifico a la actividad que tales maestros realizan:

Los proyectos de investigacién del PFC se llevan a cabo bajo el enfoque
de la investigacion formativa que se desarrolla a partir de una reflexién
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sistematica de la educacion, sobre la base de la articulacidén entre teoria
y préactica, alrededor de las condiciones de la relacién pedagdgica y del
contexto por parte de docentes y estudiantes. Entendida asi, la investigacion
formativa adelantada permite comprender la practica pedagdgica como
objeto de reflexién cotidiana sobre la actividad escolar y como potencial
para generar conocimientos en y sobre la practica educativa (Consejo
de Practica, 2018, p. 136).

Recogiendo todo lo mencionado sobre la practica pedagégica llevada a cabo
en la Escuela Normal, podemos indicar que la propuesta formativa ofrecida
alli asume dicha practica en el sentido amplio que tal concepcién demanday
con ello los maestros en formacién se ven abocados a comprender con una
proyeccion més abierta el saber que ejecutan.

8.5 CONCLUSIONES

Con base en las consideraciones iniciales,hemos conseguido indicar los aspectos
que comporta el concepto de practica que,aunque de manera suficiente se ha
presentado las consideraciones que permiten ubicar a la practica mas alla del
mero hacer, hemos de indicar también que esta conlleva de igual modo una
comprension méas amplia de la practica pedagdgica,de manera que la formacion
tedrica,investigativay cientifica no han de ser ajenas dentro de las bases de un
proyecto de formacién de maestros.

Por otro lado, al vincular a la practica desde un componente politico donde el
papel transformador que se le adjudica a la practica le permite asumirse desde
un liderazgo de procesos que impactan en la sociedad, sitUa el quehacer del
maestro; quien lleva a cabo la practica pedagdgica,en una posicién que lo aprecia
més alla de una experticia didactica ya que lo asume con un papel politico, que
sibien es claro, el concepto de lo politico nos atraviesa a todos en la medida en
que somos seres insertados en una sociedad, la funcién que cumple el educador
hace mas notable tal concepcién, pues adicional al papel referido, su quehacer
no est4 ajeno a procesos de reflexidn, analisis y transformacién, por lo que es
una desconsideracién suponer que el maestro en su practica anula su caracter
critico, al contrario,no comprometerse con la critica entendida como el estar al
tanto de la situacién de la sociedad en la que se halla, estaria relacionandose
con su practica de un modo incompleto, sin tener en cuenta todo lo que la
practica comporta, pues de acuerdo a la amplitud y dimensién con la cual el
maestro se relacione con su quehacer, puede asumirse o como un intelectual
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de la educacién que contribuye al saber pedagdgico o como un funcionario
cuya tarea se reduce a proponer actividades sin atender los propésitos que en
el fondo motivan su quehacer, donde se desdibuja el sentido humano que ha
de revestir lo que el docente lleva a cabo.
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CAPITULO 9

LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS: UN
ESPACIO PARA COMPARTIR Y SOCIALIZAR
NUESTRAS EXPERIENCIAS, PARA
APRENDER Y ENSENAR, PARA HACER,
VIVIR Y SONAR

Luz Amparo Pérez Guisao®

“Un maestro que reflexiona sobre su practica

con el propasito de cualificar sus propios procesos

asciende a niveles superiores de su competencia pedagogica”
Vikter Rosa Machuca Rangel.

RESUMEN

La construccién del proyecto de practica pedagdgica sustenta y dinamiza los
procesos académicos articulados a la investigacién, contribuye asertivamente a
la formacién de los futuros profesionales de la pedagogia comprometidos con la
ensefianzay el aprendizaje de los nifios, nifias y jévenes de los contextos que los
rodean desde una mirada eny desde la diversidad en los niveles de educacién
inicial, preescolar, basica primaria y educacion rural con metodologia de escuela
nueva. El proyecto de practica de la Institucién Educativa Normal Superior Amaga,

26 Magister en desarrollo infantil, maestra de Practica Pedagdgica en la Escuela Normal Superior Amaga.
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presenta los criterios de organizacion y de la pertinencia del programa, para
responder a las nuevas demandas educativas,abordando los criterios tedrico-
practicos y normativos que dan cuenta de los procedimientos, metodologias,
seguimientoy los pardmetros del proceso de la practica pedagdgica investigativa.

Palabras clave: practica pedagogica,investigacion,educacion inicial, ruralidad,
escuela nueva.

91 INTRODUCCION

La Escuela Normal Superior Amagé concibe la practica pedagégica como
el espacio que posibilita multiples interacciones comunicativas que ocurren
en el encuentro del maestro con los estudiantes y donde se generan procesos
de relacion, reflexion y formacion en torno a realidades, saberes, necesidades
y cuestionamientos, como elementos dinamizadores y transformadores del
acontecer diario del maestro. Es una experiencia formativa en la que participa
toda la comunidad educativa segin unos roles claramente establecidos como
alumno, maestro en formacion, maestro formador, maestro cooperador, para
el alcance de las competencias definidas en el proyecto educativo institucional
y de préactica pedagdgica.

De acuerdo con el modelo pedagégico social con enfoque criticoadoptado por
lainstitucién, se considera la practica pedagégica como uno de los componentes
del proceso de desarrollo de las escuelas normales y referente de calidad, que
permite un ejercicio critico y reflexivo para el aporte y la transformacién de los
contextos socioeducativos de la zona de influencia de la escuela normal. Por
tanto, la dinamizacién de la practica pedagdgica investigativa en la escuela
normal responde a la lectura de realidades cambiantes que exigen nuevas
posturas y maneras de entender los procesos educativos que son afectados
por condiciones politicas, sociales, econdémicas, culturales y religiosas y que no
pueden ser desconocidas por los maestros como agentes educativos.

De hecho, el proceso de la practica pedagdgica se fundamenta en el
pensamiento de Kemmis y en su teoria critica del curriculo, donde confluyen
dialécticamente la teoriay la practica. Se afirma que la practica debe interpretar
el mundo de lo real, por lo tanto, hay que trabajar por la transformacion del
mundo y para ello la institucién debe formar a sus estudiantes no solo en la
teoria ni en la practica, sino en la relacién dialéctica entre ambas. Desde esta
postura, la praxis se concibe como la reflexiéon critica que se hace de una
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practica a la luz de una teoria y viceversa. Implica el cultivo de una tradicién
critica en los miembros de la comunidad educativa para que la teoria y la
practica no sean dos componentes aislados, sino que estén conjugados en
el quehacer cotidiano y en la reflexién de las personas que intervienen en
el mismo, generando una transformacion e innovacién permanente de las
diferentes teorias y practicas que se desarrollan en la institucién educativa.
Desde este acercamiento, Pradilla sefala que:

Elescenario donde se lleva a cabo la practica educativa; (...) en ella convergen
los actores de la comunidad educativa, quienes tienen un papel importante
dentro del proceso de educacién y formacién de las nifias y los nifios;
transforma, a través de la educacién, en un ser valioso para si mismo y la
sociedad (2014, p. 137).

Es asicomo la practica pedagdgica se convierte para el maestro formador
y en formacién en un insumo permanente para la generacion de procesos
investigativos, que promueve la creatividad, la innovacion y la transformacién
de los ambientes educativos donde interactien. Esta experiencia de la practica
pedagdgica se vivencia en diferentes momentos desde los niveles de la
media vocaciones, especificamente en los grados décimo y undécimo hasta
la formacién complementaria y en diferentes escenarios que van mas alla de
actividades académicas, para abrir espacios de proyeccion e investigacion en el
campo aplicado de la escuela normal,en los sectores urbanoy rural,en los que
seinterrelacionan e intervienen desde proyectos y acciones socioeducativas,
con diferentes tipos de poblacién.

9.2 LOS ESCENARIOS DE PRACTICA VAN EN
AUMENTO, LO QUE DEMUESTRA QUE LA ESCUELA
NORMAL ESTA EN PROCESO DE MEJORAMIENTO

Ahora bien, la escuela normal dirige su misién y visién a la atencién de nifios y
nifas de los niveles de preescolary béasica primaria dentroy fuera de la institucion
con unos fundamentos sélidos que apuntan a potencializar los procesos de
aprendizaje de una manera reflexiva, consciente y transformadora que articula la
evaluaciény lainvestigacién desde espacios de reflexidon que buscan autocriticar
el propio hacer, transformar la realidad propia desde el ser, el saber y el hacer
como sujeto critico que conoce sus necesidades de mejoramiento continuo.
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No obstante, atendiendo a las nuevas demandas educativas emanadas del
Ministerio de Educacion Nacional desde la expedicién del Decreto 1236 de
2020, en el que se conciben las practicas pedagdgicas investigativas como una
herramienta fundamental para fomentar la curiosidad, desarrollar habilidades
investigativas, integrar la investigacién en el curriculo y proporcionar un
acompafiamiento adecuado a los maestros en formacién, es que la Escuela
Normal Superior Amaga resignificé su proceso de formacién de maestros
desarrollando sus préacticas pedagogicas en diversos escenarios educativos,
los cuales son:

e Educacion inicial: estas practicas pedagdgicas se enfocan en el
aprendizaje y desarrollo integral de los nifios desde su primera infancia,
buscando proporcionar un ambiente seguro, estimulante y afectivo
donde los nifios puedan explorar, experimentar y aprender de manera
activa. El maestro en formacioén incursiona en las diferentes modalidades
de atencion a la primera infancia: institucional, comunitaria y familiar,
realizando actividades propias de la atencién a la nifiez en los diferentes
programas municipales que atienden la primera infancia.

» Preescolar: estas practicas pedagdgicas se realizan en las instituciones
educativas especificamente en el nivel de transicién. Es importante
mencionar que las préacticas pueden variar dependiendo del enfoque
y modelo educativo adoptado por cada institucion o docente. Lo
fundamental es que el maestro en formacién promueva un ambiente
de aprendizaje estimulante, participativo y plenamente respetuoso de
las necesidades y caracteristicas de cada nifio.

» Basicaprimaria: estas practicas pedagogicas se realizan en los diferentes
grados de la basica primaria (primero a quinto), los maestros en formacién
con antelacién reciben formacién en las diferentes didacticas de todas
las &reas con el fin de brindar una adecuada ensefianza a los nifios y
nifias donde realizan sus practicas pedagbgicas.

e Educacioén rural con metodologia de escuela nueva: es una experiencia
pedagdgica que viven los maestros en formacién en las instituciones
y centros educativos rurales del municipio y municipios cercanos,
asumiendo diversas realidades educativas desde la metodologia escuela
nueva. Abds (2015), considera la escuela rural como “un entorno y espacio
idéneo para el aprendizaje y la renovacién pedagogica y permite potenciar
laregeneracion del conjunto del sistema educativo en el actual contexto
socialy cultural” (p. 671). Lo cual permite establecer una conexién entre la
formacién académica de los maestros en formacién desde los diferentes
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espacios de conceptualizaciéon donde abordan todos los aspectos tedricos
que les posibilitan desarrollar unas practicas pedagogicas innovadoras.
En la Escuela Normal Superior Amaga se forma a los futuros maestros
en modelos educativos flexibles, en ruralidad y gestién curricular para
atender a la poblacién rural de manera significativa durante sus practicas
pedagobgicas.

Ental sentido,en la Escuela Normal Superior Amaga la practica pedagogica,
se concibe como eje transversal que tiene presente los principios pedagégicos
de ensefabilidad, educabilidad, pedagogia y contexto, como también los ejes
potenciadores: formacién, evaluaciéon formativa, investigacion educativa y
extension comunitaria.

La practica se realiza desde tres campos esenciales, los cuales se articulan
fortaleciendo el proceso formativo de los maestros para incursionar en variados
contextos y poner al servicio de las comunidades sus competencias. Corresponde
a la funcién sustantiva que realizan el maestro formador y en formacion para
generar procesos de aprendizaje a partir de una relacion pedagbgica enriquecida
desde los campos disciplinares y profesionales mediante el desarrollo de
propuestas curriculares y el uso de métodos pedagdégicos, donde la practica
pedagdgica en cada escenario educativo se desarrolla en tres momentos.

Seinicia con una préactica de observacién participativa en la que cada maestro
en formacion estara analizando cada uno de los hechos y vivencias dentro
del aula de clase, esta practica tendra una duracién de una semana. En un
segundo momento, se realizaré la practica de ayudantia, en ella cada maestro
en formacién estara disefiando y elaborando material didactico, fortaleciendo
el proceso de ensefianzay aprendizaje mediante algunas estrategias didacticas
oincluso al servicio pedagégico del docente, esta practica tendrd una duracion
de una semanay finalmente, se desarrollara una practica docente denominada
“intervencion pedagdégica” mediante la cual los maestros en formacién estaran
al frente de los procesos académicos, curriculares e institucionales durante dos
semanas consecutivas.

En la modalidad de practica de intervencién cobran igual importancia los
espacios en los que el maestro formador acompafa el proceso, asi como
aquellas actividades académicas culturales y artisticas en las que los maestros
en formaciéon asumen el liderazgo y orientacion de los procesos de ensefianza
y aprendizaje a partir de los talleres que previamente se han elaborado para
el desarrollo de las diferentes &reas del conocimiento o proyectos,ademaés de
otras actividades de apoyo académico.
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Asumir la préactica titular sin la presencia del maestro formador cobra sentido
en la escuela normal a partir de las pedagogias criticas en las que se postula
la formacion en la autonomia y liderazgo, ademés en la escuela normal todos
los espacios formativos se consideran un campo aplicado de la pedagogia,
aspecto que redunda en favor de los maestros en formaciony de los alumnos de
preescolary basica primaria porque a la vez que disminuye la desescolarizacion
se van adquiriendo competencias pedagogicas, didacticas, evaluativas y de
liderazgo y se van fortaleciendo habilidades para la toma de decisiones y el
reconocimiento y trascendencia de los procesos de formaciéon de maestros
en la escuela normal.

9.3 COMO PROYECCION SOCIAL QUEREMOS
DESTACAR EL LIDERAZGO DE LOS FUTUROS
MAESTROS PARA MEJORAR SU QUEHACER

Los semilleros son una modalidad de practica pedagdgica que se constituye en
un espacio de proyeccion de la propuesta de formacién de la escuela normal,y
se dimensiona desde las pedagogias sociales,con enfoques criticos en los que se
concibe la educacién como un compromiso social con la comunidad. Ello exige
ir més alla de la lectura e interpretacion de contextos, a partir de experiencias
de la practica pedagbgica se pone en contacto a los sujetos con la realidad para
aportar con laintervencién pedagogica a la solucién de probleméticas educativas
y sociales. Esta practica surge como un espacio de proyeccion social permanente
que dinamiza el proceso de investigacién, potencia la capacidad creativa, critica
y autocritica, laimaginaciony la responsabilidad con unaintencionalidad clara
de formacién desarrollada con nifios y nifias de preescolar y primaria.

En estos espacios de formacién, se posibilita la relacién del maestro en
formacién de la escuela normal con el contexto o los contextos que generan
experiencias de ensefianzay aprendizaje a partir de sus intereses, habilidades y
necesidades, las cuales le permiten mirarse, evaluarse y replantear sus métodos
y estrategias para lograr la cualificacion de su proceso formativo.

Los semilleros son orientados por los estudiantes de los grados décimo,
undécimo y todos los niveles de la formacion complementaria, en jornada
contraria a la jornada escolar, con estos espacios se busca, ademas de la
proyeccion de la escuela normal, la posibilidad de aplicar el potencial de
conocimientos y habilidades que poseen los estudiantes y fortalecerlo en
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interaccién con los nifios, jovenes y adolescentes, la vinculacién con agentes
de la comunidad, desde la orientacion de las diversas actividades, no solo en
el escenario de la escuela normal, sino en otros escenarios, como centros de
desarrollo infantil, placas polideportivas, otras instituciones del municipio tanto
urbanas como rurales.

Los semilleros se conforman a partir de los intereses y potencialidades de
los maestros en formacion, quienes se ubican en los diferentes escenarios de
préactica, estos estudiantes hacen la difusién y promocién de dichos semilleros
tanto a los estudiantes como a los padres de familia. Los participantes se
inscriben y cuando el grupo esté conformado se elige el dia, hora y lugar de
trabajo, se hace un diagnéstico, para detectar las necesidades e intereses de
los participantes y a partir de ello elabora el plan de trabajo y se realizan las
respectivas planeaciones de los talleres, diario de campo, es de anotar que, en
gran parte de los proyectos de investigacion de los maestros en formacion,
surgen de estas experiencias.

9.4 LA PRACTICA PEDAGOGICA TUVIMOS QUE
TRANSFORMARLA EN PRACTICA INVESTIGATIVA
PARA TODA LA ESCUELA NORMAL

En el PEI se contempla la investigacion como herramienta que invita a
sus maestros formadores y en formacién a tomar conciencia de la necesidad
de reflexionar su quehacer cotidiano, del desarrollo de su autonomia y la
capacidad critica, para comprender la sociedad y sus diferentes problematicas
asumiendo con liderazgo, posibles alternativas de solucién. Es por ello por lo
que la escuela normal superior pretende estructurar, fomentar y regular los
procesos investigativos, contribuyendo asi a la dinamizacién del proceso de
formacion de maestros, de manera tal que se haga realidad su proyeccion
como “formadora de ciudadanos competentes y maestros con calidad humana,
pedagogica, investigativa y en liderazgo social’.

Con la investigacién se busca que el papel del maestro trascienda,
convirtiéndose en un permanente estudioso del saber pedagoégico, fortaleciendo
el proceso de formacién, desde la didactizacién de los saberes especificos,
implementando experiencias significativas e intencionadas que permitan
reconceptualizar, recontextualizar estos saberes, renovando las préacticas y
produciendo nuevos conocimientos pedagogicos.
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La escuela normal tiene claro que formar un maestro en investigacion es
formar un profesional con los ojos abiertos a la realidad, capaz de mirarse a
si mismo y con deseos de transformar el contexto en el cual se desenvuelve.
Teniendo presente el planteamiento de Gadamer (1975) quien afirma que “el
docente debe ser capaz, a través de procesos autorreflexivos, de establecer
criticas a sus interpretaciones sobre los valores, creencias y costumbres. De
esta manera, la comprensién real de las practicas educativas esté nutridas de
participacion, didlogo e inclusién”. Y asiresponder a las exigencias que plantea
el Decreto 1236 de 2020 en el articulo 2.3.3.7.1.3 (Naturaleza y caracteristicas
de las Escuelas Normales Superiores).

ii) Elreconocimiento del desarrollo integral de la infancia como centro de la
formacién que imparten a sus educandos; iii) la reflexion permanente sobre
el papel de los principios pedagoégicos y procesos de formacion, extension,
investigaciony evaluacién; iv) la fundamentaciény la practica pedagogica
que permite el disefio y desarrollo de diversas estrategias para el proceso
de desarrollo y aprendizaje de los nifios, las nifias y los adolescentes.

Dado lo anterior, en el proceso de resignificacion, la escuela normal asume
la practica pedagdgica investigativa como el eje transversal que entrecruza el
proceso formativo, el cual comprende acciones, estrategias y disposiciones que
apuntan a la formacién de un maestro reflexivo, critico e investigador, capaz
de leer contextos, de transformar su propio saber y sus practicas pedagdgicas.
Institucionalmente la practica pedagdgica investigativa esté relacionada con
los procesos educativos, el entorno y la cualificacién profesional del maestro,
propiciandole un enriquecimiento pedagogico, al tiempo que lo potencia como
investigador y lider social.

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior Amagé tiene como
politica de fomento a la innovacion e investigacion, la formacién de un maestro
competente en este campo; capaz de reflexionar, resignificar y recrear sus
practicas a la luz de la investigacion formativa, preferentemente desde las
metodologias: investigacion accion educativa (IAE), etnografia escolar, estudio
de casoy narrativas,que conlleven a una propuesta de transformacion capaz de
trascender la circulaciéony trasferencia del conocimiento y desarrolle habilidades
y potencie las capacidades.

La escuela normal superior, dando respuesta a su misién que apunta
a la formacién de un maestro investigador, se preocupa por ofrecer una
formacion pertinente desde un curriculo atravesado por la investigacion
formativa, brindando al futuro maestro herramientas adecuadas que le
ayuden a reflexionar y cualificar sus practicas, a resolver los problemas que
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se le presentan en el aula y al tiempo generar saber pedagédgico. Por lo que
desarrollar los espacios de conceptualizacion se convierte en uninsumo para
que los maestros en formacién alcancen la competencia de investigacion
educativa como cualidad del maestro del siglo XX| centrada en la capacidad de
autoevaluary evaluar de manera formativa sus desempefios, transformarlos
de una manera analitica, critica, reflexiva y propositiva elevando sus niveles
de autonomia y liderazgo con capacidad para desarrollar la extensién como
interaccién en diversos contextos donde interactUe en pro de la autoformacién
y la formacién a diversas poblaciones.

Lo anterior confluye en un proceso de investigacion pedagdgica asumido
como una estrategia de aprendizaje donde se enfrentan situaciones que
lo llevan a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprende como una
herramienta para resolver problemas, mejorando su proceso de ensefianza,
los ambientes de aprendizaje en los diversos contextos y en especial su propia
formacion como maestro, buscando estimular su espiritu investigativo, la
curiosidad, el hecho de adentrarse en la realidad educativa para conocerla,
develarla, desentrafarla, comprenderla y trascenderla dando respuestas a
sus expectativas a través de propuestas motivantes e innovadoras a la luz
de las teorias, paradigmas y conceptos construidos desde cada espacio de
conceptualizacién que le permite crecer teéricamente para luego enfrentarse
a una practica pedagdgica investigativa.

La escritura pedagogica nos permite sistematizar las experiencias significativas
develadas en las préacticas pedagodgicas. Stenhouse (1996) relaciona la
investigacion con la ensefianzay enfatiza en el papel de los educadores enella,
esto lleva a evidenciar laimportancia que tiene que los maestros formadores y
en formacién generen conocimiento, reinventen la escuela,innoven, propongan
y, sobre todo, escriban; y es aqui donde el ejercicio escritural del maestro se
convierte en fuente inagotable del conocimiento,cobrando valor e importancia
en la escuela normal la presencia del diario de campo como herramienta que
facilita el proceso investigativo.

El diario de campo como técnica de investigacion cualitativa, permite registrar
de manera detallada las experiencias de la practica pedagdgica investigativa,
que luego son objeto de reflexion e interpretacion para hacer la deconstrucciéon
y reconstruccién de dichas experiencias a la luz de las diferentes teorias y
enfoques pedagdgicos, a fin de confrontarlas y poder resignificarlas en su
quehacer docente, facilitando la toma de decisiones frente a las situaciones
particulares de su cotidianidad.
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En la escuela Normal Superior Amag4, se aborda el diario pedagégico o
brujula escritural que orienta la reflexién y fomenta la escritura en alumnos
desde preescolar hasta la formacién complementaria y maestros en ejercicio,
promoviendo la autorreflexién a partir de una pregunta orientadora y desde la
reflexién de la realidad que vive y forzando a repensar la practica sobre lo que
hace para reestructurarla de manera permanente.

Institucionalmente se ha adoptado el diario de campo como una técnica
comun a todos los procesos de investigacién accién educativa e investigacion
pedagodgica a través de la cual se pretende cultivar el desarrollo de la
competencia escritural en todos los niveles -desde el preescolar inclusive la
formacién complementaria y la etapa de maestros formadores-, la capacidad
de observacion, la reflexion, el anélisis, la critica, la autocritica, la lectura y la
escritura. Para lograr esto se ha formulado una pregunta motivadora de la
observacién y la respectiva sistematizacién en el diario pedagégico, por cada
tipologia de poblacién en proceso de formacion como investigadores, las cuales
tienen una intencionalidad tal como se describe a continuacién:

e Preescolary primero: ;Como aprendo mirol social? Pretende desarrollar
en el nifo la capacidad lectoescritural que permita dejar fluir su capacidad
innata de comunicar.

« Segundo a quinto: ;Cémo aprendo en las diferentes areas? Posibilita
describir de manera narrativa sus logros y dificultades al plantear
soluciones a los problemas de sus areas y de su entorno escolar.

« Sexto a octavo: ;Como aprendo en las areas de mayor dificultad?
Desarrolla niveles de escucha, oralidad, lecturay escritura,con capacidad
de solucionar las dificultades de sus areas y de su entorno social.

* Noveno: ;Cuél es mi vocacionalidad? Permite orientar el proyecto de
vida como futuro estudiante, desde un modelo pedagogico social critico.

» Décimo y undécimo: ;Cuéal es mi vocacionalidad docente? Posibilita
que el maestro defina y decida sobre su proyecto de vida como futuro
profesional,desde la dinamizacién del modelo pedagdégico social critico.

e Formacién complementaria y maestro formadores: ;Qué debo hacer
para mejorar mi practica pedagdgica? Tiende a la construccién de un
proyecto de grado por parte de los maestros en formacién, donde se
evidencie el desarrollo de las competencias basicas de la comunicacion
y la investigacion, el desarrollo de las estructuras de pensamiento légico
y las habilidades para la solucién de problemas como ser dinamizador del



modelo pedagdgico social criticoy a su vez, maestros y directivos escritores
y dinamizadores del modelo pedagogico social con enfoque critico.

Asi mismo, se concibe el diario de campo como un instrumento que
permite construir saber pedagdgico y el conocimiento a partir de la reflexién
concienzuda de las relaciones pedagogicas y del saber que se ensefia; apunta
amejorar la calidad educativay al crecimiento y cualificacion del profesional
de la educacién. Este instrumento que otorga libertad y por ende permite la
espontaneidad posibilita comunicar expresiones, reunir y desarrollar reflexiones
personales, sistematizar experiencias, plasmar la lectura del contexto y las
bUsquedas como investigador.

» Descripcién de la prdctica: en este aspecto los maestros formadores y
en formacion relacionan y describen todos los aspectos relevantes que
reflejen lo sucedido en las practicas pedagbgicas,donde se planteen los
aspectos fuertes y débiles de la practica,enfocandose en las situaciones
positivas o a mejorar.

» Reflexion: el maestro formador y en formacién, expresa cémo se ha
sentido en la realizacion de las practicas pedagodgicas puede contar sus
sentires, vivencias y experiencias pedagogicas.

« Propuesta de intervencién para la nueva accién: en este espacio, se
sefalan aquellos aspectos encontrados en la practica que puedan ser
motivo de narracién textual. La escritura pedagdgica en este nivel se
apoya de teorias y pensamientos pedagogicos y permite al maestro,
pequenas ideas que le puedan servir para el futuro investigativo.

9.5 EL PROYECTO DE INTERVENCION SIEMPRE VA
A DIRECCIONAR LA CONSTRUCCION DE SABERES
EN LA FORMACION PROFESIONAL

En el proceso de resignificacion de los procesos de investigacion, la Escuela
Normal Superior Amagé ha asumido la investigacion formativa en la media
vocacional (grados 10.°y 11.°) hasta el Programa de Formacién Complementaria
como un proceso de fortalecimiento de las competencias investigativas y la
innovacion, donde los estudiantes con sus practicas pedagdgicas inician un
proceso de transformacién en las aulas de clase mediante el planteamiento
de un proyecto de intervencion pedagdgica, el cual es requisito para optar el
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titulo de normalista superior. A continuacién, se presenta el proceso de disefio
e implementacién del proceso investigativo:

Anteproyecto: Como etapa previa en el trabajo investigativo, la Escuela
Normal Superior Amagé concibe el anteproyecto de intervencién como
abordaje preliminar al problema objeto de estudio,con unas metas claras
que permitan su delimitacién, se facilite la identificacion de dudas que
surgen mientras se plantea un plan ordenado que ha de conllevar al
proyecto de intervencién. Los dos semestres que se establecen como
espacio-tiempo para la formulacién del anteproyecto son guiados por
el maestro formador del espacio de conceptualizacion de investigacion
y se nutren con las experiencias que se caracterizan y se sistematizan
desde las practicas pedagogicas.

Proyecto de intervencion pedagégica: el proyecto de intervencién se
concibe como el producto de un estudio riguroso y académico, propio
del gjercicio investigativo que se fundamenta en la delimitacion y anélisis
del problema desarrollado en el anteproyecto. Este producto, a su vez,
se nutre de los fundamentos tedricos y metodolégicos que reciben los
maestros en formacion en los diferentes espacios de conceptualizacién
y,principalmente, en el espacio Proyecto de practica investigativa lll y [V
en los dos Ultimos semestres del programa de formacién. Este proyecto
se desarrolla a través de una ruta que acompafian dos asesores en el
disefio, profundizacion tedricay metodolégicay revision de la edicion de
este. Se concibe como proyecto de intervencién porque deriva en una
propuesta de intervencidén que pretende dar orientaciones y aportes al
problema objeto de estudio. Esto es, no se queda en el abordaje tedrico
y metodoldgico, sino que va mas alla de la comprensiéon de lo ancho
del problema. A su vez, la sistematizaciéon de las experiencias de la
practica pedagogica en el tercer semestre permite consolidar el disefio
y aplicaciéon de dicha propuesta para su posterior anélisis y reflexién en
torno a la experiencia.

Y es asi,como la normal se propone resignificar la cultura, formando a los
pedagogos para las generaciones futuras.
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CAPITULO 10

EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS
Y CIUDADANIA EN EL PROGRAMA DE
FORMACION COMPLEMENTARIA DE
LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
ABEJORRAL

Claudia Elena Munoz Bernal?, Claudia Jasmin Tabares Soto?

RESUMEN

El texto es el resultado de la investigacién Educacion en derechos humanos
y ciudadania en el Programa de Formaciéon Complementaria de la Escuela
Normal Superior de Abejorral realizado en el afio 2020 que tuvo como objetivo
fortalecer la formacién en derechos humanos y ciudadania en los maestros en
formacion del programa de formacién complementaria del grado trece de la
Escuela Normal Superior de Abejorral. Se abordé desde las categorias formacién
en derechos humanos y ciudadaniay practica docente y se desarroll6 a través
de un enfoque cualitativo, desde un paradigma histérico hermenéutico y un
disefio metodoldgico de investigacién educativa,con una muestra de estudiantes
de grado trece. Se realiz6 primero un diagndstico situado referido al objeto de
investigacion, posteriormente el disefio de una propuesta educativa, la que se
implementd y evalud, siendo estos cuatro momentos los que se presentan en
los hallazgos. Se concluyé laimportancia de fortalecer la formacién ciudadana
de los estudiantes de las instituciones educativas a través de mecanismos de

27 Docente de la Escuela Normal Superior de Abejorral.
28  Docente de la Escuela Normal Superior de Abejorral.
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participacion efectiva,donde se caractericen las practicas docentes que apoyan
la formacién en la convivencia escolar desde sus aspectos favorecedores, asi
como aquellos que generan condiciones complejas para su desarrollo,asi mismo
generar espacios para la promocién de los derechos humanos.

Palabras clave: formacién,derechos humanos, ciudadania, practica docente.

101 INTRODUCCION

La Escuela Normal Superior de Abejorral a lo largo del tiempo ha incentivado la
educacién en derechos humanos y ciudadania en los maestros en formacion,con
el fin de motivar su incorporacién a la cultura, logrando a su vez la apropiacién
de estos de forma consciente y comprometida de tal forma que les permita
participar en una sociedad més justa y responsable.

El presente capitulo estuvo orientado a fortalecer la educacién en derechos
humanos y ciudadania en los maestros en formacién del Programa de Formacién
Complementaria del grado trece de la Escuela Normal Superior de Abejorral.

A partir del objeto de investigacion se rastrearon publicaciones sobre
investigaciones semejantes en bases de datos como Google Académicoy Dialnet,
deigual modo, se realizd la busqueda en los repositorios de las universidades
de Antioquia, Pontificia Bolivarianay la Universidad Catélica de Oriente, en este
rastreo se encontraron elementos comunes como laimportancia de caracterizar
las practicas docentes de las instituciones desde el componente de formacion
ciudadana y derechos humanos, esto con el fin de garantizar a los educandos
una formacién mas humanistica.

Las diferencias que se encontraron fueron la utilizacion de diversos métodos
para llegar a los resultados esperados, es decir, a partir de la implementacion
de la propuesta metodolégica, las maestras en formacién tuvieron encuentros
en el aula mas significativos y el impacto a nivel social fue mayor, lo cual se
puede evidenciar en su diario de campo,donde resaltan laimportancia de recibir
formacion en derechos humanos y ciudadania como elementos transformadores
de la practica docente, ratificando que los anteriores métodos de ensefianza
no tuvieron impacto para su quehacer docente.

Para la investigacion se tuvieron en cuenta las siguientes categorias:
formacién en derechos humanos y ciudadaniay practica docente. La primera
se asumié como la posibilidad para fortalecer los espacios para una sana
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convivencia,a nivel personal, familiar, social e institucional y a su vez ejercer la
defensa de los derechos humanos, que por derecho propio se ha adquirido; de
igual forma, la segunda se asumié como el medio paraimplementar acciones
en pro de la formacién.

La investigacién tuvo como ruta metodolégica el enfoque cualitativo porque
era necesaria laindagaciony la reflexion de la problematica observada en la
institucion educativa. Sdnchez afirma que “la investigacién cualitativa esta
orientada al estudio en profundidad de la compleja realidad social, por lo cual en
el proceso de recoleccidén de datos el investigador va acumulando numerosos
textos provenientes de diferentes técnicas” (2006, p.120), de acuerdo con lo
anterior, esto enriquece el proceso formativo y su evolucién constante, por
otro lado, el paradigma histérico hermenéutico permitié que las maestras
formadoras realizaran la interpretacién de sus practicas docentes generadas
de la propuesta formativa, desde la observacion y el diario pedagégico, asi
mismo las maestras en formacién interpretaron las conductas en el entorno
familiar, institucional y social.

El disefio metodolégico estuvo enfocado desde la investigacidon accién
educativa, para Restrepo este tipo de investigacion le apuesta a la sistematizacién
del hacer pedagogico del maestro mediante el didlogo permanente entre saber
tedricoy saber practico, el cual conlleva al desarrollo del proceso de adaptacion
y transformacién que en el hacer cotidiano se presentan constantemente.
(2004, p. 4).

La poblacién y muestra estuvo conformada por las estudiantes del grado
trece de la escuela normal superior del municipio de Abejorral, esta cohorte
inicié el proceso en el 2019. La investigacién se realizé en cuatro momentos: el
primer momento fue el diagndstico, en el cual se identificé los conocimientos,
comprensiones y practicas de las estudiantes con respecto a los derechos
humanos; en el segundo momento se realizé un disefio de un proceso formativo
basado en los resultados del diagndstico donde este permitiera el fortalecimiento
de sus resignificaciones; en el tercer momento se implementé dicho proceso
formativo y en el cuarto momento se evalué el proceso formativo en cuanto
su fortalecimiento al conocimiento, compresién y practicas.

La informacién generada y analizada de la investigacion se produjo en
los cuatro momentos, recurriéndose al método de la triangulacién, es decir,
contrastando lainformacién arrojada entre las técnicas y las fuentes primarias y
secundarias; por esta razén los hallazgos, las conclusiones y recomendaciones
giran alrededor de los cuatro momentos.
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En el momento del diagndstico se identificé que hay un uso coloquial de lo que
se entiende por derechos humanos y desde ahi se desarrollan comprensiones y
practicas, no obstante, esa condicién también admite una resignificacion desde
otras &reas del conocimiento ademés del derecho. Su uso coloquial no significa
un abordaje interdisciplinario, sino una falta de apropiacién y reflexion tedrica,
cargada con grandes dosis de bondad entre profesores y estudiantes; por tal
razén el momento de disefio pretende reconocer ese aspecto bondadoso y
sumarle algunos aspectos de rigor desde saberes interdisciplinarios, de esta
manera, en el momento de implementacion este permitié que aflorara esa
bondad dandole un caracter mas académico, consintiendo el didlogo de saberes
y algunas resignificaciones lograron crecer en conocimientoy comprensiény a
la teoria resignificarse a la luz de lo coloquial o cultural. Por ¢ltimo, el momento
de evaluacién consintié identificar algunos errores propios del disefio,como el
permitir llamar a muchas cosas “derechos humanos”, sin embargo, el ejercicio
permitié el fortalecimiento formativo y reforzar la importancia de las técnicas
didacticas y métodos participativos.

Lainvestigacion concluyé de forma general que la bondad de las estudiantes
a pesar de venir de escenarios en los que hubo presencia de conflicto armado
y en el que persisten multiples formas de violencia, sumado a la concepciény
comprensién coloquial de los derechos humanos,demanda ejercicios formativos
que estimulen esa bondad y que les permita tener unos conocimientos y
comprensiones, logrando materializar y promover en el campo sus préacticas
como futuras maestras evidenciando la vivencia de los derechos humanos.

10.2 REFERENTES TEORICOS Y CATEGORIAS

La investigacion abordé las categorias formacién en derechos humanos y
ciudadaniay préactica docente, a continuacién, presentamos las categorias de
manera mas amplia.

10.21 FORMACION EN DERECHOS HUMANOS Y CIUDADANIA

En la Modernidad y en Occidente en particular se presentan al menos tres
tradiciones pedagogicas, la anglosajona, la francéfonay la germanica (Noguera,
2010),de igual forma hay quienes manifiestan que existe una corriente como lo
es la latinoamericana (Torres, 2014). En la tradicion anglosajona Cossio afirma
que “basa su ensefianza en la reproduccién del curriculo,dando por hecho que
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su aplicacién garantiza los aprendizajes necesarios para enfrentarse a la vida en
sociedad” (2017, p. 9); por otro lado, Noguera afirma que la tradicién germanica
reconoce la importancia de la formacion (Bildung), que se expresa mediante
“los conceptos de autodeterminacion, libertad, emancipacién, autonomia y
autoactividad, con miras a potenciar estos procesos como parte central de
realizacion del proceso formativo” (2010, p.17), este considera que la formacién
(Bildung) es la educacién a través de la ensefianza, es decir una ensefianza
educativa, para lo cual retoma el concepto de formabilidad, que no es mas que
la capacidad humana de adquirir una determinada forma moral (formacion del
caracter y la virtud) mediante la ensefianza.

Por su parte, en la tradicién francéfona se asume una mirada desde diferentes
disciplinas que convergen en el campo de la educacion,dos de las mas relevantes
es la sociologia educativa y la psicopedagogia, si bien para Noguera (2010)
esta tradicidn tiene estrecha relacion con el utilitarismo inglés, podria decirse
que no necesariamente, porque la tradicién liberal francesa, que dialoga con
la inglesa, prioriza en el “pueblo” los derechos civiles y politicos, configura un
Estado laicoy sin monarquias donde el poder recae en siy es delegatario. Con

esto el papel del sistema educativo y el sujeto a ser configurado son diferentes
(Lazuriaga, 1991).

La corriente pedagogica latinoamericana centra su atencién en el sujeto en
contexto, cuyo fin es la emancipacién del sujeto y la liberacién del contexto; la
metéfora de Simén Rodriguez con Simén Bolivar permite dicha comprensién.
Simén Rodriguez estimula la emancipaciéon en Bolivar para que este luche
por la liberacién, en ese caso la independencia de América de los espafioles
(Giraldo, 2019). Lo vanguardista de Simoén Rodriguez se basa en una escuela
en donde la utopia se vuelve principios y en ella se responde a preguntas de
tipo intelectual, estético, ético, politico y econdmico, permitiendo la coexistencia
de diferentes etnias y géneros en un mismo lugar, con los mismos fines, en
la que no hay una Sofia que se prepare para servirle a un Emilio, sino que hay
una Maria y un Juan que cabalgan juntos en la lucha por la emancipaciény la
liberacién (Giraldo, 2019).

Desde la corriente latinoamericana es que se configura la educacién en
derechos humanos en América Latina, es decir una especie de educacion popular
de los derechos humanos; para esto se asumen criterios como los propuestos
por Freire, en la que la educacién bancaria sirve a la dominacién, mientras la
concepcién problematizadora sirve a la liberacion, al pensamiento independiente
y auténomo (Freire,1975, como se citdé en Mufioz y Villa, 2017).
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Desde la misma corriente, Magendzo (2006) referencia la importancia de
formar en derechos humanos a los maestros y al igual que Freire hace un
llamado al ejercicio de su practica cotidiana,donde se genere un compromiso
éticoy politicoy a su vez se propicie el aprendizaje de los cuerpos normativos,
tanto nacionales como internacionales, de esta manera,Magendzo sefiala que:

Desde el aula de clase se tejen infinidad de valores que, al ser proyectados
en la sociedad, buscan trascender fronteras y para ello es necesario situar
a la dignidad humana en el centro del proceso educativo, dado que, si el ser
humano vive en su busqueda constante, es porque hace uso pleno de los
derechos humanos (2006, p. 28).

Complementariamente, Estevez (2016) sefiala que los derechos humanos,
la ciudadania, la democracia, los derechos de las mujeres, las poblaciones
vulnerables, la cultura de paz, la solidaridad, la justicia, entre otros aspectos se
relacionan estrechamente. De este modo, los derechos humanos y la ciudadania
son productos de la modernidad junto con otros (Habermas, 1999, como se cité
en Dominguez 2013), cuyo aprendizaje responde a las ideas de un sujeto en la
Modernidad,como hacen referencia a las tradiciones germanica,anglosajonay
francéfona, en esa direccion, “la formacion ciudadana asume su plena sentido,
cuando contribuye a formar ciudadanos -sujetos de derecho- y se materializa
cuando el sujeto es capaz de hacer uso de su libertad reconociendo los limites
de esta” (Magendzo, 2006, p. 24), lo que si bien es valido, se convierte en un
debate en la corriente latinoamericana al insistir en que debe trascender los
ideales mismos de la modernidad.

Una parte de la educacién en ciudadania, desde una corriente pedagogica
latinoamericana se debe de Marshall y Bottomore quienes afirman que la
ciudadania es un estatus que se concede a los miembros de una comunidad
(Marshall y Bottomore, 1991), es decir la idea de una ciudadania liberal
individualista que es la socialmente impuesta y aceptada, en esta logica
se refiere a una ciudadania comunitaria, en la perspectiva planteada por
Tonnies (1947) en la que la comunidad es un estado superior a la sociedad,
en la que se superan los intereses individuales y se construyen acuerdos
con intereses colectivos.

Asi que al desdoblar las competencias ciudadanas no en légica liberal
individualista sino comunitaria va méas mas alla de “desarrollar competencias
ciudadanas en la escuela significa poner pedagbgicamente en relacion la
busqueda de la autonomia individual con el valor politico de la solidaridad”
(Chauxy Ruiz,2005, p. 23),aunque es un avance al entender la autonomiay la
solidaridad como el yo y el yo con otros.
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10.2.2 PRACTICA DOCENTE

La practica docente para Rockwell y Mercado es histérica dado que estas se
construyen en momentos particulares como resultado de la construccion y
apropiacion de los saberes adquiridos en los contextos escolares, por otra parte
refieren las practicas de cada docente como heterogéneas, entendiendo que no
es posible clasificarlas segin sus tipologias, es decir, métodos, personalidades,
dicha heterogeneidad no es més que el resultado de la apropiacién progresiva
del quehacer a lo largo de la experiencia (1988, p. 73).

A partir de lo anterior,contemporaneamente la practica docente es el ejercicio
activo de los profesores en los escenarios propios de la educaciéon y donde hay
una relacién entre teoria y practica, a partir de articulacion del saber disciplinar, la
pedagogia,la didacticay lainvestigacion. El docente centra su accion pedagdgica
en el aprendizaje, desde la aplicacién de teorias, enfoques y orientaciones; por
lo tanto, sefala Achilli que el quehacer que el maestro realiza en su ejercicio
cotidiano atiende a las condiciones sociales, histéricas e institucionales del
momento, bajo un proceso de significacién social,que a su vez est4 determinado
por la relacién maestro-conocimiento-alumno y que logra centrarse en los
procesos de ensefianza y aprendizaje (1985, p. 6).

Por otro lado, la practica docente es el ejercicio de los profesores que es
influida por los diferentes significados que estos han construido sobre ella,
debido a que en la experiencia cotidiana del trabajo docente coexisten los
elementos institucionales y personales del rol que desempefian; de acuerdo
con esto Vergara sefala que:

Los significados que los profesores construyen acerca de la practica docente
tienen que ver con el discurrir de la practica profesional, se pueden manifestar
en las acciones que estos realizan, ya que dichos significados se construyeny
se modifican a lo largo de su formacion profesional. (2016, pp. 76-77).

En la misma direccion, Fierro et al. (1999) plantean que la practica docente
es una praxis social en la cual intervienen diversidad de agentes en el proceso
educativo,como estudiantes, padres de familia, autoridades educativas, politicas
institucionales, administrativas y de tipo normativo, que rigen en el pais y
delimitan la funcién del maestro.

Altener en cuenta lo anterior, en el quehacer de la préactica, los docentes se
enfrentan cada dia a nuevos retos como resultado de los cambios que sufre la
sociedad,de ahilaimportancia que la educacion responda a las insuficiencias que
le permiten enfrentar sus propias contradicciones entre las politicas educativas
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delmomentoy su labor,en lo cual ély ella tienen un alto nivel de responsabilidad
social frente al proceso de transformacién educativa, a fin de que rompan con
la tradicién y la costumbre (Fierro et al., 1999).

Complementariamente, “los programas de apoyo a los maestros en ejercicio
se basan en propuestas que no provienen de las necesidades de su quehacer
cotidiano; por eso el maestro ha sido el sujeto ausente en esos programas de
formacion” (Fierro et al. 1999, p. 18),razén por la cual las instituciones formadoras
de maestros asumen este retoy tienen a su cargo la generacion de procesos de
transformacién de la practica de aula, de las nuevas generaciones de docentes.

En contraposicién a Rockwell y Mercado (1988), Fierro et al. (1999) argumentan
la practica docente desde la configuracion de una serie de dimensiones (seis),
que permiten explicar el entramado y complejidad del trabajo del docente en el
aula. La primera dimension es la personal, la que invita al docente a reconocerse
como ser histérico,autoevaluar sus procesos en el desarrollo de su trayectoria
profesional recuperando el valor de lo humano, asi como la identificacién de
sus mejores y mas significativas experiencias. (Fierro et al, 1999).

Una segunda dimensién es la institucional, centra su interés en la vida
institucional, haciéndose evidente en la comunicacién entre colegas, aplicacién
de normas de todo aquello que regula el quehacer de la escuela. La tercera
dimension es la interpersonal, que gira en torno a las relaciones que ocurren en
la escuela tanto individual como grupal, que propician la construcciéon social y
promueven el clima institucional. La cuarta dimension es la social, la que resalta
laimportancia de la equidad en los procesos educativos (Fierro et al,, 1999).

La quinta dimension es la que se denomina, didactica, la que pretende revisar
la funcién del docente, a través de los procesos de ensefianza e interaccién
con los estudiantes, a fin de que lleguen a construir su propio conocimiento,
por Ultimo, la dimensidn en valores, la que da significado particular a la vida
profesional y un valor agregado a su quehacer en el aula (Fierro et al, 1999).

La practicaasumida como el escenario de accién del futuro maestro es a su
vez el ambito donde la formacién cobré todo su sentido en tanto es alli donde
se hizo visible la accién en cascada que se trazo el proyecto desde formacion
complementaria hasta la basica primaria con los nifios y nifias (Manual de
Préctica Pedagdgico-Investigativa, 2017). La practica docente para el caso de
la escuela Normal Superior de Abejorral se asume como:

Elconjunto de relaciones tedricas y practicas articuladas a las dimensiones
pedagbgica, didactica e investigativa. Estas relaciones, dindmicas y
complejas, estan cruzadas por referentes éticos, culturales y politicos, en
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los que se involucra la légica social, institucional y personal que le permite
al maestro en formacion desde una actitud critica y reflexiva, consolidarse
como un intelectual de la pedagogia (Manual de Practica Pedagoégico-
Investigativa, 2017, p. 14).

10.3 RUTA METODOLOGICA

La investigacién se desarrollé bajo el enfoque cualitativo, que parte del
reconocimiento del caracter analitico en la investigacién social, donde el
investigador hace parte del proceso formativo utilizando como principal
elemento la reflexién, la cual conlleva a la construccion de sus propios conceptos,
elemento que desde la practica pedagdgica favorece la formacién de maestros
de la escuela Normal Superior de Abejorral (Restrepo, 2004).

Coherentemente con lo anterior, se abordo la investigacion accién educativa,
Restrepo afirma que esta “permite al maestro comportarse como aprendiz de
largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefia cdmo aprender a
aprender,como comprender la estructura de su propia practica y cémo transformar
permanente y sisteméaticamente su practica pedagogica” (2004, p. 10).

Es por lo anterior que esta investigacion se hace desde la investigacién
accién educativa, que parte de paradigma sociocritico el cual desde su carécter
emancipador moviliza la realidad educativa y de la mano de la autorreflexion se
convierte en apoyo para promover la formacién de las practicas pedagdgicas
desde los derechos humanos y la ciudadania, generando mejores formas de
convivenciay respeto a la dignidad.

La investigacion se desarrollé con la aplicacién de las siguientes técnicas:
arbol de problemas, grupo focal, observacién participante y no participante y
entrevistas; el &rbol de problemas se implementé con la finalidad de identificar
los conocimientos previos que los estudiantes tenian con relacién a los
derechos humanos y ciudadania y su relacién con la practica pedagogica; su
objetivo es “desarrollar ideas creativas para identificar las posibles causas del
conflicto, generando de forma organizada un modelo que explique las razones
y consecuencias del problema”(Hernandez y Garnica, 2015, p. 4)

Asi mismo, el arbol de problemas, para Hernandez y Garnica permite la
recoleccién de lainformacién, por medio del desarrollo de ideas creativas para
identificar el problema y organizar la informacién recolectada, generando un
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modelo de relaciones causales que lo explican, en procura de un ejercicio de
complementariedad, sin sustituir la informacion de base (2015, p.40).

Por otra parte, la entrevista permite la recopilacién de informacién detallada
en vista de que la persona que informa comparte oralmente con el investigador
aquello concerniente a un tema especifico o evento acaecido en su vida (Fontana
y Frey, 2005, como se cité en Vargas 2012), es por ello por lo que se convierte
en una técnica de gran utilidad para recabar datos, acerca del objeto de estudio.
Se hace necesaria en el proceso investigativo porque permite la recolecciéon de
informacién confiable y de manera directa con las personas que intervienen en
el proceso, lo cual genera confianzay credibilidad a la investigacion. Una tercera
técnica implementada fue el grupo focal que es “un espacio de opinién para
captar el sentir, pensary vivir de los individuos, provocando auto explicaciones
para obtener datos cualitativos” (Hamui y Varela, 2013, p. 3).

En cuanto a la observacion no participante, es una técnica en la cual el
investigador se mantiene al margen del fenémeno estudiado, en este caso el
maestrante es un observador pasivo, que se limita a registrar la informacién
en su diario de campo, derivada de las distintas practicas docentes de las
futuros maestras, lo que permitié observar la puesta en escena de los objetos
de conocimiento y contenidos en derechos humanos y ciudadania dentro del
proceso de ensefanza-aprendizaje en la basica primaria. En la misma direccion,
la observacion participante permitié a portar al diagnéstico de la informaciény a
la evaluacién en el momento de la puesta en escena de la propuesta educativa.

Con relacién a lo anterior se pudo evidenciar que, desde los diferentes
elementos conceptuales y practicos, las maestras en formacién asumieron el
dialogo, la negociacién de conflictos en el aula, la resolucién de problemas y la
concertacion desde el respeto como elementos fundamentales que favorecieron
el proceso de observacion, “este método de recolecciéon de datos consiste en
el registro sistematico, valido, confiable de comportamientos y situaciones
observables” (Hernandez et al, 2010).

El diario de campo,como técnica de registro de la observacion participante y
no participante se asumié como elemento fundamental, porque es considerado
como un repositorio de un ejercicio de escritura referido a las acciones, reflexiones
y propuesta de intervencion para la nueva accién, aspectos que las maestras en
formaciéon conocen y apropian a partir de la propuesta que la escuela normal
superior del municipio de Abejorral propone y donde se permitié evidenciar
el registro de los procesos derivados de la practica docente y que fueron
susceptibles de ser interpretadas por las maestrantes.
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Por Ultimo se tuvo en cuenta la entrevista como técnica la que se aplicé como
parte del momento de diagndstico y del momento de evaluacion, algunas de
las preguntas fueron comunes a ambos momentos para que permitiera una
especie de prueba de entrada y de salida, la entrevista fue semiestructurada
porque ella permitia a partir del didlogo buscar informacion relevante y necesaria
para lainvestigaciony alguna informacién emergente no prevista al momento
de disefiar el instrumento propio de la técnica.

Después del ejercicio de aplicacion de las técnicas de investigacién, la
informacién generada se organiz6 para poder ser interpretada, tanto en los
momentos diagndsticos, como evaluativos, asi las cosas, se dio paso a la
codificacién y andlisis de la informacioén, a través de la triangulacién de los
mismos,comparando inicialmente las respuestas de las mismas preguntas en
al menos dos de las técnicas y del resultado de contrastacion empirico se hizo
lo propio con lo tedrico, para luego, con la informacién resultante, interpretar
esos resultados y con ello construir los hallazgos tanto en el momento de
diagnostico como en el de evaluacion.

Para el anélisis de la informacién previo a la interpretacién de la misma,
se hizo una transcripcién natural de la informacién recolectada, luego se hizo
una reduccién de ideas procedentes de la transcripcion natural y por Ultimo se
efectud un relacionamiento de ideas, donde se jerarquizo la informacién, evento
a partir del cual se procedié a la interpretacion.

La poblacién fueron las estudiantes del grado trece, del afio 2020,
pertenecientes al programa de formaciéon complementaria de la Institucién
Educativa Escuela Normal Superior del municipio de Abejorral, en total eran
nueve personas, por tal motivo para los momentos diagnéstico,implementacion
y evaluacion se asumieron en su totalidad.

10.4 ANALISIS DE LA INFORMACION, HALLAZGOS Y
DEBATES

Lainformacién generada fue analizada a través del método de triangulacién para
los momentos diagndstico y evaluacién, para eso se recurrié a la contrastacion
de las respuestas entre instrumentos y luego el contraste entre los resultados
empiricos con los tedricos, recurriendo a la asignacién de cédigos, al igual que
aluso de la transcripcién, reduccién, seleccién, reorganizacién y jerarquizacion,
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por su parte, los hallazgos se presentan a la luz de los momentos diagndstico,
disefio,implementacién y evaluacion.

10.41 MOMENTO DIAGNOSTICO

A partir de los saberes previos de las maestras en formacién se identificd
-através del &rbol de problemas, del grupo focal y de la entrevista de entrada-
que si bien poseian algunos conceptos sobre derechos humanos y ciudadania
se hacia necesario ofrecer desarrollos de mayor profundidad y en los que se
ampliara el sentido de los mismos a la luz de su aplicabilidad tanto en el contexto
académico,como en el familiar y social; por lo anterior se les pregunté sobre la
informaciény educacién que han recibido en los contextos familiares, sociales
y escolares sobre los derechos humanos y la formacion ciudadana, a su vez se
indagd sobre laimportancia de tener o no conocimiento de estos componentes
en la negociaciéon de conflictos en un contexto especifico y este proceso como
podria garantizar la convivencia en el entorno social.

De otro lado seindagé por el nivel de obligatoriedad de la escuela eninformar,
educar y formar, en torno a estos elementos y, por Ultimo, cémo estos aportan
los conocimientos previos que posee sobre derechos humanos y competencias
ciudadanas a la formacién que le ofrece la escuela.

Através de este ejercicio de recoleccion de datos, las maestras en formacién
identificaron problemas de acuerdo a experiencias convivenciales relacionadas
como el maltrato familiar, la violencia sexual, la discriminacién entre estudiantes,
el dolory resentimiento fruto del conflicto armado y la vulneracién de derechos
en general, como lo referencia el siguiente testimonio: “un adulto mayor es
maltratado constantemente por su hija, sin embargo en el barrio por evitar
problemas con la mujer, no ha sido denunciada” (I. Castrillén, comunicacién
personal,agosto 13 de 2019). Para Magendzo la educacién en derechos humanos
apoya la construccién de sujetos de derechos,ademés de ser un espacio donde
los conocimientos emerjan a partir de diversos eventos de la vida cotidiana de
los estudiantes. (2015, p. 13).

Otro aspecto importante que se identificd es la persistencia del dolor y
enojo por los efectos del conflicto armado y las victimizaciones causadas, y
muestra cémo aun falta sanar,como fue referenciado por una de las maestras
en formacién: “somos desplazados de una vereda, sin embargo, esa cicatriz
a pesar del tiempo no sana, antes genera mayores resentimientos” (Mdnera,
comunicacion virtual, mayo 11 de 2020) de ahi la importancia de trabajar “la
resiliencia (...) que apunta a la habilidad para sanarse de heridas dolorosas,
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hacerse cargo de la vida, seguir el camino emprendido con coraje e infundirlo
en los demas” (Lopez, 1997, p. 6), procesos que requieren de tiempo y de
manejo de diversas estrategias en el aula, para que pueda verse a largo plazo
un buen impacto, dejando de lado aquellos rencores que tanto dafio hacen a
nivel personal, familiar y social, reto al cual deben enfrentarse maestrantes y
maestras en formacién en el aula.

10.4.2 MOMENTO DE DISENO

Dando respuesta a la etapa del diagnéstico, se formulé el plan educativo de
acuerdo a los datos arrojados en la aplicacién de la técnica de la entrevistay los
instrumentos del &rbol de problemasy el grupo focal, a partir de estos resultados
se disefid el plan de educacion en derechos humanos y ciudadania, para lo
cual se involucraron las virtudes que se pretendian estimular, los problemas
que se identificaron, las competencias a desarrollar, los propositos, los temas,
contenidos, métodos, técnicas didacticas y formas evaluativas.

Para el proceso educativo problematizador se acudié a unos problemas in
situ que permitieran un proceso situado, encontrandose cémo los maestros
que hacen parte del programa de formacién complementaria de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior del municipio de Abejorral, egresan de la
institucién con grandes potencialidades desde lo pedagdgico y lo didactico;
sin embargo, se observan grandes falencias desde la formacién humanista;
de treinta horas semanales de estudio, cuatro corresponden a la formacion
humanista y en las practicas docentes que hacen las futuros maestras en la
béasica primaria, no se observa intervencién ante conductas de los nifios como
irrespeto entre ellos, burlas y discriminaciones. Si bien no es posible alterar el
numero de horas asignado en el plan de estudios, es posible a través de un plan
educativo incidir en una mayor formacién humanista, sin alterar negativamente
la formacién pedagdgica y didactica.

Al ser este un plan educativo formal requirié tener en cuenta propésitos y
competencias que permitieran desarrollarse entre las maestras en formacion,
por eso se plantearon propdésitos como el reconocimiento del marco conceptual
de los derechos humanos y las diferentes corrientes que dan cuenta del
problema de su fundamentacién y de su vigencia, asi como los sistemas y
mecanismos nacionales e internacionales de proteccién de los derechos
humanos, acomparfiados de estrategias de intervencién en el aula y con una
sélida formacion en valores sociales,como la responsabilidad y la participacion,
que cooperen en el desarrollo de comportamientos solidarios, a nivel familiar,
social y educativo, basados en una identificacion plena con la comunidad y
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el respeto a la convivencia y competencias actitudinales, procedimentales y
conceptuales como la comprension que se hace parte de un Estado de derecho
y que se puede participar en la creacién o transformacién de las leyes y la
planeacién y ejecucion de acciones que contribuyen a aliviar la situacién de
personas en desventaja, asi como la identificacion de acciones u omisiones a
fin de evitar la discriminacion.

Para la construccion de la propuesta educativa es importante resaltar que las
competencias ciudadanas son el conjunto de conocimientos y de habilidades
cognitivas,emocionales y comunicativas que contribuyen a que como ciudadanos
actuemos de manera mas constructiva en nuestra sociedad, contribuyendo a
la convivencia pacifica, participando responsable y constructivamente en los
procesos democréticos y respetando y valorando la pluralidad y las diferencias,
tanto en nuestro contexto familiar, como en nuestra comunidad, nuestro pafs,
en el mundo; por ello las competencias ciudadanas son uno de los pilares
fundamentales para iniciar el proceso de reconocimiento y promocién de los
derechos humanos (M. Ospina, Comunicacién personal, 11 de mayo de 2020).

Luego se dio paso a la formulacién de los contenidos que fueron la
base para la propuesta educativa: Historia de los derechos humanos,
evolucion y desarrollo; la epistemologia de los derechos humanos desde
sus generaciones, civiles y politicos, econémicos, sociales y culturales y
colectivos y ambientales; derecho natural y derecho positivo,iusnaturalismo
y su ubicacién en el tiempo; la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)
y su funcionamiento; conflicto armado, derecho internacional humanitario;
vulneracién de los derechos humanos.

10.4.3 MOMENTO DE IMPLEMENTACION

Laimplementacién se realizd a partir del plan de educacion que fue ajustado
segln la informacioén recabada a partir del didlogo y las emergencias entre
estudiantes y las maestras investigadoras que los estaban preparando, por tal
razdn se incorporaron los mecanismos de proteccion de los derechos humanos,
dado que las maestras en formacién requerian conocimiento sobre los diversos
recursos que se podian interponer en caso de vulneracién de los derechos
humanos a nivel familiar, social y educativo, a su vez debido a la contingencia
propiciada por la pandemia del Covid-19 fue necesario contemplar técnicas
didacticas de la educacién remota, a veces a través del uso de las TIC.

Esimportante indicar que, derivado de la propuesta educativa llevada a cabo
con las maestras en formacién, se opt6 por laimplementacién de la propuesta
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de derechos humanos y ciudadania a través de las practicas docentes de las
maestras en formacién con los nifios y nifias de la basica primaria de la Escuela
Normal Superior del municipio de Abejorral.

10.4.4 MOMENTO DE EVALUACION

La propuesta educativa se evalu6 segun la incidencia de la educacién en
derechos humanosy ciudadania en las maestras en formacién y la manera como
se evidenciaron a través de los conocimientos,comprensiones y practicas, para
lo cual se aplicé la técnica entrevista. Al respeto,una de las estudiantes expresé:

Las historias de vida permitieron conocer algunos rostros que se escondian
a través de diversas conductas (...) conductas que en muchas ocasiones
juzgaron no solo de los estudiantes, sino de sus familias (...),en la actualidad
consideran muy importante el conocimiento de los derechos humanos y la
ciudadania para empoderar a las personas, especialmente a las victimas de
algun abuso para que exijan el pleno respeto de sus derechos humanos (C.
Tabares, diario de campo, 18 de enero de 2020).

Del proceso educativo emergié un aspecto significativo que logré generar
una intervencién adecuada en la comunidad a partir del aprendizaje de los
mecanismos de proteccién de los derechos humanos: una vecina de una maestra
en formacion victimizaba a un adulto mayor,como ya se habia nombrado en el
diagndstico; al respecto se dijo: “el hecho de denunciar a la vecina unida con los
vecinos ante el maltrato a un adulto mayor, es la muestra de que el conocimiento
orienta al ser humanoy le permite velar por sus derechos (C. Tabares, diario de
campo, marzo 5 de 2020).

Otro aspecto que rescataron en sus didlogos las maestras en formacion
fue la denuncia de una madre de familia que era explotada laboralmente, ante
lo aprendido permitié que la hija, maestra en formacion, asesorara a su madre
desde la normatividad vigente e impedir asi, que se vulneraran sus derechos
(C. Tabares, diario de campo, marzo 5 de 2020).

Por otro lado, una maestra en formacién, en el grado quinto, utilizé una
variedad de estrategias que permitieron transversalizar los derechos humanos y
ciudadania desde el area de lenguaje, siendo el objeto de conocimiento el texto
expositivo. Partié de la estrategia de aulas en paz (propuesta derivada de la
formacion en competencias ciudadanas) para proponer medios de negociacion
y mediacion de situaciones conflictivas en el aula, a su vez utilizé los dilemas
morales (estrategias de aula) e invitd a los nifos y nifias a reflexionar sobre
el derecho a la libertad, aspecto fundamental en la vida de las personas (C.
Tabares, diario de campo).
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En el desarrollo de las practicas docentes de una de las maestras en
formacion, se observé que una nifia se alej6 del grupo y al ser interrogada
por la practicante, ella expuso que estaba cansada de las burlas constantes
de sus compafieros porque sus cuadernos no eran de stikers, lo cual dio pie
para dialogar en relacién en torno a los derechos y con las particularidades
econdémicas y sociales de cada persona, lo cual posibilité exponer ejemplos,
retomar los derechos y resaltar la necesidad de ponerse en el lugar del otro y
respetarse mutuamente; al finalizar, hubo un espacio para que los estudiantes
se acercaran a la nifia afectada y ofrecieran disculpas por la actitud, reparando
dicha afectacion (C. Tabares, diario de campo, marzo 5 de 2020).

De acuerdo a las evaluaciones de las maestras en formacién y sus diarios
de campo se puede afirmar que los aprendizajes derivados de la propuesta
educativa pudieron ser aplicados a través de las practicas docentes que las
maestras en formacién realizaron con una periodicidad semanal en la bésica
primaria de la Escuela Normal Superior del municipio de Abejorral; posterior al
proceso educativo, sus practicas docentes empezaron a transformarse desde
el ejercicio de la planeacién, hasta la implementacion en el aula, la promociony
prevencién de los derechos humanos desde las diversas areas y la intervencién
de distintas situaciones.

Adicional a lo anterior, el conocimiento sobre los mecanismos de proteccion
de los derechos humanos que se ofrecen en la Constitucion Politica de Colombia
les brind¢ valiosas herramientas para trabajar a favor de la dignidad humana,
ubicdndose en el lugar de aquellos que sufren en la esfera familiar, social y
escolary ofrecer dicho conocimiento al servicio de los demés, esto se concluye
al revisarse las planeaciones hechas por las maestras en formacién.

10.5 CONCLUSIONES

A partir de los objetivos general y especificos propuestos en el proyecto de
investigacion y teniendo en cuenta los cuatro momentos: diagndstico, disefio,
implementacion y evaluacién de la propuesta, se puede indicar lo siguiente:

Se generdé un proceso de fortalecimiento en derechos humanos y formacién
ciudadana, a través de una propuesta formativa, teniendo en cuenta los referentes
conceptuales y legales, lo que permitié a las maestras en formacién mayor
comprensién, entorno a los principios histéricos y normativos que involucran
tales aspectos.
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Para el logro de la propuesta, y teniendo en cuenta los momentos,
se implemento la etapa de diagnoéstico, en la cual fueron aplicados varios
instrumentos que permitieron identificar en las maestras en formacién saberes
previos sobre derechos humanos y ciudadania y ofrecié informacién a las
docentes formadoras para el disefio del segundo momento que se relaciond
con la propuesta formativa.

En la segunda etapa referida al disefio de la propuesta educativa, se
identificaron elementos conceptuales, legales y normativos, en relaciéon con
los derechos humanos y ciudadania, que debian ser replicados en el aulay que
a su vez contemplaran los diversos aspectos que hacen parte de su historia
y su relacién con la formacién ciudadana. El plan educativo dio cuenta de los
diferentes contenidos que se abordaron a lo largo de los espacios de formacion
y suintencionalidad al momento de ser llevados al aula en la practica docente.
En la etapa de disefio de la propuesta educativa, se pensoé en el contexto de las
estudiantes, en los saberes previos, en las necesidades expuestas en el primer
momento (diagndstico) que se requeria fortalecer, contemplando el objetivo
central del proyecto.

Cumplidos los dos primeros momentos (diagnostico y disefio) se implementd
la propuesta educativa a través de encuentros presenciales con las maestras en
formacioén; en los diferentes momentos se socializaron contenidos que hacen
relaciéon a toda la historia de los derechos humanos, las etapas de desarrollo y
consolidacién (generacion de los derechos humanos, relacion de los derechos
humanos con la Constitucién Politica, asumiendo que de ellas surge el Estado
social de derecho donde es principio fundamental la dignidad humana), asi
mismo los diferentes mecanismos de proteccién que garantizan la defensa
y promocion de los derechos humanos, se establecidé una relacién de los
derechos humanos con las competencias ciudadanas, desde los diferentes
admbitos: convivenciay paz, pluralidad,identidad y valoracién de las diferencias
y responsabilidad democréticay sus relacién con la diversas competencias que
las promueven (emocional, cognitiva, integradoras, comunicativa) elementos
fundamentales para promover la participacién de las maestras en formacion
en sus procesos educativos y en el escenario de su practica docente.

A través de los espacios brindados en la formacién de la practica pedagégico-
investigativa ofrecida por las docentes asesoras, se procur6 hacer la relacion
entre la educacién en derechos humanos y ciudadania, toda vez que fue el
escenario de preparacion previa donde las maestras en formacion realizaron
sus practicas docentes en la basica primaria y llevaron a los nifios y a las
nifias los conceptos, estrategias y actividades que involucraron los derechos
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humanos y la ciudadania mediante una mirada transversal de las diversas
areas del conocimiento, lo que motivé el uso de estrategias metodoldgicas
que aportaron significativamente al proceso de planeacién de aula para la
practica docente. Es de indicar que los espacios de formacion fueron: derechos
humanos y educacién (tedrico-practico) y en el espacio de formacion de practica
pedagbgico-investigativa, educacion (tedrico-practico).

La Ultima etapa relacionada con la evaluacién del proceso y que se contempla
en los objetivos especificos, evidencié que las maestras en formacién se
apropiaron de conocimientos referidos a derechos humanos y ciudadania,
demostrandolo con su visién critica, aspectos propositivos y analiticos de las
diferentes problematicas abordadas en los espacios educativos y que luego
sirvieron de insumo para realizar planeaciones de aula, involucrando diferentes
areas bajo el principio de la ensefianza de la educacién en derechos humanos y
ciudadania a los nifios de la basica primaria. Aplicaron estrategias de aula,como
las que proponen las competencias ciudadanas (aulas en paz, dilemas morales
y trabajo colaborativos) a fin de incentivar la participacion de los estudiantes
en el conocimiento, identificacién, proposicién que se derivaban de escenarios
donde estaba explicito el conflicto, procurando establecer mecanismos de
restitucion, cuando se hizo presente la vulneraciéon de un derecho.
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CLOWN HOSPITALARIO Y MAESTRO
ARTESANO. MANERAS DE ESTAR
PRESENTEZ

Laura Michelle Cifuentes Arroyave®

RESUMEN

La educacion inclusiva convoca a los maestros a generar nuevas y mejores
estrategias educativas para garantizar el acceso a la educacién; la pedagogia
hospitalaria es una de esas estrategias, enfocada a nifios y jévenes en condicién
de enfermedad, en la cual se vincula el clown hospitalario y el maestro artesano,
que son estrategias utilizadas por el maestro para desarrollar procesos mas
conscientes del cuidado y autocuidado en el entorno hospitalario, utilizando el
arte como medioy fin. Este capitulo presenta inicialmente una contextualizacién
del escenario en que se desarrolla la experiencia y sus actores, seguidamente
de la descripcién de la metodologia, partiendo del proceso A/R/Togréfico,
para presentar la conceptualizacion de categorias educativas y artisticas,y de
esta manera finalizar con los hallazgos, desafios, experiencias significativas y
conclusiones de la investigacion.

29 Escrito original derivado del proyecto de investigacion Aportes del clown a la pedagogia hospitalaria de la
Fundacidn Hospital Infantil Santa Ana. Ana y Copito, Maestras Arte-sanas. Publicado en 2023 en el grupo de Investigacidn
Educaciény Subjetividad GIESy el Semillero de Investigacion DELFOS del programa de Educacidn, de la Corporacidn
Universitaria Lasallista.

30 Maestrante en Educacion Inclusiva e Intercultural, licenciada en Educacion Infantil, profesora de Cosmo
Schools e integrante del Grupo de Investigacién Educacién y Subjetividad GIES de Unilasallista Corporacién
Universitaria. Correo: (cifuentes@unilasallista.edu.co / Orcid: https://orcid.org/0009-0004-5916-1041.
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Palabras clave: pedagogia hospitalaria, clown hospitalario, maestro artesano,
practicas de cuidado, A/R/Tografia.

111 INTRODUCCION

La pedagogia hospitalaria se enfoca en proporcionar una educaciéon inclusiva a
nifios, nifas y adolescentes que se encuentran hospitalizados, reconociendo la
importancia de su desarrollo integral. En el mundo de la medicina, el bienestar
emocional de los pacientes, especialmente los nifios y jévenes, ha comenzado
a recibir una atencién cada vez mayor, fortaleciendo las practicas de cuidado
y educacién, reconociendo que el tratamiento de una enfermedad no se limita
solo a los aspectos fisicos. Se han implementado diversas estrategias para
abordar las necesidades emocionales de los nifios, nifias, jovenes y sus familias.
Una de estas estrategias innovadoras es el desarrollo del clown hospitalario.

Este capitulo, derivado de una investigacion de caracter cualitativo con
enfoque metodolégico A/R/Tografico busca interpretar desde la pedagogia
hospitalaria los aportes del clownen las dindmicas de autocuidado de las familias
de los nifios que se encuentran hospitalizados. Para ello, se desarrollaron una
serie de actividades desde un trabajo interdisciplinar que convoca a las multiples
formas de autocuidado en las relaciones familiares.

Desde el area de nutricidn, se trabaja la alimentacién consciente; en psicologia,
la crianza positiva y el vinculo afectivo; en trabajo social, la responsabilidad
social de las comunidades y desde el 4rea de educacion, el uso de los lenguajes
expresivos como estrategia para que los nifios puedan disfrutar la estancia
hospitalaria paralelamente a seguir estudiando, aprendiendo y estimulando su
desarrollointegral,mejorando asi su salud fisica y emocional,ademas,acomparia
el trabajo educativo con las familias, brindando orientaciones y herramientas
para el cuidado de la enfermedad tanto en el hospital como en la casa.

11.2 CONTEXTUALIZACION

La Fundacién Hospital Infantil Santa Ana presta atencién de servicios médicos
y hospitalarios de forma integral a nifios, nifias, adolescentes y sus familias,
en su mayoria de escasos recursos. El programa de Familias saludables es de
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las primeras atenciones con las que cuenta el Hospital Infantil Santa Ana, con
el fin de atender de forma integral a aquellos nifios y nifias que ingresaban y
permanecian por una estancia prolongada en el hospital debido a desnutricion.
Es un espacio de valoracién y tratamiento interdisciplinar, en el que participan
las areas de nutricién, psicologia y trabajo social.

El modelo de atencién de familias saludables tiene como componente
central la educacién a la familia, la cual se realiza a través de actividades
educativas de manera mensual donde asisten los responsables del o de la nifia.
Se elabora un cronograma de actividades planeado anualmente. El objetivo
del modelo es disminuir la incidencia del riesgo de desnutricién, desnutricion
aguda, moderada y severa en los nifios y nifias entre los 6 meses a los 5 afios
de edad, pertenecientes a los sectores mas vulnerables de la ciudad de Medellin
y municipios aledafios, por medio de un acompafamiento integral en salud,
educacién y atencién psicosocial.

11.3 METODOLOGIA

Inicialmente se conceptualizara la A/R/Tografia como enfoque metodolégico
implementado en lainvestigacion de la que se deriva este capitulo. La A/R/Tografia
es un enfoque de investigacion que fusiona tres dimensiones interrelacionadas:
arte (Art), investigacion (Research) y ensefianza (Teaching). Este enfoque tiene
como objetivo principal el estudio y la comprension de fenémenos educativos
y artisticos desde una perspectiva holistica e interdisciplinaria. Springgay et al.
(2008),Irwin (2004) reconocen que el arte, la investigacion y la ensefianza no
son entidades separadas, sino que se interceptan y se influyen mutuamente
en un proceso creativo, investigativo y educativo.

En ese sentido, la experiencia relatada en este escrito recopila tres perspectivas,
una artistica, una investigativa y finalmente, una educativa, entendiendo que el
arte,en el contexto de la A/R/Tografia, no solo se considera como una forma de
expresion estética, sino también como un medio de indagacién y conocimiento.
Elarte entonces, en este caso, el clown hospitalario, se convierte en el producto
creativoy a su vez en la misma herramienta de recoleccién de informacién para
la investigacion, debido a que es en la interaccién con el mismo personaje de
clown que se evidencian los aportes significativos del arte y la educacién en el
dmbito hospitalario.
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Ademas, la ensefianza juega un papel fundamental en la A/R/Tografia,ya que
los maestros artesanos que desarrollan esta metodologia son investigadores y
artistas en constante interaccién con sus estudiantes. La pedagogia se concibe
como una practica sensible y reflexiva que busca crear espacios de aprendizaje
significativos y colaborativos. Es decir, este trabajo investigativo se desarrollé
de forma interdisciplinar,reconociendo laimportancia de la corresponsabilidad
en la educacién de la sociedad.

1.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS

La A/R/Tografia,como se menciona anteriormente utiliza el arte como medio
y fin para sus investigaciones, lo que significa que cada produccién artistica,
en surelaciéon con el entornoy los nifios, nifias, adolescentes y familias cobra
un significado y permite recolectar informacién en distintos formatos, lo
que prevé el cumplimiento del DUA (Pastor, s. f.) y a su vez una participacién
de la poblacién objeto. Ademés, se tuvieron en cuenta diversas técnicas
interactivas, reconociendo en estas sus caracteristicas de educacion social
(Garcia et al. 2002).

El proceso A/R/Togréfico de esta investigacion se llevo a cabo en cuatro
momentos. Inicialmente una identificacién y sensibilizacion de las caracteristicas
de la poblacién, posteriormente la planeacion y creacién de una propuesta
educativa, para en el tercer y cuarto momento, implementar y evaluar
dicha propuesta. Estos momentos de creacién e investigacion permitieron
una experiencia educativa centrada en el autocuidado de los nifios, nifias y
adolescentes en condiciéon de enfermedad y sus familias, quienes son los
principales afectados con el proceso de hospitalizacion.

En el primer momento se recolect6 la informacién por medio de tamizajes,
bitacoras, observacién participante y matrices de andlisis, posteriormente los
resultados se presentaron de forma estadistica dando cuenta de la influencia
de ciertos factores en los habitos de autocuidado de las familias. En un
segundo momento se disefid y cred un personaje clown; una secuencia de
trece actividades educativas desde la interdisciplinariedad que ofrece el
programa y las diferentes técnicas interactivas; un material didactico que
recopila cada experiencia pedagdgica y finalmente un registro audiovisual
que permea las apreciaciones de todas las personas que hicieron parte del
proyecto investigativo.
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Por consiguiente, se evidencia que cada creacion artistica tuvo un papel
protagdnico para la recoleccién de informaciény a su vez para la entrega de un
producto final que recopila las narrativas, experiencias y aprendizajes vivimos
durante toda la investigacion. Entendiendo que conjugar arte, investigacion y
educacion en el dmbito hospitalario permite nuevos y mejores escenarios para
quienes se encuentran en un proceso de hospitalizacion.

11.5 CONCEPTUALIZACION

e Educaciéninclusiva

La educacioén inclusiva es un enfoque pedagogico que busca garantizar
el acceso, la participacién y el éxito educativo de todos los estudiantes, sin
importar sus diferencias o condiciones individuales (Decreto 1421de 2017). Se
basa en el principio fundamental de que todos los estudiantes tienen derecho
a recibir una educacion de calidad en un entorno inclusivo, donde se respeten
sus derechos y se eliminen las barreras del aprendizaje.

Por consiguiente, promueve la equidad y la diversidad en las escuelas,
reconociendo que cada estudiante es Unico y posee habilidades, intereses
y formas de aprender diferentes. Este enfoque no sélo se centra en brindar
apoyo a los estudiantes con discapacidades, sino que también se extiende a
otros contextos que presentan dificultades para el desarrollo de una educaciéon
inclusiva, en este caso especifico, los hospitales.

» Pedagogia hospitalaria

La pedagogia hospitalaria es una disciplina que se enfoca en proporcionar
educacién a los niflos y jévenes hospitalizados, asegurando que no se vean
privados de su derecho a la educacion debido a su condicién de enfermedad.
Los docentes hospitalarios establecen un entorno de apoyo y afecto, brindando
acompafamiento y estimulacion educativa que contribuye a mantener la
motivacion, la autoestima y la alegria de aprender de los estudiantes en un
entorno desafiante.

Reconoce que la educacién no solo es esencial para el desarrollo académico
de los estudiantes, sino también para su bienestar emocional y su proceso
de recuperacion. Los nifios y jovenes hospitalizados a menudo enfrentan
interrupciones significativas en su educacién debido a largas estancias en
el hospital, tratamientos médicos y ausencias prolongadas de la escuela. La
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pedagogia hospitalaria busca mitigar estos impactos negativos y garantizar
que los estudiantes continden aprendiendo y desarrollandose, incluso durante
su hospitalizacion.

Los docentes que se desenvuelven en pedagogia hospitalaria trabajan en
estrecha colaboracién con los equipos médicos y familiares para disefiar planes
de estudio personalizados, brindando apoyo educativo a los estudiantes durante
su estancia en el hospital. Estos planes de estudio consideran la condicién de
enfermedad del estudiante, sus capacidades y limitaciones,y buscan mantener
la continuidad educativa, adaptandose a las circunstancias hospitalarias.

« Clown hospitalario y maestro artesano

El clown hospitalario es una préactica artistica y terapéutica que tiene como
objetivo principal llevar el arte del clown a entornos hospitalarios, en el cual,
los clowns interactUan con nifios, nifias, adolescentes, familias y personal
médico. Busca generar momentos de alegria, humor y conexién emocional en
un contexto que, por lo general, es dificil y estresante. A través de la creatividad y
la sensibilidad artistica, el clown hospitalario contribuye a humanizar elambiente
clinico, promoviendo la resiliencia, la esperanzay el bienestar emocional tanto
en niflos como en adultos.

Por otro lado, el maestro artesano es también un artista, un creador de nuevos
tejidos educativos y posibilitador de mejores aprendizajes. Esto se debe a la
flexibilidad que permea sus préacticas, siendo esta la razén de ser y estar para
la educacion.

La experiencia educativa como una misidn que trasciende la estructura del
aula, para ver el mundo como un taller donde se marcan huellas y tatuajes
de la escritura de un maestro sobre los cuerpos y los textos que participan
de la vida” (Arcila y Builes, 2015, p. 93).

La relacién entre el clown hospitalario y el maestro artesano radica en su
versatilidad para utilizar el arte en la educacién, derrumbando barreras y
posibilitando puentes entre la escuelay los estudiantes, mostrando una mirada
filosofica, reflexiva y artistica de la educacién que nutre las experiencias de
aprendizajes y las posibilidades de interactuar con el mundo.

« Estéticarelacional

Nicolas Bourriaud,en su libro Estética relacional (2006),introduce el concepto de
estética relacional como una forma de arte contemporaneo que se centraen las
relaciones humanas y las interacciones sociales como elementos esenciales para
la creacion artistica. En esta perspectiva, el arte se convierte en una experiencia
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colectivaenla que el publicoy los participantes se involucran activamente en la
obray se convierten en parte integral de su significado. Bourriaud considera que
el papel del artista es el de un “curador de encuentros”, que crea situaciones y
contextos propicios para que las personas se conecten y establezcan vinculos
emocionales y sociales.

A través de la estética relacional, el arte adquiere una dimensién ética y
politica, al cuestionar la naturaleza de las relaciones humanas y promover la
solidaridady la colaboracién en un mundo cada vez més globalizado y atomizado.
Las obras de arte se convierten en plataformas para el didlogo y la comunicacién
donde las interacciones entre las personas generan significado y contenido.
De esta manera, el arte se aleja de la idea de ser una simple representacién
estética para convertirse en un medio para abordar temas sociales y culturales,
alentando la reflexion y la comprensién de nuestra existencia en un mundo
interconectado.

» Agentes educativos

“Los agentes educativos en primera infancia son aquellas personas que
interactUan con los nifios en diferentes escenarios y que con sus acciones
logran impactar en el desarrollo y aprendizaje de los mismos” (Cifuentes,
2023, p. 36). Esta conceptualizacién reconoce que la educacién no se limita
exclusivamente al &mbito escolar, sino que también ocurre en el contexto
del hogar y la comunidad. Las familias son los primeros y més influyentes
educadores en la vida de un nifio, ya que proporcionan un entorno propicio para
el crecimiento intelectual,emocional y social. A través de la interaccién diaria,
el apoyo afectivo y el modelado de comportamientos y valores, las familias
contribuyen significativamente al desarrollo de habilidades cognitivas, habitos
de estudio y de autocuidado.

En su rol como agentes educativos, las familias también colaboran
estrechamente con las instituciones educativas formales para garantizar
una educacion integral. La comunicacién y la participacion activa en la vida
escolar permiten una mayor comprension de las necesidades y fortalezas
del estudiante, lo que facilita la adaptacion de estrategias pedagdgicas y el
apoyo en el proceso de aprendizaje. Ademas, las familias pueden enriquecer
la educacion formal al proporcionar experiencias extracurriculares, recursos
culturales y oportunidades para el desarrollo de habilidades practicas y sociales.
Al trabajar en conjunto, familias y escuelas pueden promover un ambiente
educativo coherente y enriquecedor que potencie el desarrollo integral de
los niflos y jovenes, preparandolos para enfrentar los desafios del futuro con
confianzay éxito.
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e Practicas de cuidado en la educacién

El cuidado personal y la atencién a las necesidades emocionales y fisicas
son fundamentales para un aprendizaje efectivo y saludable, promoviendo el
bienestar integral de los estudiantes, docentes y personal educativo. El cuidado
en el dmbito educativo implica brindar una atencién afectuosay preocupada a los
estudiantes, considerando sus necesidades emocionales, sociales y fisicas. Esta
perspectiva se basa en la premisa de que el cuidado es esencial para fomentar
un ambiente de aprendizaje seguro, acogedor y propicio para el crecimiento
personal y académico de los estudiantes.

En ese sentido, es importante establecer relaciones de confianza y respeto
con los nifios, nifias y adolescentes, brindandoles apoyo emocional y atendiendo
sus necesidades individuales. Esto puede manifestarse en la escucha activa,
el reconocimiento de las emociones, la empatia y la disposicién a brindar
orientacién cuando sea necesario. También conlleva a crear un entorno inclusivo
y libre de discriminacién, donde todos se sientan valorados y respetados.

1.6 RESULTADOS

Los resultados de esta investigacion se presentan en los mismos cuatro momentos
en que fue desarrollada la metodologia. Inicialmente en la identificacién y
sensibilizacién de las caracteristicas de las familias que inciden en las dindmicas
de autocuidado, se encontré que las familias presentan diversos factores de
riesgo que afectan directamente el autocuidado, el desarrollo idéneo de sus
hijos y el progreso de su tratamiento nutricional, tales como desescolarizacion,
bajos ingresos econémicos en relacion a la cantidad de personas por hogar,
viviendas en lugares remotos, procesos de desplazamiento forzado, entre otros.
Estos resultados fueron de gran ayuda para el segundo momento, debido a
que en este se disefiaron las actividades pensadas segun las necesidades
encontradas en este anélisis.

En el segundo momento entonces, se procedié al disefio y creacién de un
personaje clown que por medio de los lenguajes expresivos lograra conectar
con los nifos, nifias, adolescentes y familias que se encontraban en proceso
de hospitalizacién, para generar cortas experiencias de aprendizaje que los
sacarade larutina, el estrés y la ansiedad,y de esta manera evitar el aislamiento
emocional que pueden sentir estas personas en el hospital. Una secuencia de
trece actividades dirigidas a las familias, desde las cuatro reas profesionales,
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nutricion, psicologia, trabajo social y pedagogia, las cuales hacen parte del
Programa de Atencién a Familias Saludables, atendiendo las peticiones de
temas, contenidos o aprendizajes a reforzar,como habitos financieros, mercados
saludables, actividades de estimulacién temprana, prevenciéon del abuso, etc.

Con relacién a estas experiencias de aprendizaje se creé el tercer producto
artistico, que consiste en una maleta viajera que contiene todos los elementos
necesarios para seguir replicando dichos aprendizajes desde casa, con las
respectivas cartillas educativas e informativas sobre los temas trabajados y
el material utilizado en cada actividad. Finalmente, el Gltimo producto hace
referencia al Ultimo momento,denominado evaluacién del proceso investigativo,
en el que por medio de una colcha de retazosy un registro audiovisual se lograron
recopilar las apreciaciones de las personas involucradas en el proyecto.

1.7 CONCLUSIONES

El proceso de identificaciéon de necesidades y caracteristicas especificas previas,
facilité el desarrollo de la estrategia educativa y posibilitd la participacién activa
de los involucrados, debido a que se sentian identificados con las diversas
actividades, ademés esto permitio la apropiacién de los aprendizajes para
desarrollarlos en casa y de esta manera mejorar los habitos de autocuidado y
a su vez empoderar a las familias como agentes educativos.

Cada produccién artistica desarrollada en el proceso y cierre de la investigacion
permitié una conexién mas genuina de parte de los participantes con el
investigador, dando cuenta de la importancia de la estética relacional como
facilitadora de conexiones entre la obra artistica y los espectadores. El clown
como maestro artesano en constante ejercicio con los nifios, nifias y adolescentes
hospitalizados visibilizé la importancia de devolverles el juego, las risas, el ser
nifio en un hospital.

El desarrollo de la secuencia de trece actividades transformé las practicas
educativas en casa de las familias del programa, siendo este uno de los
aprendizajes mas significativos para la investigacién, debido a que se lograron
mejorar esas practicas de autocuidado que al inicio fueron alertas para el
adecuado desarrollo de los nifios y nifias del programa.

La A/R/Tografia se presenta como un método investigativo bastante completo,
recopila diferentes panoramas de la educacion, el arte y la investigacion para
el ejercicio docente. No solo vincula estas tres caracteristicas, sino que rescata
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el rol de un artista, educador e investigador en un contexto hospitalario. De
esta manera se puede ver como un aliado para la pedagogia hospitalariay a
su vez para los procesos de educacion inclusiva en los que hace falta romper
las barreras que la educacién ain tiene instauradas.
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CAP[TULO 12

EL PAPEL DEL MAESTRO EN LA
CONSTRUCCION ALTERNATIVA DE SU
SABER PEDAGOGICO

Edison Alonso Orozco Toro®

RESUMEN

Este trabajo busca reflexionar sobre el papel del maestro en la construccién
de su saber pedagdgico. En las Ultimas décadas se ha venido cuestionado
el papel instrumental de algunos modelos de formacién investigativa, dado
que estarian silenciando la voz de los maestros, actores principales en estas
discusiones. En América Latina se ha venido consolidando una propuesta
en clave fenomenoldgica que busca posicionar la experiencia vivida como
tema de reflexién en educacién, permitiéndoles construir un saber a partir
de la comprension de sus trayectorias de vida y proponer escenarios de
transformacién social. La estrategia biogréafico-narrativa se ha planteado como
opcién metodoldgica para disefar esta forma alternativa de conocimiento que
se desmarca de las formas tradicionales empleadas en Occidente.

Palabras clave: saber pedagdgico,investigacion de la experiencia, narrativas
pedagdgicas; formacion del maestro.

31 Sociélogoy magister en educacion, docente de la Escuela Normal Superior de Sonson.
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121 INTRODUCCION

La pregunta por las formas como los maestros construyen su saber pedagogico
ha sido una preocupacién que en los Ultimos afios ha venido tomando mayor
fuerza. La bUsqueda de un saber propio, que ponga énfasis en el estudio de
la experiencia vivida del maestro se configura como un campo alternativo de
conocimiento frente a las corrientes, ideologias y postulados epistemoldgicos
que de manera externa han dominado el ejercicio de formacién profesional. Enun
primer momento se presentara un panorama general respecto a la manera como
se concibe el &mbito de la formacion desde diferentes modelos metodolégicos
preguntando por el papel del maestro en cada uno de ellos; posteriormente
se abordaréan los postulados del método fenomenolégico-hermenéutico y la
manera en que puede aplicarse al campo de la educacion y la investigacién
docente, retomando la relacién que existe entre experiencia y produccion de
saber; luego, en un tercer momento, se hablara de algunas posibilidades que
ofrecen las propuestas metodolégicas de la investigacion narrativa en esa
reflexion personal sobre la manera como se podria construir un saber alternativo.
Por Ultimo, hablaremos de los retos y las tareas que podriamos asumir como
maestros en el &mbito de la investigacion.

12.2 MODELOS DE FORMACION PEDAGOGICA

Las légicas por las cuales se rige actualmente la practica del maestro y la
construccién del saber pedagégico estan atravesadas por multiples realidades.
Una de ellas tiene que ver con el tipo de conocimientos que se aprende en las
aulas universitarias, un saber disciplinar que no necesariamente esta articulado a
larealidad del contexto donde se ensefia, un conocimiento que se impone desde
otras légicas y que no ahonda en la reflexién sobre la experiencia del maestro.
Cayetano de Lella (2003) lo denomina modelo academicista, caracterizado
porque profundiza en el aprendizaje de los conocimientos del drea que se estudia,
buscando que los profesionales reproduzcan luego en su ejercicio docente
una serie de contenidos que son producidos por la academia y la comunidad
de expertos, restringiendo por o tanto la capacidad creadora del maestro. Alli
el ejercicio pedagdgico pasa a un segundo plano, separando la adquisicién de
conocimientos del acto educativo (pp.21-22).
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En el otro extremo encontramos un tipo de saber artesanal que los maestros
construyen en su ejercicio diario. En este caso la pedagogia seria un oficio que
se aprende en un taller de manera empirica, con lo cual el campo de contenidos
nuevos esta restringido a las légicas e interacciones que se originan dentro de
lainstitucién educativa,que aceptay reproduce una vision institucionalizada de
formacion. De Lella (2002, p.22) habla de un modelo prdctico-artesanal, que
centra el énfasis en los conocimientos adquiridos a través de los afios, pero que al
mismo tiempo se termina alejando de la academiay de los aportes disciplinares,
tanto en contenidos del saber, como en las elaboraciones pedagbgicas que
alli se desarrollan. El papel del sujeto aqui adquiere importancia, pero queda
restringido al marco de la tradicion y la institucién, sin que ello necesariamente
potencie ejercicios profundos de autorreflexién.

Otrarealidad,de la cual es dificil escapar, tiene que ver con la concepcién de
educacién que tiene hoy en dia el Estado. Para el sistema educativo, la relevancia
de las practicas docentes esta ligada al cumplimiento de competencias,
estandares e indicadores de logro que son medibles mediante pruebas externas
que poco dicen de la realidad educativa que se vive diariamente en las aulas
de clase. Caracterizado bajo el modelo tecnicista-eficientista, De Lella insiste
en el caracter instrumental que el maestro cumple alli, pues su formacion
esta direccionada para ser técnico que opera unos instrumentos impuestos
de manera externa. En este caso es un subordinado del modelo econdémico
neoliberal que se propone desde el curriculo bajo una forma de conocimiento
cientifico, basado en la trasmisiéon y no en la produccién de saber. “el docente
no necesita dominar la légica del conocimiento cientifico, sino las técnicas de
transmisién. Entonces, no sélo esta subordinado al cientifico de la disciplina,
sino también al pedagogo y al psicélogo” (De Lella, 2003, p. 23).

Este modelo de formacién docente se corresponde con lo que Boaventura
de Sousa Santos (2010) ha diagnosticado en América Latina como el dominio
de las colonialidades del saber, en las cuales esté en juego una dominacion
cognitiva que busca profundizar el pensamiento abismal que separa las formas
hegemonicas del pensamiento occidental con otras formas alternativas. El
modelo de formacién del maestro que impone esta logica profundiza el tema
de lo verdadero sobre lo falso, asignandole al conocimiento cientifico empirico
analitico la preponderancia sobre otro tipo de realidades y saberes que se
construyen bajo otros métodos. “El caracter exclusivista de este monopolio
se encuentra en el centro de las disputas epistemolédgicas modernas entre
formas de verdad cientificas y no cientificas” (Santos, 2010, p.13). Bajo esta
légica todo tipo de saber que emane del sujeto maestro y que no pase por el
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filtro de la validez universal entraria en cuestion, y por lo tanto no seria digno
de tener en cuenta.

Elresultado que tenemos entonces bajo los postulados del modelo tecnicista-
eficientista es lo que Ghiso (2015) denomina como la “era de los profesionales
inhabilitados”, incapaces de proponer formas alternativas de construccién de
saber al margen de los modelos racionalistas. Y es que las légicas del sistema
neoliberal han terminado por silenciar y limitar la reflexion propia de las personas,
generando una serie de “profesionales inhabilitados” que terminan por cumplir
con las légicas propias de una racionalidad técnica, formadas para el desemperio
de ocupaciones especificas de orden técnico, despersonalizas del proceso de
conocimiento, alejados de la critica y del pensamiento auténomo, dejando de
ser “profesionales reflexivos” y éticos, comprometidos con la realidad social
en la que viven (Ghiso, 2015, pp. 71-74).

Este panorama no es ajeno a las instituciones educativas, lugar propicio
para reproducir las légicas estandarizadas y despersonalizas mediante el
cumplimiento de indicadores y estdndares referidos por burécratas del orden
nacional que normalizan en un marco Unico multiples y diversas realidades
sociales. Es decir, cosificando un acto tan humano como lo es la educacién®.

En una direccién diferente a los anteriores modelos imperantes en formacion,
De Lella propone un cuarto que busca profundizar otros métodos de construcciéon
de saber. En este caso se trataria del modelo hermenéutico-reflexivo,que supone
la formacién como un asunto complejo donde operan multiples realidades
(contextos macrosociales, macroeducativos e institucionales) que requieren del
maestro una capacidad creativa a la hora de construir personal y colectivamente,
un tipo de saber que emana de sus propias reflexiones e interpretaciones de
la realidad. “Con la capacidad de partir de la practica en el aula, institucional,
comunitaria, social; de identificar, explicitar, poner en cuestién y debatir tanto sus
principales supuestos, rutinas y estereotipos como ciertos condicionamientos
que sobredeterminan el ejercicio docente” (De Lella, 2003, pp. 23-24).

32 Esteeselcasodeinstituciones como la Escuela Normal Superior Presbitero José Gomez Isaza de Sonsdn
(Antioquia), institucion encargada de formar maestros desde hace mas de veinte afios en la region. Las l6gicas
actuales querigensus politicas de investigacion y de cualificacion docente, tal como se plantean en sus documentos
institucionales (PEI, 2018), marcan la importancia de regirse por los referentes nacionales de calidad, haciendo
de lado la experiencia que han construido los maestros en sus trayectorias profesionales. Solo en los Gltimos
meses se ha venido planteando la posibilidad de dar apertura a (a reflexion sobre los saberes que poseen sus
maestros, en especial aquellos ligados al programa de formacion complementaria, proceso que ha sido liderado
por los mismos estudiantes del ciclo complementario que han visto en ellos un referente de construccién de saber.
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Como en este modelo el maestro juega un papel central en su proceso
formativo, seria indispensable que él mismo se convierta, por un lado, en un
sujeto investigador de su propia experiencia o practica educativa y, por otro lado,
en un actor transformador que a partir de esa autorreflexién tome posicién sobre
el tipo de conocimiento que produce y las maneras como puede transformar
la realidad educativa en la que se inserta. Desde el punto de vista investigativo
implica por lo tanto que no habria una separacién de sujeto-objeto de estudio al
modo de la investigacion tradicional que plantea el método empirico analitico,
que tiene el interés de producir un tipo de verdad donde no intervenga la
subjetividad del investigador. En el modelo hermenéutico interesaria, como
sefiala Vasco (1990) “comprender méas profundamente las situaciones para
orientar la practica social, la practica personal, la practica del grupo o de la clase
dentro del proceso histérico” (p.11).

Desde esta postura, se ha venido planteando en las Ultimas décadas la
posibilidad de hacer de la experiencia del maestro un campo de investigacién
que tenga como eje fundamental la pregunta por el sentido y la comprension
de las acciones. Investigadores como Ricoeur (1989) y Van Manen (2003)
han fundamentado en la fenomenologia laimportancia de no separar el sujeto
investigador del objeto de conocimiento, con lo cual desde el campo de la
investigacion educativa han surgido diferentes trabajos que centran la atencién
en lo que el maestro pueda decir frente a su profesion y su vida, siendo por lo tanto
su experiencia el objeto principal de reflexion y anélisis. Autores como Contreras
(2010; 2011; 2013 y 2016) son pioneros en este campo de investigacion en
América Latina.

También en didlogo con la tradicién hermenéutica se ha venido consolidando
en dicha regién una postura alternativa y radical que, fundamentada en la
perspectiva critica emancipatoria, no solo buscaria preguntarse por el sentido de
la experiencia desde la voz de los maestros, sino que propone generar praxis en
elinterior de la misma educacién. En esta linea se viene planteando la posibilidad
de disputar,desde la epistemologia, un saber pedagégico propio que parta de la
reflexion sobre los contextos y la misma préctica, que permita teorizar y generar
nuevos conocimientos desligados de una légica instrumentalista y estatal, tal
como lo han venido proponiendo Olga Lucia Zuluaga (1986 y 1999) y Medina
(2017) para nuestro contexto colombiano.

Bajo estas dos perspectivas de investigacion han proliferado en las Ultimas
décadas una serie de reflexiones tedricas y metodolégicas que abordan el tema
de cémo generar formacién a partir de la investigacion de la experiencia,como
veremos mas adelante. En los Ultimos afios la produccién de contenidos al
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respecto ha venido fortaleciéndose, aunque no implique que todas las dudas
sobre la manera como opera se hayan resuelto.

Autores como Ghiso (2006) sostienen que hay realidades -o dificultades -
que tienen que ver con asuntos de orden metodolégico que estan en continua
discusion, pues aun no se tiene la suficiente claridad de los “modos de saber
que ordenan,fundamentany orientan un quehacer educativo (...),la relacion que
existe entre la experienciay la produccion de saber, del papel de los educadores
y de los participantes en la sistematizacion como constructores de saber”
(pp.39-40).

En la busqueda de constituir una linea de trabajo que articule investigacion
con produccién de saber retomamos entonces ciertas presiones de orden
metodoldgico que podrian dar a pie una reflexion sobre las posibilidades que
tiene el maestro de posicionarse como sujeto-objeto de conocimiento.

12.3 EXPERIENCIA VIVIDA Y PRODUCCION DE SABER

Para el enfoque fenomenoldgico-hermenéutico la experiencia vivida es el eje
central de reflexién. Tomando las palabras de Dilthey, Van Manen (2003) sefiala
“que, en su forma mas bésica, la experiencia vivida implica una conciencia de
vida inmediata y prerreflexiva: un conocimiento reflejo o dado por uno mismo
que no es, en tanto que conocimiento, consciente de si mismo” (p. 55). Para que
esa experiencia se convierta en un conocimiento reflexivo propone el método
fenomenoldgico-hermenéutico, que plantea preguntas esenciales que tienen
que ver con como experimentamos la vida, y cdmo entendemos ese mundo
vital. La fenomenologia, al centrar su énfasis en la descripcién de la experiencia
vivida;y la hermenéutica, al interpretar esa experiencia, se articulan para dar un
sentido mas amplio a ese mundo vital (Van Manen, 2003, p. 43). Esta postura
requiere una actitud reflexiva, de sensibilidad ante el lenguaje y de apertura
a la experiencia para desentrafiar el mundo aparente de las cosas de su real
significado. En esta postura el sujeto es:

Vistoy estudiado como «personay,en el sentido mas pleno de esta palabra;
una persona que es un creador de vivencias de carne y hueso. El ser humano
es una persona que «significay, es decir, que da significado a las «cosas»
del mundo y deriva significado de ellas. Dicho de otro modo: las «cosas»
del mundo se experimentan significativamente y es sobre esa base que se
plantean y tratan estas «cosas» (Van Manen, 2003, p.32).
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En esta misma linea Contreras (2016) entiende experiencia “como aquello
que irrumpe como acontecimiento,como lo que suspende nuestras previsiones,
como lo que no puede dejarse pasar por alto; aquello que requiere pararnos 'y
pensar (...) Un saber personal, en el sentido de un saber encarnado” (pp. 20-
21). Pensar a partir de la experiencia implica entonces entrar en conexidén con
aquello que nos encarna, que involucra asuntos que nos permiten ampliar la
visién del mundo a partir de nuestra propia vida. Es un trabajo que involucra
ademas una mirada activa de la vida,dejando de lado un observador pasivo que
no se deja tocar por lo que sucede en sus interacciones diarias. Esa pregunta por
lo que pasa con mi mundo ha permito un regreso al sujeto, pero un sujeto que
se autorreflexiona y esté en la capacidad y disposicion de entender que desde
sus propias experiencias de vida puede comprender asuntos mas profundos.

Aplicar el concepto de experiencia al campo de la investigacion educativa ha
sido una linea de trabajo que viene tomando mas auge en las Ultimas décadas.
Van Manen (2003) se ha planteado la necesidad de tener una orientacién
pedagdgica, que implica pensar qué de pedagdgico existe en nuestras vidas,y para
el caso del maestro la capacidad de ver més allé la vida escolar, profundizando,
reflexionando sobre aquello que configuray le permite comprender el mundo de
los estudiantes en relacién consigo mismo, con la clara orientacion de afectar
y transformar la escuela. Ello exige una respuesta a la cuestion de “cuél es el
lugar que un educador ocupa en la vida,como tiene que pensar sobre los nifios,
cémo observa,escuchay se relaciona con ellos,cémo practica una determinada
forma de escritura y de lectura que es contagiosa pedagégicamente” (Van
Manen,2003,p.166). De alli la idea de “orientacién pedagdgica” como el camino
para entender la pedagogia y la experiencia en primer lugar, y luego, como se
planteard mas adelante, una forma de construir saber.

Para otros autores como Béarcena et al. (2006) la educacién deberia ser
considerada ademas como una experiencia relacionada con la creacién de
sentidos, la reflexién y transformacion sobre ellos. Sefialan que una teoria de
la educacién en conexién con la experiencia educativa “no es otra cosa que
una practica distinta de la experiencia de la educacién misma, o lo que es lo
mismo, se trata de la transformacién de una experiencia original en otra practica
que pretende explicarla, describirla, decirla” (p. 238). Tenemos entonces que
el campo de la vida del maestro es una rica fuente de trabajo desde la linea
hermenéutica, que buscaria en suma otra lectura de la pedagogia, alejada de
aquellas sociedades del conocimiento tecndcratas que actualmente direccionan
el quehacer de la profesion.
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Ahora, s qué relacion tiene la reflexion de la experiencia en el &mbito educativo
con la formacién del maestro? De acuerdo con Flérez y Vivas (2007), “la
formacién es un proceso constructivo, porque requiere de laimplicacién activay
consciente del sujeto. Es un proceso interior, porque no le es inducido al individuo
desde el exterior ni se transmite” (p.170).

La formacién se construye entonces desarrollando el potencial humano,
implica la capacidad consciente del sujeto que reflexiona sobre su experiencia
vivida, sobre aquellos valores y conocimientos que tiene, permitiéndole mayores
niveles de autonomia para tomar posicién sobre sus procesos de formacién y
sobre las decisiones y actos que toma. El énfasis aqui esta en el papel del sujeto,
él es el encargado de dar forma y desarrollar dimensiones formativas como
la universalidad, la autonomia, la inteligencia y la diversidad humana (Flérez y
Vivas, 2007, p. 167).

En esa linea, autores como Contreras (2010) y Suérez (2011) han sefialado
que la posibilidad de pensar la experiencia permite, bajo una postura propositiva,
fundar un nuevo saber que emane del propio sujeto que vive la profesién, que
desarrolle su potencial humano. Abordar la formacién en esta linea conlleva a
cancelar la frontera entre lo que sabemos y somos, pues el campo tradicional
de la formacién se ha configurado como un espacio donde el maestro solo
interviene a manera de reproductor que trasmite un conocimiento, pero que
olvida que él mismo es portador de un conocimiento que ha labrado a partir de
Su experiencia, que requiere ser cuestionado, repensado, puesto en discusion.
Para ello se plantean tres dimensiones importantes que potencian dicha tarea:
la escritura de la experiencia, el aprendizaje personal y la puesta en marcha del
aula como un lugar de relaciones que confronta ese mecanismo tradicional de
teoria-practica (Contreras 2010, pp. 63,73,75y 78).

Para Suéarez (2011) la construcciéon de trayectorias de formacién de los
maestros pone en escena los constantes sucesos escolares que se entremezclan
con historias y que acontecen en las escuelas y sus actores. Cada uno de estos
acontecimientos aportan significados particulares a las vivencias de las practicas:
al conversar, reflexionary escribir sobre esta experiencia, el maestro genera un
sentido pedagdgico acerca de su quehacer.

Esta singularidad se aleja de una estructura de dispositivos y mecanismos
institucionales que, en su afén racionalizador,dejan de lado la voz del maestro,
convirtiéndolo en un objeto silencioso que se instrumentaliza en el engranaje
institucional del formato. Se busca entonces legitimar la voz del maestro desde
su narracién de experiencia pedagogica, dandole un potencial de produccién
de saberes y conocimientos propios.
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Enesamisma linea Gudmundsdottir (1995),habla de laimportancia de construir
un saber pedagdgico sobre los contenidos. Dicho concepto plantea que “el docente
ha transformado su saber sobre los contenidos en algo diferente de lo que era,
en algo que tiene aplicacién practica en la ensefianza” (p. 8). Este interés por
conocer o acercase de otra manera al conocimiento de su materia y las formas
de ensefianza son en suma una manera alternativa de pensar la profesién desde
dos puntos de vista: por un lado, se refuerza el tema de los contenidos del area,
ampliando el campo disciplinar; pero al mismo tiempo se aborda el papel didactico,
de como abordarlos desde un lugar de enunciacién cercano al contexto donde
se produce la reflexion, dando asi lugar a un conocimiento situado.

En Colombia, autores como Olga Lucia Zuluaga y su grupo Historia de la
prdctica pedagdgica, han venido consolidando un campo de conocimiento
pedagdgico propio. Al asignarle un papel relevante al maestro,entendido como
portador de saber pedagdgico, se ha abierto una perspectiva investigativa que
entiende que el saber es también un asunto que compete a los actores de la
educacion, en este caso a los maestros y sus practicas pedagoégicas. De ahi
que la propuesta de estos investigadores haga énfasis en abordar la historia de
dichas précticas,ya sea por medio de archivos (Archivo pedagégico colombiano)
o incluso a través de la indagacién con los mismos maestros colombianos;
tratando de analizar la relacién que existe entre las historias las practicas
docentes y los discursos que alli se configuran (Zapata, 2003).

Lo valioso de este tipo de apuestas no se queda solo en lo metodolégico, hay
en ello, como lo sefialan Suérez et al. (2005) una apuesta politica, pues en la
medida en que se cambien las formas de crear conocimiento y se recreen “los
sentidos culturales y politicos otorgados a la escuela, seré posible vislumbrary
articular las expectativas y aspiraciones sociales respecto de la ensefianza sobre
las que apoyar el disefio de propuestas de reforma de la formacién profesional
de los maestros” (pp.20-21).

Considerar la voz de los sujetos implicados en la tarea de ensefiar supone
una toma de postura del maestro, una acciéon transformadora que justifica la
importancia que tiene la reflexién de sus practicas como manera de contrarrestar
el curriculo oficial, desde arriba, para instaurar un “curriculo en accién”, que
permita la transformacion de las realidades sociales.

Tenemos entonces que desde la perspectiva fenomenolégica-hermenéutica
se puede abordar la construccion de saber pedagégico como ejercicio de reflexion
sobre la experiencia vivida. Aun asi,queda pendiente el tema de cémo construirlo,
cémo generar ejercicios de investigacién que den cuenta de las estrategias
metodolégicas que podrian ayudar a trabajar dicho saber. Rutas de trabajo
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como las narrativas es una de las lineas que, como veremos a continuacion,
se vienen perfilando en los Ultimos afios®*. En todo caso, el compromiso que
pueda asumir el maestro es cardinal en todo el proceso, pues reflexionar sobre
si mismo requiere una apuesta por cambiar.

12.4 LA INVESTIGACION NARRATIVA EN MAESTROS

En esta linea de trabajo sobre la experiencia y la formacién del maestro el relato
se ha convertido en un tema central. Es uno de los medios con los cuales se
pueden describir las experiencias y al mismo tiempo estudiarlas para llegar
a comprenderlas. Autores como Ricoeur le otorgan un papel relevante a la
conexién que existe entre narracién y vida. Para este autor lo importante de las
historias relatadas pasa porque ellas emanan de una “inteligencia narrativa”
en la que se pone en juego la capacidad creativa del narrador para llegar mas
alla de la ficcion del género (narracion), pues en su creacién se profundiza en
un acto compresivo y examinado de si mismo (Ricoeur, 1989, p. 8). La légica
de la produccién del texto como pretexto de analisis cumple un papel central
en propuesta metodologica.

Las narrativas pedagdgicas se configuran como una estrategia metodolégica
que permite recuperar esas experiencias que asignan los maestros a su
trayectoria profesional. Se busca “comprender la historia de una persona, tratar
de contar su historia en palabras, reflexionando sobre su vida y explicarlo a los
demas; una vez que es contada, esta es experimentada en un texto” (Huchim
y Reyes, 2013, p. 9).

De esa experiencia narrativa emergen dos géneros, la biografia y la
autobiografia, siendo mas completa la segunda porque considera al maestro
como el tema central de sus propias reflexiones. En esta propuesta es relevante
entender que la narrativa tiene una funcién que va mas alla del fendémeno o del
método que se propone, pues lo que esta enjuego es el uso que se le da,en este
caso la generaciéon de cambios en las practicas de formacion en los maestros
(Huchimy Reyes, 2013, p.10).

Para Arias y Alvarado (2015) esta perspectiva entiende la realidad como un
“proceso de construccién social, por tanto, la aproximacion a los “objetos” no

33 La sistematizacion de experiencias también ha venido tomando mayor claridad en los Gltimos afios. una
lectura al respecto se puede encontrar en Torres y Cendales (2006) y en Bickel (2006).
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se da de manera directa, sino mediada por los “sujetos” en relacion. Y la mirada
se pone entonces alli, en lo que los sujetos piensan, sienten y hacen” (p.174).
Serian los sujetos los encargados de construir esas narrativas, con lo que se
entiende que es un proceso colectivo, que para el caso de los maestros implica
un trabajo horizontal con sus colegas, de intercambio y puesta en escena de
experiencias que se reflexionan en el entrecruzamiento de otros puntos de
vista, de otras narrativas. Esa creacién intersubjetiva plantea varias etapas de
trabajo: en un primer momento se habla de una etapa textual donde se presenta
la trama narrativa de los hechos; luego se entra en la fase contextual,en la que
se analizan las “fuerzas narrativas” de los participantes; y por Ultimo la etapa
metatextual, que reconfigura la trama'y la interpreta en diadlogo con la teoriay
los aportes investigativos (Arias y Alvarado, 2015, pp.175-177).

Ejercicios investigativos como los de Davila (2011), Suéarez (2011), Medina
(2017),Sanchez (2017),0Olave et al. (2017) y Sandoval et al. (2015) han venido
fortaleciendo este tipo de estrategia metodoldgica. Las conclusiones alli
encontradas platean laimportancia que ha tenido para los maestros el trabajo
intersubjetivo, permitiéndoles rescatar un tipo de saber que no creian que poseian
y que los ha atravesado en sus trayectorias profesionales.

El segundo tema interesante es que esa reflexiéon que han hecho de sus
narrativas los ha fortalecido de cara al trabajo con sus estudiantes. En el fondo
se presenta una accion pedagobgica diferencial, que partiendo del contexto
de cada maestro opera como opcién de formacion y posibilita estrategias de
accion, que terminan por empoderar y aportar a la construcciéon colectiva de
la profesién.

En el contexto colombiano las narrativas han logrado mayor acogida en el
campo de la memoria histérica. Liderada por actores sociales provenientes
de la academia y del mundo de las artes, ha surgido una tendencia narrativa
denominada “pedagogia de la memoria”, que recoge trabajos de documentacion
relacionados con el conflicto armado, y que buscan contar la historia de la
violencia desde las voces que lo vivieron, en especial las victimas. Es asi como
se han incrementado las acciones que buscan documentar el conflicto, entre
ellas se destaca la creacion de lugares de memoria (museos), las iniciativas del
cing las artes visuales o la narrativa testimonial; e incluso, el trabajo institucional
que desde los entes puUblicos se ha desplegado a partir de la Ley 1448, conocida
como la Ley Victimas y Restitucién de Tierras de 2011.

Aun asi, el trabajo en las instituciones educativas respecto a la memoria
del conflicto no ha sido de gran acogida en el pais. Como lo advierte Murillo
(2015),la violencia “(...) no es tema de didlogo en las aulas de clase, antes bien
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es un capitulo elusivo en las clases de ciencias sociales o de ética y formacién
ciudadana del curriculo oficial” (p. 313).

Este hechoimplica entonces que la linea narrativa en Colombia ha tomado
mayor fuerza en espacios diferentes a lo educativo,con lo cual se podria pensar
en un desaprovechamiento de los aportes metodolégicos que los trabajos
de memoria histérica podrian dar a la construccién de narrativas. Articular
las narrativas docentes con los trabajos que se producen en otros érdenes
sociales como los del conflicto podria ser en suma una linea importante de
investigacion pedagogica.

12.5 (POR DONDE EMPEZAR? TAREAS EN LA
PRACTICA INVESTIGATIVA DEL MAESTRO

Es recurrente que nuestras labores pasen desapercibidas para nosotros mismos.
A la tarea,en ocasiones tediosa, de planear clases, pocas veces agregamos la de
escribir el resultado y los procesos que llevamos en el aula. Llevar un diario de
campo, escribir lo que hacemos en la institucidn educativa, es rutina de pocos.
Y sien este nivel basico de registro no tenemos habitos, qué decir de la tarea de
anélisis y reflexion sobre eso que deberiamos escribir. Es mas facil comentar,y
si es entre colegas mejor, la actividad de otros maestros, pero es dificil hacerlo
para nosotros mismos. La constitucion de ese saber experiencial requiere de
esta primera tarea. Es por ello por lo que se hace necesario romper con este
circulo vicioso,empezar por preocuparnos por aquello que hacemos, hacerse una
memoria de papel en la cual nos exijamos ejercicios de escritura y reescritura
constantes, que hablen de lo bueno, lo malo y lo que debemos mejorar.

Una segunda tarea esté relacionada con la capacidad de entender que la
reflexion sobre la experiencia no es un acto individual. Compartimos con otras
personas que también tienen puntos de vista, que ven el mundo de maneras
diferente al nuestroy que tienen una voz por ser escuchada. Los estudiantes, los
colegas, las personas inmersas en la sociedad cercana al colegio son actores
claves para ayudarnos a pensarnos, para abrirnos a otros pensares, sentires y
formas de vivir. Esto implica también el ejercicio continuo de asistir a eventos
académicos donde podemos compartir con otros maestros,con sus experiencias
y analisis de ellas. El estudio de aquellas voces es indispensable para nuestro
ejercicio, entender que desde otros contextos hay mas personas que estan
preocupadas por trascender nuestra relacion con los saberes pedagégicos.



La tercera tarea implica leer y entender el contexto en el que trabajamos.
Ese conjunto de circunstancias que condicionan o posibilitan nuestro ejercicio
pedagdgico. Seringenuo frente al conjunto de relaciones que atraviesan nuestro
acto educativo es hacer un ejercicio de anélisis parcial de la experiencia. Es
necesario conocer qué tipos de contextos estan presentes en nuestra préactica,
qué elementos externos ayudan a configurar la posicion que tomamos frente a
determinados actos. La eleccion de nuestros actos no es ajena a ello,y requiere
tener los sentidos abiertos a todo aquello que se muestra como racional y
normalizador, pero que en realidad nos deshumaniza del mismo acto educativo
es por naturaleza humano.

En suma, mirarse de manera profunda no es un ejercicio facil. Requiere de
mucha paciencia, que “pasa por los poros de la piel, por el cuerpo” como dice
Contreras (2010, p. 78). Es entonces en este escenario donde adquiere importancia
y sentido el pensarnos con otros 0jos, 0jos abiertos a aquello que somos, a esa
trayectoria que hemos trazado en una nuestro diario vivir como maestros.

12.6 CONCLUSIONES

A lo largo de este texto hemos buscado reflexionar sobre el papel del maestro
en la construccién de su saber pedagédgico. La perspectiva fenomenoldégica-
hermenéutica propone una serie de alternativas que dinamizan el papel del
maestro en la consolidacién de un saber propio,emanado de sus experiencias
vitales. Para no seguir siendo un “profesional inhabilitado” se requiere de él un
mayor compromiso en los ejercicios investigativos, él mismo sera el sujeto y el
objeto investigado que se cuestione sobre su papel en el mundo. La reflexion
sobre su propia vida lo invita a escribir y pensarse de manera colectiva, activando
ejercicios de narracién que le posibiliten comprender qué de eso que sabe puede
ponerlo a servicio de un cambio social en el contexto donde trabaja.

Hemos mencionado varias tareas pendientes que pueden orientar dichas
acciones en el marco de la formacién en investigacién de los maestros en
ejercicio como aquellos en espacios de estudio dentro de las escuelas normales.
Escribir sobre nuestras practicas, hacerlo en ejercicios de reflexién colectiva,
y leernos en contextos de relaciones que nos condicionan pero que al mismo
tiempo nos potencian como actores claves en la trasformacion social son
elementos centrales en esa idea de darle la voz al maestro.
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CAPITULO 13

UN PRETEXTO DE ENCUENTRO ENTRE
UNA EDUCADORA AMBIENTAL Y UNA
INVESTIGADORA.

Ménica Gertrudys Rocha-Bravo®

RESUMEN

El capitulo se centra en la reflexién de parte de los resultados presentados en
la tesis doctoral Representaciones Sociales Sobre Educacién Ambiental En
Docentes De Bdsica Y Media En Contextos Educativos Del Valle De Aburrd. Su
objetivo es mostrar, desde las Representaciones Sociales y mediante un texto
narrativo, las transformaciones que pudieron reconocerse en la educadora y
lainvestigadora en educacién ambiental a partir de la integracién de estos dos
roles durante el adelanto de esta tesis, todo esto tomando como enfoque la
reflexividad. Como categorias centrales de anélisis se emplearon las dimensiones
de las representaciones sociales: lainformacién, el campo de representaciony
la actitud, las cuales orientaron el ejercicio escritural llevado a cabo en un diario
de campo cuyo contenido fue sistematizado a través de cinco etapas. Dentro
de los resultados y las conclusiones se destaca la accion transformadora de
lainvestigacién en la educadora ambiental,desde el robustecimiento teéricoy
conceptual que se genera a través de los cursos del doctorado, el desarrollo de la
investigaciény mediante el encuentro con otras apuestas formativas ambientales
descritas por los participantes en esta investigacién. También se resalta el

34  Candidata a Doctora en Educacién Universidad Pontificia Bolivariana. Docente de Cétedra Licenciatura en
Educacion Infantil de Unilasallista. Docente Secretaria de Educacion de Medellin. Un pretexto de encuentro entre
una Educadora Ambiental y una Investigadora (Tesis doctoral sobre educacion ambiental).
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aporte que la experiencia de la educadora hace a la investigacién, evidente
en la ubicacién del contexto, la sensibilidad y cercania con los participantes
y la riqueza interpretativa generada por la experiencia en este campo de la
educacién. También se destaca las implicaciones de esfuerzo y sacrificio que
entrafia investigar y desempefarse laboralmente al mismo tiempo.

Palabras clave: educacién ambiental, investigacién, representaciones
sociales, transformacién, lugar de enunciacién.

INTRODUCCION

Eltema que concita elinterés de este capitulo esté ligado la experiencia derivada
de una tesis doctoral sobre educacién ambiental. Se trata del encuentro entre
dos roles asumidos por una docente en ejercicio que adelanta formacion
avanzada. Como consecuencia de su proceso formativo busca reconocer
las transformaciones que se han suscitado a partir de la integracién de las
actividades investigativas derivadas de la tesis y su practica docente, las
cuales se desarrollan de forma paralela durante tres afios. Para esto emplea
un diario de campo, en el que durante 18 meses hace registros de los eventos
y momentos mas significativos de esta experiencia. Esta escritura se dinamiza
tomando como categorias las dimensiones de las representaciones sociales,
tema central de su investigacion, la investigadora organiza catorce sesiones de
escritura, las cuales también coinciden con los momentos de desarrollo de la
tesis. Estas categorias son: condiciones, contexto y fuentes de informacién, la
realidad ambiental como una red de representaciones, actitud y accién frente
a lo ambiental que son las dimensiones de las representaciones sociales.
Por ¢ltimo, y en clave con la accion investigativa, se retoman los lugares de
enunciacién en el proceso investigativo.

Se propuso laincorporacién de la reflexividad, entendida como una actividad
propia del trabajo cientifico que contribuye a reconocer la incidencia que tienen
la formacién y la trayectoria que la investigadora tiene en el campo de la
educacién ambiental en la presente investigacién. Lo anterior en consistencia
con Bourdieu, (2003), para quien la reflexividad funge como una actitud de
vigilancia epistemoldgica con la que el habitus académico es enriquecido por
la préactica reflexiva. Por tanto, la reflexividad contribuye a la realimentacién
constante a través de la reconstruccién de sus momentos de desarrollo y la
visibilizacién de los marcos de referencia que orientan las decisiones tomadas.
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Para la ubicacién de los presupuestos de la investigadora, se propusieron
preguntas que permitieron establecer sus condiciones axioldgicas, actitudinales,
de convicciones, los intereses y predisposiciones con su objeto de abordaje.
También se trata de reconocer el marco teérico y conceptual y los elementos
contextuales en los que se inscriben las informaciones que esperan recopilarse.
Cabe resaltar que la utilizacién de este diario de campo apunta a una intencion
diacrénica, que en términos de Zabalza (2008), contribuya al reconocimiento
de los cambios o transformaciones que a través del tiempo se han presentado
en quien desarrolla el ejercicio escritural, un ejercicio que se constituye a modo
de bucle, en tanto se iba y volvia al diario de campo a través del desarrollo de
la investigacion y la experiencia que la autora tiene en EA, como gestora de
proyectos educativos ambientales.

Es asi como, se desarrolla este texto en cinco secciones que van desde
la forma en que se estructura el diario de campo, hasta la descripcién de los
lugares de enunciacién asumidos por la investigadora durante el desarrollo de
la tesis doctoral.

131 COMO SE ESTRUCTURA EL DIARIO DE CAMPO

Durante los procesos investigativos la pregunta frente a la “neutralidad” y “la
objetividad” por parte de los investigadores siempre ronda y compromete sus
dimensiones ontoldgicas y epistemoldgicas. Reconocer el caracter humano de
lainvestigaciény laincidencia de esa connotacién es uno de los elementos que
siento debe acompanar la investigacion. Es esta premisa la que acompania y
refuerza midecisién de hacer midiario de campo. Mi asesora constantemente
me invita a darle fuerza a mi discurso, me insiste en que tengo mucho que decir.
Sin embargo, las dudas e inseguridades que genera mi caracter novel en esta
actividad alimentan mis temores y me hacen sentir que son los otros autores
los que pueden darme la fuerza que requiero.

Enese sentidoy en didlogo con Mejia (2015) y su exhortacién a recordar que
los maestros somos sujetos portadores de un saber y conocimiento que pueden
resignificar la educacién, me dispongo a iniciar este viaje por la historia de mi
recorrido a través de la educacién ambiental. Estoy en el campo que investigo,
tengo una historia en este &mbito y esta historia debo tenerla en cuenta.

Si entiendo que soy parte de este campo, tengo representaciones sociales
sobre el mismo, por tanto, son esas representaciones los ejes que orientaran
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mi escritura. Durante algunas de las clases del doctorado del seminario de
investigacion, hice una matriz categorial de las representaciones sociales, alli
tengo un insumo que vale la pena revisar.

También salen a relucir algunas de las conversaciones de mi pasantia con
mi asesora; el docente educador ambiental, el ambiente o el medio ambiente,
el campo de la educaciéon ambiental y algunos elementos que llegan a través
del marco tedrico. La invitacion a concretar la escritura e intencionalidad de
este diario es un punto de inflexién que me lleva a no solo considerar la validez
tedrica sino el real aporte a esta investigacion.

La revisién de antecedentes es otro aspecto que me orienta y confirma la
importancia de estas dindmicas de evaluacion externa a los proyectos. Por su
parte, la experiencia de escuchar la defensa de un compariero también aporta
elementos para modelar este ejercicio escritural y es desde esta instancia en
que llegan los lugares de enunciacion. Siguiendo todo lo anterior, se enumeran
cuatro categorias generadas de reflexion, la cuales se movilizan a través de
preguntas y este es el orden que propongo para este proceso:

“Condiciones, contexto y fuentes de informacion
1. ¢Cémo llego al campo de la Educacion ambiental?

2. ,Enqué espacios he recibido formacién en educacién ambiental y que
tipo de informacién se movilizd?

¢ Ecologizadores metropolitanos y la educacién ambiental?
5 Qué he hecho en educaciéon ambiental?
;Qué ha representado para mi hacer educaciéon ambiental?

¢+ Qué sentimientos genera en mi la educacion ambiental?

N o~ W

s Qué transformaciones se han dado en mi a partir de la educacién
ambiental?

8. sHacer educacion ambiental y/o investigar en educacion ambiental?
La realidad ambiental como una red de representaciones

1. ;Qué es para mi el ambiente o el medio ambiente?

2. ;Quées la crisis ambiental?

3. ;Cdémo afrontar la crisis ambiental?
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4. ;Qué es la educacion ambiental?
5. ;Cuéles el propdsito de la educacion ambiental?

6. ¢Cuéles son las posturas que orientan mi conceptualizacién de la
educacién ambiental?

Mi actitud y mi accién frente a lo ambiental
1. sSoy coherente en relacion con la crisis ambiental?
2. ¢Enqué momentos hago educacion ambiental?
3. ;Estaintegrada la educacion ambiental a mi practica docente?
4. ;Enddndey con quién hablo sobre educacion ambiental?
Lugares de enunciacion en el proceso investigativo sobre educacién ambiental
1. Milugar de enunciacién en el disefio de los instrumentos
2. Milugar de enunciacién en los grupos de discusiéon

3. Milugar de enunciacién en el anélisis” Diario de campo 3, mayo 20 de
2022

13.2 CONDICIONES, CONTEXTO Y FUENTES DE
INFORMACION

Teniendo en cuenta que uno de los ejes de mitesis doctoral son las representaciones
sociales, inicio exponiendo una de sus dimensiones, la dimensién informativa
que, en palabras de Mora (2002), es el grupo de conocimiento que posee
sobre un objeto. De este modo, busco presentar no sélo la forma en que ha
cambiado mi nocién sobre el ambiente, sino también las condiciones en que
dichas transformaciones se han suscitado, esto incluye mi practica docente y
la formacién académica. De este modo, se expone mi relacién con la educacion
ambiental como objeto de representacion y su origen, el cual se deriva de lo
comunicacional y la practica (Ibafiez, 1988).

La educaciéon ambiental entre en miradar en el afio 2010 cuando debi hacer
ajustes al plan de é&rea, al que estaba ligado el PRAE, como jefe de area debi
empezar a integrar este proyecto. La Universidad de Antioquia y su propuesta
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fue el primer referente que tuve. Durante ese tiempo la educacién ambiental
estaba limitada a consideraciones de fechas ambientales y la ubicacién de
cajas de reciclaje. Estas iniciativas se movieron en cada uno de los espacios de
trabajo y lograron ciertas cosas a nivel de residuos sélidos.

Es en el afio 2018 el afio en el que inicia mi trabajo més concreto, a través
de actividades relacionadas con el aprendizaje basado en problemas con
estudiantes de grado 11. A partir de ese momento empieza un proceso de
transformacién personal y profesional con gran significado para mi. Cuando
empieza miresponsabilidad en el disefio del PRAE, busco fuentes de informacién,
pero esta informacién se concentraba en los requisitos legales que debia cumplir
para una tarea que me habia sido encomendada.

Aparece la educacion ambiental y con ella el interés por las estrategias y
las formas de promover una mejor forma de interactuar con el ambiente. Estos
primeros acercamientos son muy hegemaonicos, pues provienen de fuentes
oficiales y de voces centradas en la sostenibilidad como paradigmay es desde
este enfoque que se inicia una mirada més cercana a lo ambiental.

Las redes sociales son un escenario formativo para mi con el que sigue la
apuesta por complementar lainformaciény el conocimiento que poseia hasta
el momento. La universidad, como espacio laboral y de formacién posgradual
son los dos escenarios en los que las miradas alternativas llegan a mi. El
encuentro con el pensamiento latinoamericano enriquece mi visién frente al
ambiente y a la educaciéon ambiental y se integra lo ambiental con los temas
sociales y politicos.

Mi estancia en este espacio de formacion en otras latitudes y con tantas voces,
incluyendo activistas ambientales ha sido un pretexto de reflexién intensa, en
la medida en que me ha permitido transitar de forma mas intensa hacia estos
conflictos y la forma en que se relacionan con el modo en que se concibe el
ambiente. Pero también lo que se nombra como bienestar desde perspectivas
como el buen vivir. Se adiciona un elemento a la ecuacién y se interpela mi
accion como ciudadana y como educadora ambiental.

La llegada al espacio de Ecologizadores metropolitanos es el resultado de
la dinamizacién de mi experiencia de educacién ambiental surgida a partir del
afo 2017. Es desde este escenario de donde emergen varias de las propuestas
que enriquecieron mi trabajo en educacién ambiental. En primera instancia, se
abre la mirada hacia la escuela en didlogo con otros actores de lo ambiental
y de la educaciéon ambiental. Llegan aportes en términos de recursos, pero
también de formacion para quienes hacen parte de la propuesta de educacioén
ambiental por mi implementada.
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También llegan otras experiencias, provenientes de otras instituciones
educativas y la voz de otros docentes que también estan haciendo educaciéon
ambiental. Es en este punto en el que posteriormente la inquietud por este
espacio como contexto de movilizacién de representaciones sociales docentes
surge. Ademas, es una de las formas de conectar mi tesis doctoral con un
escenario de politicas pUblicas sobre lo ambiental y sobre la educacidon ambiental.

Lo que he hecho en educacién ambiental esta estrechamente ligado con
el disefo de proyectos (PRAE), su implementacion en el contexto educativo y
la consolidacion de propuestas formativas con reconocimiento en el contexto
localy regional. Ademas, se resalta la participacién en espacios de promociény
difusién de la educacién ambiental y la manera en que esta actividad formativa
puede ser desarrollada en el contexto escolar.

En cuanto a lo que aporta desde la perspectiva personal, es innegable que
me lleva a replantear muchas de las formas en las que me ubico en el ambiente.
El alcance que tiene el ambiente como concepto ha movilizado elementos de
tipo social, politico y econémico y haincidido en posturas asumidas eincluso la
busqueda de nuevas formas de convivir en lo cotidiano, pero también decisiones
detipo politico y de la coexistencia en entornos culturales, sociales y econdémicos.

En lo profesional, ha exigido la revision del modo en el que hasta ahora he
venido realizando mi trabajo, desde el ejercicio de mi préactica cotidiana hasta
la busqueda de espacios para difundir y promulgar eso que hace parte de mi
configuracién como docente y educadora ambiental. He podido penetrar en
otros escenarios formativos y de intercambio con la comunidad académica
y autoridades ambientales de mi entorno local y regional. Las actividades de
planeacion de mis clases siempre estan atravesadas por tema ambientales y
he tenido también la posibilidad de acompaniar trabajos de grado relacionados
con la ecopedagogia. Por otro lado, la configuraciéon de redes y conexiones
con otros docentes ha tomado un papel relevante para mi como educadora
ambiental y como investigadora en educacion ambiental.

13.3 LA REALIDAD AMBIENTAL COMO UNA RED DE
REPRESENTACIONES

Pensar en el concepto de ambiente me remite a hacer un ejercicio de
introspeccién acerca de cémo he venido asumiendo este término a nivel personal
y como docente y permite identificar algunos elementos relacionados con la
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dimensién del campo de representacién. Segin Moscovici (1979) el campo de la
representacion permite identificar la manera en que el objeto de representacién
se concreta y se hace familiar. Por tanto, incluye las conceptualizaciones,
funcionalidades y justificaciones que se hacen del objeto. Dado que el ambiente
funciona como una red de representaciones (Navarro 2013), en este apartado
expongo los cambios dados en la forma en que he conceptualizado el ambiente,
las problematicas ambientales y la educacién ambiental.

En cuanto al ambiente tengo que admitir que mi postura inicial estaba muy
ligada a ecoldgico y si bien habia un reconocimiento de su caracter sistémico e
interaccional, los componentes bidticos y abidticos eran los primeros aspectos
que evocaba al momento de explicar a los estudiantes este término. Lo politico,
lo social y lo econémico no estaban en mi radar. Incluso, la diferenciacién o
explicitacion entre el uso de medio ambiente y ambiente hasta ese momento
no habia sido objeto de discusién.

En ese orden de ideas, el ambiente es para mi un conjunto de condiciones,
seres y objetos en los que se configuran interacciones bioldgicas, sociales,
politicas, culturales y econdémicas que inciden en el equilibrio de la tierra como
sistema diverso. El concepto de ambiente no puede estar desligado de asuntos
como la justicia social, la equidad y las brechas que existen entre distintos
habitantes del planeta y los procesos de dominacién biolégica y humana a
través de los cuales la sociedad ha hecho presencia a través de la historia.

La crisis ambiental la considero como un eslabén mas de la gran crisis
que siento que estamos atravesando como humanidad. De esta forma, esto
es coherente con el concepto que tengo de ambiente y la crisis como una
consecuencia no solo de habitos o conductas, sino de matrices de conocimiento,
de poder, econémicas y culturales. Por tanto, afrontar la crisis ambiental va
mas allé de la promocion de hébitos y/o conductas proambientales, también
implica una mirada a esas formas de habitar el mundo que hasta el momento
han sido dejadas atras y que nos han convocado a otras dindmicas de relacién
con la naturaleza, menos depredadoras y més respetuosas de su equilibrio.

La educacién ambiental es una forma de afrontar la crisis, pero no la Unica, es
solo un componente més del engranaje que debe ponerse en funcionamiento
en todas las esferas de la sociedad. En Colombia se supone al PRAE como
dinamizador de la educacién ambiental, sin embargo, siento que esta estrategia
debe ser revisada y empezar a considerar la ambientalizacién del curriculo, es
decir la posibilidad de que el ambiente esté més alla de un proyecto presente
en todas las dindmicas curriculares de la institucion, sobre todo si se tiene
en cuenta la forma en la que los proyectos obligatorios se desarrollan en las
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instituciones y la diversidad de proyectos a los que la escuela debe dar respuesta
en la actualidad.

Por otra parte, sobre el modo en que la educacién ambiental debe
hacerse presente, ademaés de su presencia en el curriculo, la voz de todos
los integrantes de la comunidad ha de ser la forma en que produzcan los
didlogos y las construcciones sobre el ambiente, los problemas ambientales y
las posibles soluciones. Es menester que le educacién ambiental conduzca al
empoderamiento de las comunidades y aporte a la consolidacién de nuevas
formas de producir y comunicar conocimiento sobre lo ambiental.

13.4 MI ACTITUD Y MI ACCION FRENTE A LO
AMBIENTAL

La dimension de la actitud corresponde para Moscovici (1979) en la disposicién
negativa o positiva que se asume frente al objeto de representacién. Si bien
se expresa facilmente, no sélo indica la condicién evaluativa, también indica
la accién que puede desarrollarse en relacién el objeto y se conecta con el
componente de las emociones. Ser educador ambiental no es facil, es una
tarea que exige de multiples esfuerzos y renuncias que en ocasiones pueden
resultar frustrante y siento que esto va en concordancia con el desacomodo
que también exige posturas coherentes sobre la crisis ambiental.

Por tanto,asuntos como los habitos de consumo, las practicas de uso, redso,
recuperacién y reciclaje y la respuesta a demandas estéticas y de moda son
un asunto que viene siendo interpelado por el acercamiento al &mbito de lo
ambiental. Estas teméticas también son objeto de debate en mis conversaciones
cotidianas y han permitido que algunos de los integrantes de mi familia inicien
algunos cambios. Sin embargo, siento que me falta mucho y que en ocasiones
me instalo en quien habla mucho desde la teoria, pero le cuesta en su practica
cotidiana, sé que es un proceso y espero ir avanzando en este sentido.

Con respecto a lo que hago en educacién ambiental, ya he dejado ver la
incidencia de mi proceso de formacién doctoral en mi practica docente, por la
falta de tiempo y acumulacién de tareas. A lo anterior se le suma la carencia
de una sede en la que sea posible hacer intervenciones tipo huerta o jardines o
compostaje, es por esto por lo que en la actualidad mi forma de hacer educacién
ambiental estéa relacionada con aspectos més reflexivos y tedricos.
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La puesta en tension de los proyectos de investigacion de mis estudiantes
de educacién secundaria mediante la quimica verde, la exposicion de dilemas
éticos frente a conflictos socio-ambientales, la relacién de la quimica con
lo ambiental, son parte de los contenidos desarrollados hasta el momento.
Durante la pandemia el hogar como laboratorio fue una estrategia que se
implementé dando la posibilidad de proyectos interesantes e integracion de
los miembros de las familias.

Sibien en la universidad no hay una catedra de educacién ambiental, este
dmbito se ha incorporado en todos mis cursos, haciendo que la ecopedagogia
emergiera como parte de una de las lineas de investigacion. En uno de los
cursos se integro la educacién ambiental a la segunda unidad y desde todos
los espacios he tratado de divulgar lo que he hecho y lo que estoy haciendo
en educacién ambiental. De este modo, la educaciéon ambiental impregna mi
vida personal, laboral y académica. Siempre estoy en procura de encontrar
nuevos pretextos de trabajo,de discusiony de reflexion. La educacion ambiental
hace parte de mi y transforma dia a dia lo que pienso, lo que siento, lo que
digoy lo que hago.

13.5 LUGARES DE ENUNCIACION EN EL PROCESO
INVESTIGATIVO SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

La pregunta por milugar de enunciacién en teste proceso investigativo emerge de
escuchar laintervencién de un compariero de estudio del doctorado y de forma
organica surge la pregunta sobre si este lugar de enunciacién estara conectado
con la reflexividad y el proposito de este diario de campo. Sepulveda-Kattan
(2021) en relacién con este término plantea que existe una relacion entre el
conocimiento que se produce y el lugar de enunciacién de un investigador
y plantea el “desde” (p.138) determina la clase de conocimiento que pueda
producirse, este desde entendido como algo més que el contexto geografico.

Inicio entonces un proceso de revisién frente a esta categoria generadora
de reflexiones. Trabajos como los de Sepulveda-Kattan (2021) resalta este
término como una forma de decolonizar el conocimiento, en el evento en que
permite identificar la génesis geopolitica del conocimiento; su generacién y
divulgacién. Se trata, por tanto, de reconocer como esa ciencia moderna que
tanto cuestiona determina mis posturas durante el proceso investigativo y cémo
cobra relevancia mi experiencia y la de los participantes.
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Hadad (2012) integra reflexividad y el lugar o locus de enunciacién y usa
una estrategia que coincide con mi primer capitulo y me lleva a reconocer que
no puede ser la busqueda de objetividad en mi investigaciéon lo que oriente
la incorporacion de mi lugar de enunciacién, sino el reconocimiento de mi
subjetividad y el condicionamiento que esta supone en mi proceso investigativo.

Laeleccion de las técnicas tiene que ver con el proceso de rastreo bibliografico
desarrollado durante la consolidacién de los antecedentes y la escritura del
marco tedrico. Desde muchos de los referentes encontrados se nombraba
la condicion plurimetodolégica como garante de procesos de investigacién
maés consistentes, al igual que la integracién de enfoques de abordaje de las
representaciones.

Los grupos de discusién se seleccionan como técnica por la posibilidad
de integrar distintas voces en un solo espacio de recoleccién de informacioén.
En cuanto a la carta asociativa, es una técnica muy usada y varios autores la
presentan como de facil aplicacion. Inicialmente se pensé en cuatro niveles, pero
analizando la cantidad de informacién que se podria generar, se decide emplear
una de tres niveles, incluyendo el término inductor. El anélisis documental se
elige teniendo en cuenta que es el PRAE el mejor documento para tratar de
reconocer la forma en que desde lo institucional se estructura la educaciéon
ambiental en las instituciones, tal y como lo indica la Ley 115 de 1994.

He de reconocer que la convocatoria a los grupos de discusion resulté
agobiante a ratos,dada la dificultad para poder concretar horarios y disponibilidad
de los docentes. Desde las revisiones que he realizado en el estado de la
cuestion ya se planteaban la existencia de representaciones de tipo naturalista
y conservacionista y siento que ha sido esa la primera postura con la llego a
estos espacios. Sin embargo, con sorpresa he podido percibir docentes que
empiezan a construir miradas mas integrales.

Durante los grupos focales no he podido abstraerme del todo de la discusidn,
aun con la presencia de una persona que me acompafa y que dinamiza la
realizacion de las preguntas. Su presencia obedece a una busqueda de distancia
entre la discusion y mi postura como educadora ambiental. Sin embargo,durante
varias oportunidades e intervenido, tratando de complementar las preguntas o
para suscitar mas pretextos de discusion por parte de los docentes. Siempre esta
circulando en mielinterrogante sobre la aparicion de categorias como cultura,
politicay fendmenos econdmicos, pero trato de mantener esa perspectiva en mi.

Se evidencian equivalencias entre algunas experiencias de los docentes y
propuestas que crei que solo pasaban por mi cabeza, sobre todo en asuntos
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como la educaciéon ambiental en tiempos de pandemia. Me sorprende la sinergia
establecida con el Area Metropolitanay el alcance que estos proyectos logran
en el territorio y la existencia de procesos consolidados que reflejan docentes
que, como yo,apuestan por una educacién ambiental alternativa. La presencia
femenina como mayoritaria es otro aspecto al que le doy relevancia, pero también
esa actitud de aperturay disposicién abierta de la mayoria de los participantes
una vez puesta en circulacién la palabra de cada uno.

El objeto de investigacion, en voz de los participantes, empieza a permear
a la educadora ambiental y espero que el anélisis me permita reconocer este
alcance en la investigadora. Es en este punto en que establezco conexidon
entre la educadora y la investigadora, pues la educadora ha sido el motor de
interpretacién de los datos aportados por la codificacién realizada a través
del software. Los datos se expresaron, pero fue mi experiencia la que permitié
reconocer la red que se establecié entre las categorias deductivas aportadas
por el marco tedrico y las categorias emergentes.

Es aqui en donde cobra mayor relevancia mi experiencia, que me permite
identificar esos puntos en los que debo acotar y la confianza generada por la
formacién me lanzan a acciones en las que no solo el marco teérico importa,
mi voz y mi experiencia también importan al igual que la de los participantes,
con lo que un asomo de decolonizacién inicia y desde la discusidn surgen mis
apuestas y propuestas en educaciéon ambiental.

13.6 CONCLUSIONES

Este apartado de las conclusiones pretende mostrar en primera instancia el valor
que puede aportar a una investigacion sobre representaciones sociales reconocer
las representaciones de quien investiga y describir como la investigadora y la
educadora ambiental que se encuentran en esta tesis se han transformado
a partir de su elaboracion. Bajo esta dindmica, el didlogo académico entre la
maestray lainvestigadora se revelé como férmula de complementariedad que
por momento hizo dificil establecer los limites de cada una de esas dimensiones.

En un principio, la investigadora novel se esforzaba por buscar todos los
elementos conceptuales, tedricos y metodoldgicos que le permitieran solventar
lo que hasta ese momento concebia como carencias, en procura de que la
condicién de principiante no interfiriera de manera negativa en la apuesta que
habia emprendido. Su robustecimiento como investigadora no solo valida el
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conocimiento cientifico, confirma la importancia de lo que a diario se hace en
educacién ambiental dentro y fuera de las aulas.

Reconocerse como parte del campo de la educacion ambiental,en perspectiva
investigativa,marca el inicio de esa transformacion, pues hace que la formacion
doctoral y la experiencia dada por la practica docente se reconozcan como
complementarias y contribuyan en la lectura de la realidad desde una éptica
fundamentada, pero con conciencia de laimportancia del rol docente. Identificar
las dimensiones de las representaciones sociales de la investigadora, contribuye
en la ubicacién de los cambios gestados en la forma en que se dimensionaba
lo ambiental y cobmo esa mutacién enriquece la practica docente.

Es asi como, la iteracion accidn-reflexién-accién integra a la docente y a la
investigadora dejando ver la necesidad de proponer una fundamentacién a los
que hasta el momento se habia desarrollado de forma empirica. Ademaés, la
practica docente da sentido a decisiones sobre el contexto elegido y guia las
posibles categorias emergentes, asi como nutre la interpretacién que se hace
de la codificacién de la informacién recolectada.

Pero el diario de campo también devela cémo la accién investigativa puede
afectar la accién docente, la coexistencia de las dos dimensiones puede
terminar subsumiendo a la otra, y puede hacer dificil seguir haciendo EA en el
contexto laboral. De alli que, las implicaciones de asumir procesos de formacion
posgradual y desempefarse laboralmente sean parte de lo que en esta tesis se
pone en tensién, pues si bien hay muchas ventajas, también supone una serie
de contracciones que pueden terminar incidiendo en el desgate y afectacion
de las dos funciones. Este es un aspecto a considerar en las futuras politicas
educativas de profesionalizacion docente.
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TRANSFORMACIONES Y REFLEXIONES
DE LA PRACTICA PEDAGOGICA EN
LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
MARINILLA 2008-2019

William Orozco Gomez*, Veranica Johana Jaramillo Gaviria®, Miryam Astrid Alarcon Orozco®

RESUMEN

En el presente articulo procura hacer una lectura diacrénica de los procesos
que se han escenificado en la Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo de
Marinilla. En ese sentido, es posible determinar al menos cuatro periodizaciones:
2008-2013, 2014-2016, 2017-2019, 2020-2022. El objetivo de este texto
es describir algunos de los atributos mas sobresalientes de los tres primeros
periodos, poniendo de relieve el lugar protagdnico que ocupa la practica docente
en la propuesta curricular de la formacién de maestros y mostrando la manera
en que maestros en gjercicio y el maestro en formacién cooperan para introducir
propuestas pedagdgicas alternativas en la escuela. Se concluye el caracter
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dindmico de la préactica y la necesidad de reflexionarla y autoevaluarla para
seguirla renovando debido a las transformaciones sociales, culturales y politicas.

Palabras clave: practica pedagdgica investigativa, maestro en formacion,
maestro en ejercicio, propuesta pedagogica, Escuela Normal Superior,infancia.

141 EXPERIENCIAS Y PROPUESTAS DE PRACTICA
ENTRE 2008-2013

La préactica pedagdgica ha sido siempre un eje medular de la Escuela Normal
de Marinilla, pues es claro que la practica ofrece al maestro en formacién
posibilidades inmanentes de construccién de saberes profesionales. En ese
sentido, si se trata de hacer un recuento, segun los documentos contenidos
en el archivo pedagégico de la institucién, puede sefalarse que el esquema
de practica pedagdgica desde el 2008 hasta 2014 estaba centralizado en la
disciplina de practica pedagdgica investigativa, la cual era direccionada por dos
maestros asesores. Uno dirigia los procesos relacionados con la proyeccién a
la comunidad de manera externa a la institucion, es decir las practicas que se
daban en otros escenarios diferentes a la Escuela Normal,aqui se priorizaba el
contexto de escuela nueva, por lo que los maestros en formacién permanecian
dos semestres en las instituciones educativas rurales que contaban con esta
modalidad, con quienes se tenia el convenio. También existian otros escenarios
de practica urbanos, de atencién a la primera infancia e instituciones educativas
regulares del municipio.

Otro maestro asesor se encargaba de direccionar el proceso de practica
pedagbgica que se desarrollaba en la institucién, en la basica primaria,enfocado
segun las necesidades que reportaban los maestros y directivos de la institucién
o segun los intereses y habilidades propias del maestro asesor de practica.

En este esquema, los actores de la practica eran: maestro formador
orientador de la disciplina de investigacion y practica pedagogica, maestro
formador investigador, maestros acompafantes: maestro en formacion
coinvestigador, grupo de apoyo, grupo de refuerzo, maestro en formacién
de preescolary basica primaria, nifios y nifias de los hogares comunitarios,
fundaciones y centros educativos rurales, padres de familia en proceso
de validacién, estudiantes con necesidades educativas transitorias y
permanentes. Esta propuesta de practica involucraba una comunidad de
maestros en ejercicios que se encargaba de realimentar estos procesos, para
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ese entonces, la comunidad académica Formar, en asocio con los maestros
de otras comunidades segun las areas en las que se inscribia la problemética
a investigar, lideraba y disefiaba algunos proyectos de investigacién. Los
proyectos planteados se planeaban a cinco afios, lo que obligaba a que la
presencia de los maestros en formacién del PFC, estuviera pensada en
términos de aportar parcialmente al desarrollo de los diferentes proyectos.
Se trataba de vincular al maestro en formacién no solo desde su compromiso,
sino también desde la comprensién y reflexion del proceso, destacando
especialmente el acto investigativo como componente fundamental del
hacer del maestro. Este proceso se daba desde las siguientes fases:

« Fasel. Ejecucién por subgrupos

Enlafaseinicial se elaboraban diferentes unidades didactico-investigativas,
las cuales dependian ampliamente del maestro formador investigador, al cual,
en la parte de ejecucién, se le asignaban un grupo de maestros en formacion
coinvestigadores, a los cuales debia dar apoyo y hacer acompafiamiento en los
procesos de ejecucion del proyecto. Igualmente, a cada maestro coinvestigador
de laformacion complementaria se le asignaban cinco o seis estudiantes del
grado undécimo, a los cuales, en equipo con el maestro formador investigador,
ofrecian apoyo y acompafiamiento en la ejecucién de las propuestas, a través de
continuas evaluaciones y discusiones que funcionaban a manera de semillero
de maestros.

Siguiendo el mismo esquema radial horizontal, a cada maestro en
formacion coinvestigador y a cada maestro en formacién de apoyo del grado
undécimo, se le asignan cinco o seis estudiantes de la basica primaria, los
hogares comunitarios o las fundaciones (segin fuera el proyecto en el que se
participara) con los cuales ejecutaba las actividades de desarrollo del proyecto
de investigacion y hacia seguimiento y registro de informacion. A partir de la
sistematizacion de la informacién, se lograban identificar casos especificos
de estudiantes con dificultades en el aprendizaje, los cuales se les asignaban
a estudiantes del grado décimo, quienes, en sus horas obligatorias de servicio
social, brindaban apoyo pedagogico para que los estudiantes identificados
lograran superar sus dificultades.

Larigurosidad dada alos proyectos por la presencia de maestros investigadores
redundd considerablemente en beneficio de los estudiantes, pues los encuentros
de saberes tenian propésitos claros y precisos tanto en lo didacticocomoen lo
investigativo, hecho que se refleja en la ejecucién y agrado de los estudiantes
a la hora de desarrollar las actividades.
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« Fasell. Ejecucion por grupos completos

En esta fase, los estudiantes de la formacién complementaria asumian
no solo el ejercicio de planeacion de las propuestas de unidades didactico-
investigativas, sino que reciben un grupo completo, en el cual desarrollaran las
planeaciones. En este esquema se asignaban dos maestros en formacién por
cada grupo,con el animo de que en cada encuentro uno ejecutara la propuesta,
y el otro hiciera de observador. Este ejercicio fue fundamental, ya que no solo
preparaba al maestro para observary ser observado, sino que también favorecia
ampliamente la triangulacion de informacién con los diarios de campo.

« Faselll. Nueva ruralidad y modelos educativos flexibles

Para esta fase que se iniciaba en el segundo afio, se contaba con un maestro
en formacién con experiencia en el desempefio con grupos graduados y
completos, por lo que se consideraba que estaba en condiciones de enfrentar
el ejercicio de escuela nueva y otros modelos educativos flexibles. Como en la
fase precedente, era el maestro en formacion el responsable de la planeaciény
ejecucién de las unidades didactico-investigativas. Los maestros en formacion
eran asignados a un centro educativo rural en el que debian permanecer una
jornada de trabajo semanal, divididos por parejas como en la fase anterior, se
ponia bajo su responsabilidad un nivel o grupo de los centros educativos rurales.

La asignacion de los niveles no era fija, lo que implicaba que las distintas
parejas debian rotarse entre los niveles o grupos de grados, para enriquecer la
experiencia. El direccionamiento y seguimiento de esta fase se hacia desde la
disciplina de practica pedagogica e investigativa, pero dado que se tenian muchos
centros educativos rurales vinculados al maestro asesor de la disciplina se le
hacia muy complejo visitarlos a todos, se contaba con el apoyo de maestros
investigadores asignados por la institucién, quienes participaban en el proceso.
Durante este periodo se generaron multiples proyectos de investigacion. A
continuacion, se resaltan algunos:

o Céatedra agroecolégica

La administraciéon municipal consciente de la importancia que el sector rural
tiene en la actualidad,y en el marco del plan de desarrollo municipal, acogi6 la
estrategia de consolidar un distrito agrario, cuyo principal objetivo es fortalecer
e incentivar la vocacién agricola del municipio, dicho aspecto es fundamental en
el plan basico de ordenamiento territorial aprobado mediante acuerdo municipal
n.° 98 de 2007. Adicionalmente en lo que se refiere a educacién, un distrito
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agrario implica el “disefio e implementacién de programas adecuados en las
instituciones educativas de la zona rural, promocién de la educacién campesina
no formal hacia un desarrollo agropecuario sostenible” y tiene como meta frente
a la formacion de los estudiantes campesinos:

Establecer parcelas agroecoldgicas con la participacion de los nifios de las
escuelas rurales del distrito agrario para fomentar la utilizacion de practicas
alternativas en la siembray manejo de los cultivos y promover el autoconsumo.

Frente a este asunto, la Escuela Normal Superior realizé aportes significativos
en la formacién de maestros, partiendo de la movilizacién de una conciencia
ambiental, es asi como a partir de las practicas pedagbgicas investigativas, se
apoyaron los procesos agroecolégicos que lidera el municipio. En este sentido, el
proyecto Apoyo y difusién de la cdtedra agroecoldgica en los centros educativos
rurales del municipio de Marinilla que se lideré en la escuela normal entre los
afos 2012-2015, desde la disciplina de investigacién y practica pedagdgica
en ruralidad y modelos educativos flexibles (semestres Ill, IV y V), tuvo como
propdsito convertir la catedra agroecoldgica en un eje transversalizador de
cambio de actitudes,conceptos y valores en los nifios de los centros educativos
rurales, impactando significativamente el mejoramiento de la calidad de vida;
ademés, se cred a través de la capacitacion y el contacto directo con lo rural
una conciencia ambiental y de valoracién del campo como espacio con gran
promesa de futuro.

El desarrollo de la Catedra agroecolégica se convirtié para la escuela
normal no solo en un reto, sino en una oportunidad de formar idéneamente
un maestro integral y con una mirada distinta sobre la ruralidad. Este proyecto
generd como producto una serie de guias sobre Catedra agroecolégica,
las cuales fueron elaboradas gracias al convenio interinstitucional entre la
Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo y la Secretaria de Agricultura
y Ambiente de Marinilla.

La validacién pedagdgica y de contenidos se llevd a cabo a lo largo de tres
afios con la participacion de los nifios y nifias de los centros educativos rurales
del municipio de Marinilla a través de las practicas pedagodgicas investigativas
de los maestros en formacién de la escuela normal superior, este proceso fue
posible gracias al apoyo de los docentes de cada centro. En el 2014, las guias de
cétedra agroecolodgica disefiadas acorde a los parametros del modelo educativo
flexible escuela nueva, fueron galardonadas con el Premio al mérito ambiental
CORNARE 2014-2015. La Corporacién Auténoma Regional Rionegro-Nare
(CORNARE), a través del contrato 084-2015, financié el disefio grafico y la
ilustracion del material.
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° Impacto de la integraciéon de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en el fortalecimiento de las competencias comunicativas
eninglés en la basica primaria de la ENS Rafael Maria Giraldo

Las grandes oportunidades laborales y educativas que se ofrecen a quien
tiene dominio de un segundo idioma hacen que se haya venido asumiendo este
aprendizaje con mayor conciencia en las instituciones educativas y que estas
mismas se piensen en relacién con la formacién que en el &rea de inglés deben
ofrecer. Ser competente en otra lengua es esencial en este mundo globalizado,
exige poder comunicarse mejor, abrir fronteras, comprender otros contextos,
apropiar saberes y hacerlos circular,entender y hacerse entender, enriquecerse
y jugar un papel decisivo en el desarrollo del pais.

La escuela normal superior como institucién formadora de maestros reconoce
que todo aquello que transforme positivamente los procesos pedagogicos y
formativos de los futuros maestros, tiene gran proyeccién a nivel social. Por ello
es fundamental que estos nuevos maestros obtengan un nivel de competencia
suficiente en inglés que les permita formar a su vez a los nifios (preescolar y
basica primaria) con los mismos pardmetros de calidad y excelencia. Es por
esta razdn que se hizo una revision esmerada del plan de estudios con el fin
de generar espacios de formacién mucho méas amplios en el &rea de inglés,
considerando un numero suficiente de horas para el trabajo del area y disponer
de los recursos humanos y materiales suficientes para el mismo.

Cabe sefalar que durante los afios 2010y 2011 la institucién tuvo el convenio
con la Secretaria de Educaciéon de Antioquia y la Universidad EAFIT para el
fortalecimiento delinglés desde el Marco ComUn Europeo para todos los grados,
grupos, maestros formadores de la escuela normal y con extensién a maestros
del municipio de Marinilla.

Ya para 2013 y 2014 la escuela normal participd en el proceso del
fortalecimiento del componente de inglés con el MEN, en convenio con el
British Council, alcanzando a participar en el desarrollo de cuatro fases. Se
obtuvo como producto la sensibilizacién institucional frente al trabajo del area
de inglés como segunda lengua, la visibilizacion del componente de inglés en
el horizonte institucional, la dotacién de variado material para su didactizacién,
capacitacion a los maestros formadores y el incremento del niUmero de horas
en cada uno de los niveles.

Uno de los objetivos iniciales del proyecto fue determinar el impacto que
tenia el uso de las tecnologias de la comunicaciony de la informacion (TIC) en el
fortalecimiento de las competencias comunicativas en inglés de los estudiantes



CAPITULO 14

de la basica primaria, teniendo en cuenta la problematica presentada referida al
bajo nivel de los estudiantes en las competencias comunicativas en el area de
inglés, lo cual se pudo evidenciar en los resultados de pruebas saber internasy
externas, pues los resultados obtenidos mostraban brechas en relacién con el
promedio municipal. El proyecto se llevd a cabo entre los afios 2012y 2015 con
los estudiantes del programa de formaciéon complementaria de la institucion
(semestre | y Il) Este se desarroll6 en los siguientes momentos:

- Momento . Diagnéstico (caracterizacion de la situacion en los estudiantes
de la béasica primaria).

- Momento Il. Planificacion del proyecto y articulacion a la propuesta de
practica pedagdgica investigativay al PEl aprobado a través del consejo
académico.

- Momento lll. Implementacién del proyecto en la primaria a través de las
practicas pedagdgicas investigativas.

- Momento IV. Implementacion del proyecto en la basica primaria de la
institucién y se en dos centros educativos rurales del municipio en las
veredas Belén y Alto del Mercado, uno de ellos, primer colegio digital
en Antioquia.

Las actividades pedagogicas propiamente en el aula se desarrollaron
una hora a la semana desde el enfoque comunicativo y siguiendo unos
momentos especificos: calentamiento (warm-up), preparacién para la tarea
1 (pre-task 1), tarea 1 (task 1), preparacién para la tarea 2 (pre-task 2), tarea 2
(task 2),socializacion (socialization), cierre (closing). En una de las tareas, ya sea
la uno o la dos, los practicantes debian integrar el uso de las TIC para abordar
la tematica y fortalecer la competencia especifica.

Dado que los encuentros se desarrollaron desde el enfoque comunicativo,
se elaboré un cronograma cada semestre donde se especificaba por fechas
las competencias que debian fortalecerse en cada encuentro, por lo cual los
maestros en formacion disefiaron las actividades desde el uso de las TIC
siguiendo los momentos indicados para fortalecer dicha competencia segun el
nivel (Estdndares y lineamientos en lengua extranjera, guia 22). Con el desarrollo
del proyecto, los nifios de la basica primaria mejoraron notablemente en los
procesos académicos del area de inglés, lo cual se evidencié en las pruebas
internas que se aplicaban cada semestre en la institucion.

En relacion con el uso de las TIC, los nifios demostraron mayor motivacion
hacia el aprendizaje delinglés. El proyecto tuvo impacto a nivel municipal puesto
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que se llevo a través de las practicas pedagdégicas a dos instituciones rurales
del municipio donde se implementaron los objetos virtuales de aprendizaje
elaborados por los maestros en formacion practicantes. Adicionalmente,
en 2013 se socializd6 en REDMENA (Red de Maestros investigadores de las
Escuelas Normales de Antioquia) en el Encuentro Nacional de Sistematizacion
en Educaciény Pedagogia, finalmente, fue seleccionado a nivel nacional dentro
de la categoria de experiencias significativas, la docente investigadora participd
del programa ICT training for Colombian teachers en Incheon, Corea.

14.2 EXPERIENCIAS Y PROPUESTAS DE PRACTICA
ENTRE 2014-2016

En cuanto al proceso de practica de la media, su reestructuracion se gener6
debido a las reflexiones que suscitan la evaluacion de dicho proceso entre los
maestros que direccionaban las practicas, se logroé identificar que si bien las
propuestas de practica eran innovadoras y motivantes para los nifios de la
basica ciclo de primaria, era necesario fortalecer capacidades pedagogicas en
los estudiantes de los grados décimo y once, que posibilitaran mayor dominio
de estos estudiantes frente al proceso.

De este modo, a partir del 2016, se decidié semestralizar la practica pedagdgica
de los grados décimo y once. Es asi como en el primer semestre del afio, la
préactica pedagogica la desarrollaron los estudiantes del grado 112y en el segundo
los del grado 10.8, se asumioé entonces el Proyecto de pensamiento cientifico
por los argumentos expuestos anteriormente.

Esto, buscando que la profundizacién tedrica fuera més rigurosa y los
estudiantes del grado décimo ampliaran la orientacion pedagégica antes
de iniciar su practica con los nifios, y para que los jovenes del grado once
que continuaban el proceso en el Programa de Formacién Complementaria,
recibieran de una forma mas acertada los contenidos que se abordaron en el
primer semestre que se ofrece a los bachilleres académicos que llegan de otras
instituciones diferentes a la Escuela Normal. Esta propuesta buscaba también
favorecer en los estudiantes de la educacion media el reconocimiento del PFC,
su plan de estudios, costo, horario, perfil del normalista superior, convenios
con universidades, entre otros, y realizar algunas actividades practicas que
permitieran tener un acercamiento al trabajo pedagdgico relacionado con la
educacion inclusiva y los modelos educativos flexibles, especificamente el de
escuela nueva.
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Los siguientes proyectos fueron desarrollados entre los afios 2012 a
2015: Desarrollo del pensamiento cientifico (grado décimo) y Desarrollo de
competencias lectoras y escriturales (grado once). Ademaés, por Unica vez,
en el grado 10.2 se desarrollé una propuesta de practica orientada hacia el
fortalecimiento de competencias pedagdgicas con todos los nifios del niveles
de preescolar y basica ciclo de primaria, ya que se detecto la necesidad de
enfatizar en la ciencia que est4 a la base de la fundamentacién de la institucion
normalista: la pedagogia, pues el encuentro de saber pedagdgico de estos niveles,
habia sido desplazado para dar prioridad a otras necesidades del momento,en
cuanto a la distribucion horaria de las disciplinas. El propésito era profundizary
acercar a los estudiantes mediante las practicas en estos niveles a los saberes
fundantes de la escuela normal.

De igual forma, se queria vigorizar la cultura institucional por medio de
actividades lUdicas y did4cticas que permitieran la vivencia y el reconocimiento
de la filosofia institucional, el perfil y el rol del maestro. Fue una propuesta que
ofrecié la cualificacion pedagogica a los nifios beneficiarios y al mismo tiempo a
los estudiantes practicantes; vivificd y reanimé el sentido de pertenencia hacia
la institucién formadora de maestros.

En este proceso se evidencio desde el trabajo lUdico y did4ctico,que el interés
de los nifios no era suficiente, pues en ocasiones se abordaban elementos muy
tedricos y reclamaban los encuentros donde experimentabany fortalecian las
competencias cientificas. Esta situacion también era evidenciada en el proyecto
de competencias lectoras y escriturales, que se desarrollaba en el grado 112
Lo anterior permitié que para el afio siguiente (2016) se planteara ante el
grupo disciplinar de pedagogiay la coordinadora de basica ciclo de primaria, la
necesidad de retomar el proyecto de pensamiento cientifico que se desarrollaba
anteriormente y que tenia como propésito fortalecer en los nifios la competencia
cientifica desde la investigacion, la observacién, la experimentacién, la pregunta
frente a la ciencia como elemento cotidiano, la formulacién de hipotesis y el
asombro, elementos presentes en el método cientifico.

Como se menciono,debido a que durante el 2013 la escuela normal participd
en el proyecto: Ruta hacia el mejoramiento en el componente de inglés con la
institucién British Council, fue necesario generar una reorganizacién curricular
que favoreciera el desarrollo del area de inglés como eje transversal en la
institucién, para ello modificé la intensidad horaria de esa asignatura desde el
grado preescolar hasta el grado 11.°, incrementando la intensidad horaria de
esta drea una a tres horas semanales en la basica primariay de una a dos horas
en preescolar. Esta transformacion redujo el espacio de trabajo de la formacion
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pedagogica en estos niveles, por lo que se avizord una estrategia para recuperar
ese espacio formativo a través de la practica pedagégica del grado 10.°. Fue por
ello, que se transformé la propuesta de practica del grado 10.°, cuyo objetivo era
el desarrollo del pensamiento cientifico y se dio inicio al trabajo de la formacion
pedagdgica en los nifios, con la elaboracién de unas propuestas pedagogicas
que, si bien respondian a llenar ese vacio en la basica primaria y preescolar, tuvo
efectos positivos en doble via, pues los jévenes practicantes incrementaron su
identidad pedagdgicainstitucional y los nifios tuvieron la oportunidad de seguir
fortaleciendo la formacién pedagdgica.

Dicha propuesta solo tuvo efecto durante el 2014,en el 2015 lamentablemente
no se trabajo el 4rea de formacién pedagdgica en este nivel y para el 2016 y
2017 con la modificacién y reduccion de los tiempos de practica desde una
nueva propuesta para los grados 10. ° y 11. ° se recuperd una hora para el
trabajo del 4rea de formacion pedagdgica en preescolar y basica primaria. En
la basica primaria se fortalece el rol de maestro auxiliar en el que los nifios
acompafan al maestro en la organizacion de aspectos propios del encuentro,
lideran experiencias pedagogicas sencillas orientados por el maestro, esto con
el fin de despertar en ellos el deseo de ensenar.

Ahora bien, siendo la escuela normal formadora de maestros, es de gran
importancia asumir dicha labor desde los diferentes niveles, presentando mayor
intensidad en los grados 10.° y 11.° donde los estudiantes empiezan a realizar
su practica pedagogica vista esta como esa actividad fundante y motivadora
que se asume como ese espacio de exploracién y preparacion frente a la
profesién docente. Es asi que, con el propésito de desarrollar habilidades para la
observacién, el andlisis, el planteamiento de alternativas de solucién a problemas
propios de la tarea formativa, el plan de formacién pedagdégica se desarrollé a
la luz de la pregunta s Como se proyectan los estudiantes?

En este nivel los estudiantes iniciaban su exploraciéon a partir de la
apropiacion de los conceptos basicos pedagbgicos que les brinda los elementos
indispensables para el desarrollo de su practica pedagdgica, motivo por el cual la
propuesta centraba su atencion en la fundamentacién teérica pertinente frente
a los procesos educativos, la observaciéon como elemento fundamental en el
desarrollo de la misma, la definicién e implementacién inicial de herramientas
basicas de sistematizacion como: protocolos, portafolios y diario de campo
pedagdgico.

Otro de los elementos que incluyé el plan de formacién fue el reconocimiento
y reconceptualizaciéon de la historia de la educaciéon y la pedagogia, el estudio
de los principios y las practicas pedagdgicos actuales, incluyendo elementos
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didacticos como el juego, la reflexion y diferentes estrategias metodoldgicas.
Esto ofrecié elementos para comprender y participar conscientemente en los
proyectos liderados desde las comunidades académicas.

Con respecto al desarrollo de la propuesta, hasta el 2015, en la educaciéon
media los estudiantes fortalecian su vocacionalidad docente por medio de la
profundizacién pedagégicay la participacion en el desarrollo de los siguientes
proyectos: Desarrollo del pensamiento cientifico (grado décimo, durante todo el
ano)y Desarrollo de competencias lectoras y escriturales (grado once, durante
todo el afio). Ademaés, en este mismo afio y por Unica vez, en el grado 102 se
desarrollaba una propuesta de practica orientada hacia el fortalecimiento de
competencias pedagbgicas con todos los nifios de transicién y basica primaria,
ya que se detectd la necesidad de enfatizar en el saber principal de la institucién
normalista: la pedagogia, pues el encuentro de saber pedagdégico de estos niveles,
habia sido desplazado para dar prioridad a otras necesidades del momento, en
cuanto a la distribucién horaria de las disciplinas; el propésito era profundizar y
acercar a los estudiantes de estos niveles a los saberes fundantes de la escuela
normal. De igual forma, se queria vigorizar la cultura institucional por medio de
actividades lUdicas y didacticas que permitieron la vivencia y el reconocimiento
de la filosofia institucional, el perfil y el rol del maestro. Fue una propuesta que
ofrecié la cualificacién pedagbgica a los nifios beneficiarios y al mismo tiempo a
los estudiantes practicantes, vivificd y reanimo el sentido de pertenencia hacia
la institucién formadora de maestros.

Lamentablemente, a pesar de plantear un trabajo lUdico y didactico, los
estudiantes practicantes sentian que el interés de los nifios no era suficiente,
pues en ocasiones se abordaban elementos muy tedricos y reclamaban los
encuentros donde experimentaban y fortalecian las competencias cientificas.
Esta situacion también era evidenciada en el proyecto de competencias lectoras
y escriturales, que se desarrollaba en el grado 112 lo anterior permitié que para
el afio siguiente (2016) se planteara ante el grupo disciplinar de pedagogia y
la coordinadora de bésica primaria, la necesidad de retomar el proyecto de
pensamiento cientifico que se desarrollaba anteriormente y que tenia como
proposito fortalecer en los niflos la competencia cientifica desde la investigacion,
la observacién, la experimentacion, la pregunta frente a la ciencia como elemento
cotidiano, la formulacién de hipétesis y el asombro, elementos presentes en
el método cientifico.

La dinamica del proceso de practica consistié en la aplicacién de propuestas
pedagdgicas construidas de manera conjunta entre el maestro que lidera la
formacién pedagogicay los maestros en formacién practicantes, en pequefios
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grupos de transicién y de la basica primaria. Los jévenes ampliaban,adaptabany
proponian estrategias que enriquecieran sus practicas; también sugerian cambios
pertinentes segun la lectura de contexto que hacian durante los procesos de
aplicacién de la propuesta y la observacion participante.

Se buscaba que se involucraran de una forma activa, segin los intereses y
necesidades de sus estudiantes. En este orden de ideas, los practicantes eran
distribuidos en parejas para la realizacién de la practica, asumian los roles de
lider, o sea, quien desarrolla el encuentro; y observador participante, aquel
que observa todo el proceso y colabora a su compafiero. Para la ejecucién, las
maestras de transicién y basica primaria realizaban la previa distribucién de
los subgrupos de estudiantes segun sus particularidades; también llevaban un
registro evaluativo del desempefio de los maestros en formacién practicantes,
de acuerdo con los criterios establecidos por la maestra de practica, brindaban
asesorias y recomendaciones que consideraban necesarias para fortalecer y
mejorar el desarrollo de los encuentros.

Las actividades académicas que se desarrollaban consistian en la elaboracién
y puesta en marcha de un tema cientifico o creativo que fuera de interés para los
educandos mediante diversas estrategias, principalmente la experimentacion.
Los maestros practicantes adquirieron grandes fortalezas en el manejo de grupo
y el dominio de espacios de saber e integracion activa durante el encuentro de
practica. Asi mismo permitié que los nifios recibieran conocimientos de una
forma divertida y amena.

Los maestros en formacion practicantes aplicaban las propuestas cada ocho
dias durante un espacio de una hora. En este tiempo se desarrollaba el encuentro
de saber,que estaba debidamente planead con cada actividad especifica definida
para los momentos en los que se dividia: saludo, exploratorio, investiguemos,
hipotético-teorizacion. Los roles que asumian los practicantes se turnaban cada
ocho dias, y al finalizar debian realizar el registro de la experiencia en su diario
de campo pedagdgico, el cual fue asumido segun lo establecido en el PEl de la
institucidon normalista como elinstrumento de investigacion por excelencia que
tiene sentido basicamente cuando aparece inmerso en procesos de indagacion
e investigacion; el diario de campo pedagodgico toma su verdadera dimension
cuando el maestro lo aplica como instrumento de registro de informacion y
reflexién frente al acto educativo.

Esta sistematizacion la elaboraban teniendo en cuenta la siguiente estructura:
identificacion (fecha, lugar, asistentes, propdsito), descripcion del encuentro
(presenta la informacién desde lo que se desarrollé y lo observado, sin lugar a
interpretaciones), anélisis y confrontacién (se realiza a partir de una reflexién
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en torno a la situacién educativa desde la mirada del maestro en formacién
practicante y puede estar apoyado en teorias pedagdgicas que sustenten su
posicién argumentativa); posteriormente, se realizaba un conversatorio dirigido
en pleno o en pequefios grupos para socializar los diarios y comentar sobre
algunos aspectos que se consideraran relevantes o necesarios.

Adicional a lo anterior,cada uno de los maestros en formacién practicantes,
al terminar los periodos académicos, realizaba un proceso de coevaluacion
con su compafiero, por medio de unos criterios establecidos que brindaba
la maestra de préactica. Dicho proceso les permitia valorar y cualificar
aspectos en los cuales presentaban dificultad. También, estructuraban un
portafolio de practica pedagoégica donde archivaban todas las planeaciones
con sus respectivas evidencias y los diarios que realizaban segun el rol que
desempefiaron en cada encuentro (lider u observador participativo). Estos
portafolios eran valorados y al finalizar el proceso de préctica se hacia una
socializacién de todo el trabajo realizado, para abordar elementos importantes
que eran sistematizados en el informe final que realizaba cada uno de los
estudiantes segun los pardmetros y criterios establecidos por la maestra de
formacién pedagdgica que orientaba el proceso, por ejemplo, a partir de las
fortalezas, logros, oportunidades y recomendaciones o retos que surgian
después de socializar todo el proceso de practica.

En este sentido, como proceso de socializacién de la practica pedagdgica
y motivacion para la misma, antes de finalizar el afio lectivo los chicos de 10.°
realizaban una jornada de sensibilizacién con los estudiantes del grado 9.°, donde
les contaban sobre el proceso que se llevaba a cabo en este nivel en el drea de
formacién pedagbgica y como se desarrollaba la practica con los estudiantes
de la béasica primaria. Esta jornada se realizaba en pequefios subgrupos y era
liderada por los estudiantes del grado 10.°, de esta manera ellos sustentaban sus
aprendizajes del afo, guiando y motivando a los chicos de 9.° que al siguiente
afio asumirian la responsabilidad de la practica. Finalmente, se presentaban
algunos formatos que permitian visualizar la organizacién y desarrollo de la
practica pedagogica en este nivel,y se aclaraba que algunos podian tener alguna
modificacién segln las sugerencias recibidas o los intereses de las docentes
que lideraban el proceso, pero ante todo se conservaba la finalidad planteada
en la propuesta de practica.
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14.3 EXPERIENCIAS Y PROPUESTAS DE PRACTICA
2017-2019

A partir del 2016, el esquema general de la propuesta de préactica, tanto para el
programa de formacién complementaria como para la media, se reformé. En
el caso del programa de formacién esto se dio por relevo generacional lo que
obligd a reestructurar la dindmica de la préactica pedagdgica. En este sentido
la practica pedagdgica pasd de ser un proceso liderado por dos docentes, a la
conformacién de un equipo interdisciplinar, el cual vio la necesidad, debido a
la proyeccion laboral de los egresados, de ampliar las experiencias de practica
a otros contextos.

Dicho equipo se conformé con cuatro maestros, formados en areas del saber
diferentes, cada docente se encontraba a cargo de un grupo del programa de
formacion complementaria. Los espacios de practica,debido a las exigencias y
necesidades del contexto, se ampliaron, por lo que los maestros en formacién
tenian la posibilidad de conocer e interactuar en diferentes escenarios y con
diversidad de poblaciones. Igualmente se procuré realizar un ejercicio de
interdisciplinariedad donde se articularén las diferentes disciplinas del programa
en el fortalecimiento del maestro en formacién que se perfila para desempefiarse
como profesional docente.

Enel2017,se empezoé a pensar que el propdsito fundamental de los campos
de formacién de practica pedagdgica investigativa en el Programa de Formacion
Complementaria era desarrollar en el maestro en formacién un claro criterio
investigativo. Para este caso, se entendié por criterio investigativo, la apropiacién,
a través de ejercicios de investigacién educativa, de habilidades tales como la
capacidad de pregunta ante si mismo, ante los fenémenos sociales y ante las
condiciones impuestas por los contextos en los que se da el gjercicio practico
de la ensefianza, el conocimiento y manejo de técnicas y herramientas basicas
de recoleccion, sistematizacién y analisis de informacion y, finalmente, el acto
escritural abordado como posibilidad objetivadora de un saber producido que
al ser base de la reflexién pedagogica, aporta en el mejoramiento del ejercicio
personal de la docencia, y por supuesto, también a la transformacién de los
contextos en los que tal ejercicio tiene asiento (Restrepo, 2004).

Otro elemento fundamental de ese criterio investigativo, era enfrentar al
maestro en formacion a la necesidad imperiosa de conocer, apropiar y llevar a
la accién elementos tomados de las producciones de base cientifica, es decir,
ser un usuario de productos de la investigacién formal,de modo que su sabery
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fundamento para la accién pedagégica no se agotaran en la mera opinion, sino
que surgieran y crecieran constantemente en el didlogo entre conocimiento
formal, experiencia, criterio y sentir personal,y el andlisis critico de las condiciones
del contexto,inmersos tales elementos en el ciclo espiralado que propone John
Elliot (1990) como dinamica de la investigacién-acciéon educativa.

De otro lado,dada la contribuciony compromiso de la practica en la formacién
del nuevo docente, a partir del 2017 se aunaron esfuerzos para emprender
didlogos constantes y productivos con las otras areas de conocimiento
inmersas en el proceso. Como lo dice Nicolescu (1996) “la disciplinariedad,
la pluridisciplinariedad, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad son
las cuatro flechas de un Unico y mismo arco: el conocimiento” (p. 34). Si bien
a diferencia de la Ultima, las primeras se mantienen en el &mbito disciplinar,
aclara el autor que “seria extremadamente peligroso absolutizar esta distincién,
en cuyo caso la transdisciplinariedad estaria vacia de todo su contenido y su
eficacidad en la accién reducida a la nada” (Nicolescu, 1996, p. 39), pues es
claro que su sentido se encuentra en llenar ese vacio intersticial que domina
entre las ciencias.

Ental sentido, los campos de formacién de practica pedagbgica investigativa
reciben y aportan de y para los demas campos de formacién: didacticas,
pedagogia,comunicacién, gestién educativa, entre otras. Es decir, la formacion
de docentes se convierte en un entretejido que estd encaminado a entender
y asumir la formacién del docente, la infancia como su objeto de estudio y los
contextos,como categorias complejas,incomprensibles desde la fragmentacion
de las ciencias.

Igualmente, formar un docente desde la investigacién educativa vista
como teoria y método, configura un espacio de reflexién, que exige huir de
todo dogmatismo y posturas rigidas (Baracaldo, 2007). Obliga sin dilaciones
a entender al ser humano a lo largo de todo su ciclo (desde la infancia hasta
la adultez) como un ser en constante cambio y construccion que, a través del
conocimiento, la reflexion y la accion, adapta y se adapta a las condiciones
fisicas, sociales e histéricas que le toca vivir.

En este ambito toma sentido en esta disciplina un concepto como el de
formabilidad, pues a través del acceso a experiencias que favorecen la interaccién
real con diferentes contextos de practica pedagogicainicial, la practica le brinda
al maestro en formacién la posibilidad de explorar y construir su vocacion
e identidad como futuro docente. Con el ofrecimiento de estos espacios de
préacticainicial (escuela graduada, participacion activa en proyectos de primera
infancia,acompafiamiento pedagdgica a nifios con barreras para el aprendizaje,
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centros educativos rurales, entre otros), el campo se esfuerza por convertir la
practica pedagdgica investigativa en un verdadero entorno para la reflexion, en
el que la historia personal, las expectativas de formacién y la realidad misma
de los contextos educativos, al mismo tiempo que cuestionan y fortalecen la
vocacion docente, también miden la efectividad de las teorias y los conceptos
puestos ya en la accién educativa.

En este continuo hacer dialéctico que revisita constantemente tanto la
teoria como la practica a través de la reflexion, el nuevo maestro producia el
saber pedagdgico que cumplia a cabalidad frente sus afanes de ensefianza,
en concordancia con las condiciones especificas del contexto. Lograr esos
propdsitos implicaba en el nuevo maestro desarrollar la habilidad de observar
y ser observado. La observacién, tanto en su modalidad participante como no
participante, es una practica que solamente llega a perfeccionarse a partir de la
ejercitacion frecuente. De ahi lo fundamental que sea entendida e incorporada
al hacer del maestro, pues se convierte en via para explorar y comprender
situaciones, actividades, reacciones de las personas inmersas en sus ambientes
fisico, social e histérico (Hernandez Sampieri et al,, 2014, p. 403).

En funcion de apoyar la observacién como técnica de recoleccién de
informacién, a partir de 2017 la escuela normal siguié enfatizando en el diario
de campo a manera de herramienta complementaria. El diario se elaboraba
como producto de las practicas pedagoégicas iniciales, y a través de él, se buscaba
identificar problemas del hacer pedagoégico (metodolégicas, tedricas), asi como
situaciones de tipo contextual (condiciones de ensefanza, caracteristicas de
los estudiantes, entre otras) o de caracter personal (por ejemplo, de orden
vocacional) que de una u otra manera influian en el proceso formativo. Siguiendo
a Restrepo, se entiende que el diario de campo permite al maestro “el registro
de su quehacer cotidiano, sometiéndolo a comentarios, a critica constante, a
deconstruccion y construccién permanentes” (Restrepo, 2004, p. 47).

Ahora bien, estos procesos de practica empezaron entonces a pensarse
alrededor de procesos investigativos que confluyeran en la creacion de
distintas producciones escriturales que, entre otras razones, sistematizaran
las experiencias de practica de los nuevos maestros. A continuacién, se analiza
estas rutas en la tabla 27.



Tabla 27. Procesos de practica y productos escriturales
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Semestre

Escenarios de
practica

Rutas de
indagacién de
la practica

Disciplinas que se
vinculan

Produccién
escritural por
semestre

Observacion
de practicas
pedagobgicas
y lectura de
contexto.

Did4ctica de
saberes y
transversalidad.

Procesos basicos de
lecturay escritura.

Principios generales de
la didactizacién de las
ciencias.

Investigacién y préactica.

Planeaciones vy
realizaciéon de
una experiencia
de practica
pedagobgica.

Escuelas
urbanas y
rurales.

Didactica de
saberes y
transversalidad.

Didactica de la lectura y
la escritura en la infancia.

Principios generales de
la didactizacion de las
ciencias.

Psicologia evolutiva y
educativa.

Investigacién y practica.

Cartillas.

Estrategias
de atencién
integral a la
poblaciéon en
condicion de
vulnerabilidad.

Inclusion y
diversidad.

Didactica de la lectura 'y
la escritura en lainfancia.
Poblaciones vulnerables e
inclusion escolar.

Psicologia evolutiva y
educativa.

Investigacién y practica.

Anteproyecto.

Estrategias
de atencion
integral a
la primera
infancia.

Pedagogia e
infancias.

Didéactica de la lectura y
la escritura en lainfancia.

Psicologia evolutiva y
educativa.

Investigacién y préctica.
Infancia y formacion
inicial del nifio.

Narrativas de
las experiencias
de Practica
Pedagodgica
Investigativa.

Ruralidad
y  modelos
educativos
flexibles.

Maestro, escuela
y ruralidad.

Didéactica de la lectura y
la escritura en la Infancia.

Psicologia evolutiva y
educativa.

Investigacién y practica.

Articulo cientifico

Nota. Proyecto de practica ENS Marinilla.
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Figura 14. Ruta de prdctica pedagdgica ENS Marinilla 2017-2019
Nota. Proyecto de practica ENS Marinilla.

14.4 A MODO DE CIERRE..

El proceso de practica ha sido a lo largo de la historia de la Escuela Normal
Superior Rafael Maria Giraldo un asunto medular en la formacién de los
nuevos maestros. Esto ha generado que a lo largo de distintos periodos se esté
reflexionando sobre la manera en que se estan desarrollando los procesos de
formacién al respecto, tomando decisiones en clave de los ejes misiones de la
Escuela Normal y en linea del horizonte institucional.

Asi mismo, estas resignificaciones han estado surcadas por la subjetividad
de los maestros asesores y orientadores quienes desde sus experiencias y
trayectorias profesionales han planteado propuestas para la reestructuracion
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de estos procesos. Entodo caso, lo que es claro es que la Escuela Normal es un
escenario de configuraciéon y reconfiguracion de saberes pedagégicos que han
permitido a los nuevos maestros la construccién de capacidades profesionales
para el trabajo pedagogico con las infancias, al mismo tiempo le ha dejado a la
institucién una historicidad que vale la pena recorrer para comprender en ella
laforma cémo se han sedimentado los procesos formativos y las concepciones
de préctica, pedagogia, infancia y otros conceptos articuladores.

Recientemente, en el 2020, se hizo reforma de la propuesta curricular de
la escuela normal y con ello nuevamente la practica pedagdgica vuelve a
recontextualizarse. En este caso, se transita a una perspectiva de practica mas
orientada a la comprensién de distintos grupos poblacionales, del curriculo,
la didactica y los procesos de desarrollo que se encuentran implicados en
este proceso. En vista de que en el plan de estudios anterior, las practicas
pedagogicas estaban orientadas también a la investigacién, se decidié renovar
esta vision teniendo como base el proceso de autoevaluacién realizado el afio
pasado, concluyéndose que es importante que la investigacion se desarrolle
de manera alterna para que sea mas sélida, pues la practica como tal es muy
demandante, en la medida en que los maestros en formacién deben apropiarse
de las caracteristicas del grupo poblacional con el que se trabajara, ademas
de las herramientas pedagdgicas para lograrlo. Aun asi, se seguiré llamando
practica pedagogica investigativa, debido a que el objetivo no es reproducir los
modelos dominantes de ensefianza tradicional, sino hacer un ejercicio intelectual
que sustente el proceso. Asi pues, la practica pedagdgica se distribuye de la
siguiente manera:

« | Infancias y escuela graduada. Se pretende que los estudiantes se
acerquen a la poblacién mayoritaria de una escuela primaria,alcanzando
diversos objetivos, entre los cuales estdn conocer el curriculo compuesto
por areas obligatorias, reconocer los proyectos transversales, y
familiarizarse con el trabajo por proyectos.

« Il Infancias tempranas. Se pretende que los estudiantes se acerquen a
las modalidades de atencién a la primera infancia propuestas por el MEN:
institucionales y familiares. Reconocer las caracteristicas del curriculo
de educacion inicial, pretende considerar el trabajo por dimensiones y
articular el trabajo por propdsitos.

e |ll. Educacién inclusive. Se aspira a que los estudiantes se acerquen
al enfoque de educacion inclusiva, y sean conscientes del paso de
la integracion a la inclusion en la educacién colombiana, ademas de
desarrollar capacidades para trabajar con poblaciéon minoritaria.
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» IV.Educacién rural. Se espera que aqui los estudiantes puedan reconocer
los modelos educativos flexibles. Desarrollar capacidades para el trabajo
comunitario desde el rol del maestro como animador social. Reconocer
el lugar del aprender a aprender.

* V. Trabajo de campo. Se hace un pequefio ejercicio de investigacion.

Seinsta a reflexionar sobre la pertinencia de los productos finales resultado
de cada practica. Ante lo cual se propone desarrollar capacidades investigativas,
y una propuesta pedagdgica o curricular concreta en cada nivel.

Tabla 28. Capacidades investigativas para desarrollar en las practicas
pedagogicas investigativas

Modalidad de practica Capacidad investigativa  Propuesta curricular
Infancias y escuela graduada Observacion Transversalizacion
Infancias tempranas Elarte de la pregunta Proyecto de aula
Educacion inclusiva Capacidad de anélisis DUA
Educacion rural Lecto-escritura Pedagogia activa

En conclusién, la practica pedagdgica es un proceso dindmico en constante
relacién con la propuesta curricular de formacion docente y el proyecto de
maestro que se establezca dentro de la institucién. Por este motivo, lo que se
podria esperar es que los procesos de practica se sigan decantando, ajustando
y movilizando debido a los sentires y sentidos de los maestros en formaciony
en ejercicio. De cualquier modo 4 cuél seria el sentido de la practica si esta se
inmovilizay anquilosa en el tiempo y el espacio? Pues bien, la Escuela Normal
Superior Rafael Maria Giraldo de Marinilla es consciente de la necesidad de
revisar, analizar y autoevaluar sus procesos de modo que se siga avanzando
hacia la formacién de maestros sensibles, comprometidos con la infancia y
con apertura para actuar en los contextos sociales,ademés, de estar dotados
de elementos tedricos que les proveen otras comprensiones de los fendémenos
que atraviesan la escuela de hoy. En Ultimas, la practica seguird siendo un
punto nodal del curriculo de formacién docente y se convierte en experiencia
renovadora de los procesos pedagdgicos de toda la institucion, no podria
decirse que la “practica hace el maestro”, pero indiscutiblemente le provee
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experiencia que, acrisolada por la reflexién, indiscutiblemente permite habitar
otros espacios y posiciones.
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CAP[TULO 15

SISTEMATIZACION DE LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS INVESTIGATIVAS, DESDE
UN ENFOQUE TERRITORIAL PARA LA
CONSTRUCCION SOCIAL DEL MAESTRO
REFLEXIVO EN EL COLEGIO ANA MARJIA
JANER

Lucas Andrés Quintana Zapata®

154 INTRODUCCION

La sistematizacion desde su estructura narrativa posibilita cambios significativos
en la practica pedagdgica, segun su vertiente epistémica, por entender,apropiarse
y expresar las transformaciones necesarias que permiten construir relaciones
dptimas con el contexto y los individuos que convergen, se tiene como objeto
principal reconstruir la memoria sobre su quehacer, para comprender las
realidades en las que se estd inmerso como maestro en formacién.

Ahora bien, la sistematizacién de practicas y experiencias se convierte en
proceso complejo pero importante debido a que se fundamentan en el desarrollo
histérico en los que intervienen diferentes actores en los distintos escenarios
econdmicos, sociales y culturales particularmente determinados. En este sentido,
la experiencia,como eje articulador de realidades, se constituye de elementos que
configuran su entramado de entendimiento. Ante esto,el momento histérico, el

38 Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma Latinoamericana.
Correo: lucas.quintanac486@unaula.edu.co
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contexto territorial y el ambiente sociocultural son marcos representativos que
posibilitan la experiencia individual y colectiva. También es importante establecer
que son las circunstancias, los espacios territoriales y la clara interaccién con
los sujetos los que dotan de sentido la dimensién propia de la experiencia. Asi
pues, se debe entender la sistematizacién como:

La sistematizacién de experiencias es un ejercicio intencionado que busca
penetrar en la trama préximo-compleja de la experienciay recrear sus saberes
conun ejercicio interpretativo de teorizacién y de apropiacién consciente de
lo vivido. Requiere un empefio de curiosidad epistemoldgica y supone rigor
metddico para convertir el saber que proviene de la experiencia, a través de
su problematizacién, en un saber critico,en un conocimiento mas profundo
(Jara, 2018, p. 55).

Teniendo presente que la sistematizacidn es un proceso epistemolégico que
tiende a fundamentar su narrativay estructura en la produccién de saber a través
de préacticas concretas que los distintos sujetos efecttan en la diversidad de
contextos, posee el reto de descubrir y manifestar en las acciones sociales, los
sentidos y significados de las experiencias vividas, las cuales, son continuamente
entramados de una practica social e histérica, puesto que se desarrollan en
momentos histoéricos particulares. La sistematizacion es, segun Jara:

Aquella interpretacién critica de una o varias experiencias que, a partir de
suordenamientoy reconstruccién,descubre o explicita la logica y el sentido
del proceso vivido en ellas: los diversos factores que intervinieron,cémo se
relacionaron entre siy por qué lo hicieron de ese modo (Jara, 2018, p. 61).

En esta convergencia de saberes, la sistematizacion constituye el derrotero
epistémico y metodolégico para consolidar, a través de la experiencia, un
conocimiento ubicado y contextualizado que posibilita la comprension de las
distintas dindmicas socioculturales de la realidad particular. En este sentido,
adherirse al mundo simbélico-cultural representa la construccién de entramados
de significados que se establecen y fundamentan por medio de la interaccién
del sujeto con las instituciones y con los sujetos que convergen el mismo
contexto geografico. Se trata entonces de comprender la sistematizacién como
un proceso de conceptualizacién que a partir de la practica busca posibilitar
una mejor comprension de esta, contribuyendo de forma légica a trascender
las circunstancias que dan significado a lo vivido.

Dentro de este orden deideas, la presente sistematizacion enriquece la reflexién
disciplinar desde el campo de las ciencias sociales, ya que funciona como puente
veedor entre la practicay la experiencia, lo que permite evocar a través del tiempo
procesos de reconstruccién histérica que dotan de sentido y significado la accién
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social en un contexto vivencialmente particular. En efecto, la sistematizacion
induce concretamente a la produccién de conocimiento y aprendizaje que ha de
ser significativo y que posibilita la apropiacion critica de las experiencias vividas,
contemplando asi los saberes y sentires enmarcados en la acciéon. También
articula la experiencia y el camino pedagdgico de los sujetos formativos y centra
sus vertientes epistemoldgicas hacia perspectivas transformadoras.

En funcién de lo planteado en lineas anteriores, para el desarrollo de la
presente sistematizacién se hizo necesaria la unificacion particular de los objetos
de estudio practica pedagogica investigativa (VI a X) con la fundamentacién
epistémica del objeto de anélisis de la sistematizacion. Ante esto es clave
indicar que, esta relacién entre objetos permitié a lo largo del tiempo reconstruir
histéricamente las experiencias vividas y contextualizadas en el colegio Ana Maria
Janer. Visto de esta forma, bajo la légica epistemoldégica de la sistematizacion,
se ha establecido un entramado que potencializa la figura del maestro reflexivo
y del educando, con el fin de generar las apropiaciones circunstanciales en lo
referente a las dindmicas sociales, culturales, politicas, econdmicas, histéricas
y territoriales que versan en el entorno educativo.

Las préacticas pedagdgicas investigativas en su sentido cronolégico (6 a 10)
han sido fundamentadas con particulares objetos de estudio que buscan la
comprensién de los fendmenos educativos desde &mbitos interdisciplinares. En
efecto,alrededor de cada practica pedagogica investigativa, la sistematizacion
se convirtié en nicleo de produccién de saberes que, desde un sentido utilitario,
ha buscado generar reflexiones en clave de construccién social del maestro
reflexivo desde un enfoque territorial en el contexto pedagégico de praxis, es
decir, el colegio Ana Maria Janer.

15.2 MARCO TEORICO

15.21 EL ENFOQUE TERRITORIAL., UNA RED COMPLEJA DE
VINCULOS E INTERACCIONES

Elenfoque territorial,en su entramado epistemolégico, fundamenta vertientes
ideoldgicas que permiten la produccién de saber desde perspectivas socio-
territoriales que configuran la diversidad de contextos. De ahi que se considere
el enfoque territorial como una “compleja red de vinculos e interacciones entre

297



298

factores econdmicos, sociales, politicos, culturales que delimitan,determinany
orientan el desarrollo territorial” (Morales y Jiménez, 2018, p. 38).

Ahora bien, en el marco narrativo de las nociones referentes al enfoque
territorial, las figuras distintivas que le dan sentido al enfoque en su entramado
de accién son los denominados actores y dimensiones territoriales. Estos versan
en la produccién de saber de esta compleja red de vinculos e interacciones.
Los actores por su parte, en el enfoque territorial representan las relaciones
sociales que configuran los territorios. En este sentido, son ellos los que a través
de la praxis estructuran las dindmicas del territorio y establecen, por tanto, los
cambios o las modificaciones que regulan o afectan el desarrollo evolutivo
del contexto y sus dimensiones. Finalmente, por esta razén la relacién entre el
actory las dimensiones territoriales, determinan en términos practicos, pensar
el territorio como construccién social.

15.2.3 LA CONSTRUCCION SOCIAL COMO ELEMENTO CLAVE
DE LA REALIDAD

La construccion social puede entenderse como aquella red compleja, en
la que, desde una perspectiva dialéctica de relaciones sociales, se estructuran
elementos que permiten construir principios de identidad simbdlica. En este
sentido, las aproximaciones historicas y las nociones conceptuales referentes
a la construccién social determinan las vertientes y centran las miradas hacia
unas mediciones que plantean que,indudablemente, se trata de procesos que
elaboran las sociedades humanas que contribuyen a la transformacién del
sentido de lo sujetos, en tanto individualmente estan interactuando con los otros
e intercambiando caracteristicas socioculturales, en un determinado contexto
histérico-territorial.

Dentro del desarrollo de la vida social, se da de forma practica la interaccion
entre los sujetos, convirtiendo el entramado de relacién en una constante
construccion de sentido individual y colectivo. Ante esto, la construccion social
implica como principio béasico la creacién simbélica de los elementos que
dotan de sentido el significado de la realidad comun. Todo esto en funcién de
las condiciones distintivas en las que el espacio territorial permite accionar
socialmente ya que, como afirma Verénica Hernandez:

Cada participante emplea signos y significados que le permiten interactuar,
identificarse con los demas que se encuentran ahi, en ese espacio social,
las personas asumen distintas facetas que corresponden al lugar donde
se mueven. En efecto, en todos los escenarios se da este fenémeno de
construccion social (Hernandez, 2005, p. 6).
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Ahora bien, factores imperantes como el tiempo y el espacio, son
determinantes en el entramado histérico de la construccién social, debido a
que son fundamentos que configuran la praxis del sujeto social y politico. Es
entonces cuando espacio como territorio y tiempo como temporalidad histérica,
determinan ampliamente la accién y el sentido de esta. Asi pues, referirnos
a la concepcién de construccion social de la realidad, significa posicionar la
mirada epistemologica al proceso de interaccién simbdlico social, al intercambio
lingUistico de elementos y significados culturales y al desarrollo de redes
complejas de accién que dan sentido a las relaciones tejidas por los colectivos.

15.2.4 EL MAESTRO REFLEXIVO COMO ACTOR IMPORTANTE
EN LA EDUCACION

El maestro reflexivo es aquel sujeto que, por cuestiones particulares de su
practica pedagobgica, ha encontrado en la reflexiéon educativa el instrumento
adecuado para transformar las realidades de los sujetos pedagogicos, con los
cuales interactUa dentro de un contexto educativo concreto. En este sentido,
su figura intelectual evoca panoramas transformadores y emancipatorios
para los educandos, debido a su constante intereses por construir y generar
producciones de saber que logren incidir en la comprensiéon de la realidad
desde perspectivas reflexivas.

Con base en lo planteado anteriormente, se logra establecer que el maestro
reflexivo es un actorimportante y fundamental en los escenarios educativos,ya que
sus formas de relacionar saber y accién convierten su derrotero epistemolégico
en la configuracion del sentido y la identidad de lo educativo. Es asi como,
como enfatiza Angels Domingo, el maestro reflexivo debe poseer en su praxis
pedagogica, las dimensiones que le faciliten ampliar el “abanico de habilidades
personales que le capaciten para la investigacion, el analisis, la reflexion y la
creacion.” (Domingo, 2020, p. 6), son estos elementos los que implican en el
maestro, su amplio sentido de compromiso y responsabilidad social.

15.2.4 SISTEMATIZACION DE PRACTICAS

En esta construccién de saberes, la sistematizacion en conjunto con sus
panoramas de accién y reflexion (préactica, saberes, experiencias) no solo se
componen de estos tres elementos en mencion, sino que, articulados en la praxis
deben buscar sistematicamente, responder por un sentido social de realidades
sociales que los desafian. Ante esto, Jara enfatiza que la “sistematizacién de
experiencias produce conocimientos y aprendizajes significativos que posibilitan
apropiarse criticamente de las experiencias vividas (sus saberes y sentires),
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comprenderlas teéricamente y orientarlas hacia el futuro con una perspectiva
transformadora” (Jara, 2018, p. 61).

Con base en lo anteriormente dicho, se logra establecer que la sistematizacion
es un proceso epistémico de reflexién sobre la practica social 0 educativa, que
particularmente orienta su centro de atencién en la construccién de saber y
la transformacién de las dindmicas que configuran la accién en determinados
contextos territoriales. Es evidente que la sistematizacién evoca un quehacer
de caracter reflexivo,debido a que el derrotero determinante es la comprension
holistica de la importancia del proceso de evidenciar, fundamentar y explicar
criticamente para transformar la perspectiva del potencial intimamente vivido.

15.3 RUTA METODOLOGICA

Se plantea la metodologia de la presente sistematizaciéon de préacticas,
fundamentada en la propuesta realizada por el educador popular Oscar Jara,
puesto que, permite realizar una ruta pertinente, basada en los cinco tiempos
esenciales que dan la posibilidad de planear,analizar y demostrar mi experiencia
en las practicas pedagogicas investigativas realizadas desde el sexto hasta el
décimo semestre.

Un camino metodolégico que incluya instrumentos adecuados que permitan
reconstruir y describir de la manera mas concreta, detallada y precisa posible;
pero no para terminar alli, sino para poder hacer una interpretacion, lo cual
supone una postura tedrica y epistemoldgica que valora tanto lo descriptivo
como lo interpretativo (Jara, 2018, p. 77).

Ahora bien, se implementaran estos tiempos propuestos, de tal manera que
se logren rescatar los aprendizajes de las experiencias que se dieron de forma
vivencial en el contexto educativo, en este caso, en el Colegio Ana Maria Janer.
Los tiempos mencionados consisten en:

« Punto de partida: participaciéon de la experiencia y registro de las
experiencias. Preguntas iniciales: definir el objetivo, delimitar el objeto a
sistematizar, precisar un eje de sistematizacion.

» Recuperacién del proceso vivido: reconstruir la historia de la experiencia
y ordenary clasificar la informacién.

» Lasreflexiones de fondo: anélisis y sintesis e interpretacion critica.

» Lospuntos de llegada: formular conclusiones,comunicar los aprendizajes.
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15.4 RESULTADOS

Con base en las practicas pedagbgicas investigativas, realizadas histéricamente
en el colegio Ana Maria Janer desde el periodo académico 2020-1hasta el 2022-
1, se han consolidado en el sentido de la experiencia humana unas nociones
criticas que permitieron abordar segln los respectivos objetos de estudio de
cada practica, unas dimensiones distintivas en el quehacer pedagoégico como
maestro reflexivo. De esta forma, se plantean a continuacién, las conclusiones
a las que como maestro en formacién he llegado de acuerdo con mi praxis
territorial en el contexto educativo, siento esto vital para el anélisis final sobre
el desarrollo de mi vida educativa a lo largo del proceso pedagégico.

Dentro de este orden de ideas, con el desarrollo de las practicas pedagdgicas
investigativas en el mismo contexto pedagdgico, es decir, en el colegio Ana
Maria Janer,durante los dos afios y medio de accién pedagdgica, me aproxime
particularmente a las dindmicas instaladas al interior del entramado institucional.
Es por esto por lo que, con el paso del tiempo histérico, la comprension de
los fenémenos, la comprensién sobre las formas de intervencién y sobre las
practicas discursivas, me direccionaron hacia las dimensiones en las que se
desenvuelve un maestro en la légica epistemolégica del quehacer formativo
en dicho escenario particular. Asi las cosas, posterior a la instalacion inicial
en el centro de précticas, conforme al desarrollo sistematico de las mismas,
como maestro en formacion, analicé la importancia de construir socialmente
al maestro reflexivo porque su ejercicio formativo implica transformar desde
multiples dimensiones, las problematicas territoriales del contexto.

Por otra parte, en el ejercicio intencionado de construir la presente
sistematizacioén, se abordaron diferentes manifestaciones epistemoldgicas que
orientaron el entendimiento teérico y conceptual de lo que implica sistematizar
la practica y la experiencia, dentro de un contexto territorial y pedagégico en
concreto. Es por ello que este proceso epistémico de reconstruir histéricamente
las experiencias y los significados que han dejado determinadas practicas,
convierten este entramado en una propuesta significativa en la produccién
de nuevos saberes. Ahora bien, el interés central por parte del maestro en
formacion en lo referente al objeto de anélisis convoco a un cuestionamiento
constante por las maneras en las que se construye socialmente el maestro
reflexivo en el colegio Ana Maria Janer. En efecto, la sistematizacién permitié
abordar desde una perspectiva critica y reflexiva, las dimensiones holisticas
del quehacer pedagogico a nivel temporal.
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Ahora bien, la premisa anterior implica abordar estructuralmente la
importancia epistemoldgica de la sistematizacion en la reconstruccion histérica
de las experiencias, a fin de generar nuevas producciones de saber. Sin embargo,
adentrados en este punto, se resalta la preponderancia del sujeto que sistematiza
bajo un objeto de estudio respectivo. Es por esto por lo que el maestro reflexivo
como sujeto y objeto de andlisis para la presente sistematizacién,alcanza una
multiplicidad de dimensiones en su ejercicio pedagégico dentro del contexto
territorial de praxis. En este sentido, es determinante comprender que el enfoque
territorial incide en la construccién social del maestro reflexivo debido a que
este enfoque nos permite comprender que el territorio en donde se ejerce una
determinada actividad debe ser entendido como:

Un entorno sociocultural y geografico en el cual y con el cual interactuamos las
personas. Este enfoque propone una mirada multidimensional del desarrollo,
que incluye el desarrollo humano, el desarrollo social e institucional, el
desarrollo ambiental, el desarrollo politico y el desarrollo econdmico (Valencia,
2016, p. 63).

Sobre la base del fundamento anterior, la construccion social del maestro
reflexivo debe establecerse en funcién del reconocimiento histérico del contexto
en el que se ejerce la praxis. En este sentido, una aproximacién significativa
al territorio le permite al maestro apropiarse de los elementos constitutivos
del entorno y fundamentar su tendencia ideoldgica de andlisis referente a los
que transcurre en particular contexto. Asi las cosas, el maestro reflexivo en el
colegio Ana Maria Janer debe convertirse en una apuesta por ser como Henry
Giroux plantea, los maestros como profesionales intelectuales transformativos.

El maestro como profesional intelectual transformativo y critico, debe
propiciar por medio del vinculo pedagdgico con los diversos actores educativos,
elementos que establezcan en los sujetos pedagogicos, el empoderamiento
circunstancial que potencialice el deseo imperante de transformar todas las
dindmicas sociales, culturales, politicas e histéricas que estan presentes en el
contexto territorial en el que participan.

15.5 CONCLUSIONES

Sobre la base de las practicas pedagodgicas investigativas, realizadas desde
un sentido temporal e histérico en el colegio Ana Maria Janer, el significado
magno de las experiencias ha configurado en mis perspectivas} unas vertientes
pedagdgicas que pueden servir de fundamento o aporte para futuras vivencias de
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maestros que participaran del proceso del quehacer pedagdgico en el contexto
territorial del colegio. Es por esto que se determinan a continuacion los elementos
que se consolidaron en las conclusiones.

Desde el punto de vista del contexto educativo del colegio Ana Maria Janer,
los espacios educativos deben estar orientados desde un sentido humano
y pedagdgico, que permita establecer relaciones dialécticas de ensefianza-
aprendizaje entre los diversos actores educativos, a tal fin que,durante el proceso
epistemoldgico, los educandos se sientan sujetos activos en la produccién de
nuevos saberes. Esto serad determinante en el proceso educativo, ya que se
transformara en los imaginarios estructurantes la nocién de que el maestro es
el pandptico epistémico poseedor del saber.

Todo este entramado narrativo anterior, nos lleva a considerar laimportancia
de estructurar el curriculo pedagdgico institucional, desde perspectivas
interdisciplinares, ya que, dentro del contexto educativo del colegio Ana Maria
Janer,es fundamentalmente necesario romper con los discursos hegeménicos
tradicionales que estructuran las mismas formas de construir y producir saberes,
es decir,fragmentando el conocimiento en asuntos particularmente individuales.
En este sentido, debe ser un reto educativo, abordar las tendencias teméticas
del curriculo desde diversas vertientes disciplinares en la comprension de
fendmenos sociales, culturales, politicos e histéricos, a fin de poseer una
comprensioén holistica sobre ciertos objetos de estudio.

De este modo es indispensable establecer en la trama de las relaciones
pedagdgicas, la consolidacion de proyectos que permitan configurar los vinculos
epistemoldgicos entre el maestro reflexivo y los educandos, con el fin de que
ambos sean sujetos que producen nuevos saberes. Visto de esta forma, los
proyectos que se deben instaurar dentro del colegio Ana Maria Janer, deben
abordar inexorablemente las complejas problematicas y realidades que se han
desarrollado histéricamente alrededor del colegio y que han configurado ciertas
dindmicas sociales, culturales y politicas. Asi las cosas, estos proyectos de
reconocimiento contextual y territorial,deben estar estipulados en la formacién
de proyectos pedagogicos transversales y deben, a su vez, pensarse para
multiples escenarios de aplicacién, no solo para una jornada en particular.

Finalmente, para que estos proyectos de reconocimiento contextual y
territorial sobre las problemaéticas histéricas presentes alrededor del colegio
alcancen unas transformaciones significativas, es necesario que se construyan
y se consoliden unas comunidades pedagogicas en la institucién que busquen
laintegracién social de los actores educativos (directivos, maestros, educandos)
en el desarrollo mismo del proceso epistemoldégico del proyecto. En efecto, lo
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que se exige es la participacién directa entre actores a fin de afianzar por medio
del pensamiento critico y las perspectivas de reflexion, las transformaciones
circunstanciales necesarias para determinado momento histérico.
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LA PRACTICA PEDAGOGICA Y LA
FORMACION DE MAESTROS EN
INVESTIGACION EN LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DE SONSON: UNA MIRADA
DESDE LA EXPERIENCIA

Nancy Toro Lopez*®, Alexander Murillo Moreno*

RESUMEN

Este ejercicio esboza, segun los cinco niveles del Programa de Formacién
Complementaria de la Escuela Normal Superior de Sonsén, el sentido de la
investigacion desde la practica pedagogica involucra experiencias de maestros
como actores sociales. Bajo una mirada fenomenoldgica-hermenéutica,
propicia desde la teorizacién comprensiones a profundidad mediadas por el
lenguaje, involucra, ademas: indagacion, descripcién, analisis, interpretacion,
argumentacion y reflexion. La investigacion pedagogica se configura como
instrumento para consolidar comunidad académica en la ENS, representada
por las CIPA, maestros (en formacion, en ejercicio y cooperadores), espacios
de formacién y centros de practica (para intervenciones pedagdgicas), donde
se promueven espacios de didlogo y discusion. Ello deriva en la participacion
en redes académicas y la generacién de investigaciones. Aspecto Ultimo frente
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al cual es necesario adoptar una politica en materia de divulgacion expuesta al
arbitraje de pares, para proyectarse mas alla del entorno inmediato.

Palabras clave: practica pedagdgica, investigacion, formacién de maestros,
saber pedagdgico.

161 INTRODUCCION

Reflexionar en torno a la formacién de maestros investigadores en los procesos
enmarcados en la politica institucional de la Escuela Normal Superior Pbro. José
Gbémez Isaza de Sonson,y dar cuenta de proyectos de investigacion realizados
por los maestros (en formacion y en ejercicio), implica encadenar, desde la
plena comprensién, una serie de aspectos relevantes. Para ello apelamos
a la concepcion de Van Manen (2003) quien sefala que “una descripcion
fenomenologica es siempre una interpretacién, y ninguna interpretacién de
la experiencia humana agotara nunca la posibilidad de otra interpretacién
complementaria o incluso de una descripcién potencialmente mas rica o mas
profunda” (p. 49), asi pues, se impone una adecuada precisién en torno a las
narrativas que han de describir los sucesos intervinientes.

La formacién de maestros se da en un proceso de ensefianza y aprendizaje
propiciado en discusiones en medio de los espacios de formacién del Programa
de Formacion Complementaria (PFC), que de algin modo dilucidan lo que
propone el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2015a) al plantear que los
maestros deben esforzarse por definir estrategias pedagoégicas que den forma
al ambiente educativo donde la participacién y el trabajo cooperativo sean
elementos fundamentales y busquen mecanismos pedagégicos para llegar a
acuerdos colectivos, trabajando de manera intencionada. Elementos claramente
sincronizados en la practica pedagogica investigativa (PPI) en los centros de
préactica,en el aula mismay en el papel del maestro (cooperador y en ejercicio).

En su estudio, Ariztia (2017) hace referencia a las préacticas sociales en las
que, sin duda, se encuadran no solo la practica educativa como un componente
social que conservay reproduce el conocimiento, sino también la investigacién
alinvolucrar el conocimiento sobre el contexto y sus necesidades. Se agrupan
tales practicas suponiendo una particular relacion ontolégica entre los actores
involucrados y el mundo circundante objeto de estudio de distintas formas, se
deben examinar las dindmicas de cambio inmersas.
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Las fuentes de investigacion permitieron identificar y contrastar conceptos en
la elaboracién de teorias, ello aunado a los principios del paradigma hermenéutico
que segun Marin (2009) “proponia la ciencia como un sistema complejo que
pretendia comprensiones mediadas por el lenguaje, las cuales conducian a
procesos interpretativos de la realidad social y humana” (p. 20). Pues desde la
hermenéutica, los hallazgos y teorias acerca del tema precisan la necesidad
de vincular formacion, practica pedagogica e investigacion.

En su definicion de practicas sociales, Ariztia (2017) sefiala un nexo de
formas de actividad que se despliegan en el tiempo y en el espacio, identificables
como una unidad, lo cual es visible en la PPl. Conexién compuesta por una
serie de elementos que se vinculan en la practica (maestros en formacion, en
ejercicio, cooperadores) e involucran la existencia de un conjunto de objetos
(saber pedagogico, espacios de formacién, aulas de clase, territorios, etc.) que
participan en la ejecucién de la préactica.

Sindesligarse, sugieren Berrocal y Exp6sito (2011) que la investigacién-accion
puede ser aprovechada en el dmbito escolar para analizar las acciones humanas
y las situaciones sociales experimentadas por el maestro como investigador,
al ser un enfoque que pone el acento en la dimensién politica. Esto porque la
investigacionincide en el desarrollo social en medio de lainteraccién que genera
el conocimiento, teniendo pleno lugar en la comprensién profunda de la PPI.

Las relaciones de dependencia alli implicitas impiden disociar estructuras
dispuestas en el rol del maestro, su saber pedagdgico como eje central y el papel
transformador ya que al ensefiar se demanda la construccion del saber desde el
discurso en el quehacer cotidiano. Una préactica consciente en la cotidianidad y
legitimada por la sociedad es un escenario abordado a partir de la hermenéutica
que, conforme a Gadamer (1975), es la teoria filosofica del conocimiento,
de alli que todos los casos de comprensién implican necesariamente tanto
la interpretacion como la aplicacién, pues la hermenéutica es universal, y
especialmente el lenguaje es la forma en que se logra la comprensién.

Comprender estas dindmicas direccionadas a la investigacion en la ENS,
implica dilucidar,a partir de lo que se hace en la practica pedagodgica investigativa
de cada nivel, cémo se desarrolla e impulsa esta actividad académica y su
relacién con los espacios de conceptualizacién o de formacion, a la par de la
concepcién de innovaciones pedagdgicas orientadas a proponer enfoques.
Considerando, no solo las necesidades del contexto de las instituciones y sedes
que sirven como centros de préactica y su realidad escolar, sino también los
desafios y retos circundantes en este proceso.
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Entender la realidad en torno a la investigacién, desde la practica pedagbgica
que involucra a maestros en ejercicio y maestros en formacién del PFC de la
ENS, implica dar una mirada a interrogantes tales como: sPor qué formar en
investigacion a los futuros maestros? s Cémo llevar a cabo este proceso de forma
satisfactoria? s Qué retos y desafios estan inmersos en esta actividad a raiz de
la experiencia misma? Implica relacionar a partir de las lineas de investigacion
asumidas en la ENS los proyectos de investigacién que se han realizado o estan
en proceso de ejecucién, observando las fortalezas o deficiencias de estos.

Se presenta entonces una serie de elementos asociados a la experiencia
de formacién de maestros en investigacion en la ENS de Sonsén, se esboza
el sentido de esta para la institucién y se expone el ejercicio llevado a cabo
para lograr consolidar una cultura investigativa. Dan cuenta de ello, aparte del
componente tedrico y conceptual,algunos proyectos de investigacién realizados
en los Ultimos afios que asocian, ademas, desafios que ha traido consigo la
experiencia y enmarcan la reflexion pedagégica del proceso.

16.2 METODOLOGIA

Se planteé la necesidad de comprender las dindmicas expuestas en el saber
pedagogico del maestro mediante un enfoque cualitativo que propicie la
reflexion pedagogica, a partir de una perspectiva fenomenolédgica-hermenéutica
apoyada en la revisidén documental y la interaccion en el aula como técnica
de investigacién, asi, se plantea la PPl y la investigacién educativa en la ENS,
su desarrollo y cémo su relacién con los espacios de formacién impulsa esta
actividad académica.

En esta linea,y sin perder de vista ciertas variantes, algunos autores (Fuster,
2019; Ricoeur,2000; Van Manen,2003) visionan frente a la fenomenologia un
enfoque orientado a encontrar desde la historia vividay en el campo donde estas
se materializan, relaciones objetivas y subjetivas presentes en la experiencia
humana,como una practica previa al trabajo cientifico. Provee una metodologia
que admite explorar la personay comprender su esencia misma. Una bisqueda
del cuestionamiento profundo, un acercamiento al conocimiento al tratar de
comprender estos relatos y sus significados. Una investigacién exhaustiva para
llegar a la raiz del problema; una interpretacion plena de los resultados.

Deigual modo, la aproximacion a la esencia de la hermenéutica esté planteada
conforme la perspectiva de Ricoeur (1965; 2000) y Van Manen (2003), quienes
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visionan su enfoque desde la comprensién preliminar, pues no podremos tener
certeza sino interpretando al descifrar la dindmica interna. Opera en torno a
un intento de reflexidén mediante la interpretacién enlazando el pensamiento
con la realidad desde una dindmica sujeta a la comprension critica, reflexiva y
analitica. La tarea consiste, en esencia, en reconstruir los significados pues se
quiere comprender la trascendencia del objeto de estudio en el propio contexto,
buscando una transformacién radical.

Desde una especie de imbricacion, se alude a una fenomenologia-
hermenéutica dilucidada por ciertos autores (Ayala, 2008; Fuster, 2019;
Van Manen, 2003), cuya importancia radica en su capacidad de acceder a
la comprensién profunda de la experiencia humana desde diversos dmbitos,
mediante métodos de reflexion y escritura que acceden a las dimensiones
emocionales y légicas del conocimiento. Escenario en cual se puede describir
la esencia de la experiencia docente con un abordaje de la realidad educativa
donde se analizan los acontecimientos que ocurren en el aulay su contexto. Sus
rasgos vislumbran el punto de partida y de llegada de la investigacién, a partir
de la recopilacién de las experiencias que luego son traducidas en descripciones
susceptibles de ser interpretadas.

La estructuracion del conocimiento se orienta desde el lenguaje como
mediador, pues la interpretacién linguistica y el lenguaje interpretativo posibilitan
lacomprension del contenido abordado a la luz de la hermenéutica. La atencién de
lo expresivo a través de esta escritura interpretativa hace que emerija la reflexion
como explicacion del texto, al intentar ver el problema dentro del horizonte
general de la interpretacion misma, en una especie de didlogo interrogativo
con el texto, madxime que la hermenéutica se ocupa de las teorias necesarias
para la correcta interpretacion de los textos y del contexto (McCaffrey et al,
2012; Palmer, 1969; Quintana y Hermida, 2019; Schmidt, 2006). Los textos,
enfocados desde lo abordado en la revisién documental, el contexto, a partir
de la interaccién producto de la experiencia del maestro en el aula de clases
y las orientaciones.

Desde el horizonte de la perspectiva fenomenolégica-hermenéutica, se
ponen en discusién los sentidos que los maestros (en formacién y en ejercicio)
dan a sus propias experiencias y vivencias. Interpretaciones posibles que
puedan construirse a partir de referentes mas amplios puestos en didlogo en
lainvestigacién pedagbgica, con las experiencias particulares en el aula. Esta es
una manera de abordar la realidad de su quehacer, pues se intenta, mediante la
reflexiony lainterpretacion critica, develar el escenario de investigacion (Ricoeur,
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2008; Van Manen,1998;1999; 2003), segun lo experimenta el maestro como
sujeto a través de sus vivencias en el aula de clases y el contexto préoximo.

Seenfoca el estudio en lainterpretacion, en particular de los textos analizados
en la revisién documental (indagando en bases de datos reconocidas: Dialnet,
Redalyc, Scielo, Ebsco), ademas de documentos institucionales en los cuales
se han elaborado constructos tedricos e hipotéticos para la comprension del
conocimiento, para interpretar la realidad encontrada.

16.3 ESCENARIOS QUE JUSTIFICAN LA FORMACION
DE MAESTROS EN INVESTIGACION, COMO SABER
PEDAGOGICO EN LA ENS

Segun las conceptualizaciones expuestas por el MEN (2020),el saber pedagogico
se produce permanentemente cuando la comunidad educativa investiga
el sentido de lo que hace, las caracteristicas de quienes ensefian, junto a la
pertinenciay trascendencia de lo que se ensefia. Ello crea relaciones producto
de las interacciones en un contexto especifico donde se percibe la realidad,
que, vista desde el enfoque de la fenomenologia asumido por Fuster (2019)
considera que “lo mas importante es comprender que el fenémeno es parte de
un todo significativo y no hay posibilidad de analizarlo sin el enfoque holistico
en relacién con la experiencia a la que pertenece” (p. 219), totalidad enmarcada
en el saber pedagogico, la practica pedagogica, la practica investigativa, los
maestros, y las redes académicas.

Con base en ese conjunto de elementos, la ENS de Sonsén histéricamente
ha tenido clara la necesidad de formar maestros investigadores, por ello,desde
el 2018 se establecié una politica a este respecto que hizo evidente que la
investigacion debe ser un eje transversal de la cultura institucional. Uno que
involucre esta actividad como posibilidad de formacion desde el Preescolar
hasta el PFC, posibilitando a la vez que tanto maestros en formacién como
maestros en ejercicio, directivos, profesionales de la educacién e intelectuales
constructores de saber pedagdgico, participen de actividades investigativas
que fortalezcan tanto a los actores especificos como a la institucién educativa.

La politica institucional de investigacion y la necesidad manifiesta de
una investigacion formativa -que se entiende como un escenario de triple
anudamiento que afianza la reivindicacién del maestro como sujeto intelectual
en la consolidacién de las comunidades de investigacion para el aprendizaje
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(CIPA)- constituyen uninstrumento eficaz en la planificacién que hacen posible
la articulacién sistematica de acciones que se realizan desde lo conceptual,
pedagdgico, administrativo y comunitario. Interaccién que contextualiza la
practica educativa en diferentes poblaciones y entornos (social, politico y
cultural), (ENS, 2018).

En este orden de ideas, desde el pensum académico del PFC se ofrecen
diferentes campos de formacién*' para posibilitar a los nuevos maestros
desarrollar las competencias investigativas que les permitan poner en escena una
practica pedagdgica pertinente que les facilite desenvolverse de maneraidénea en
los contextos en los cuales van a ejercer su profesién, la formacién en investigacion
les aporta la lectura critica, la escritura académica, la problematizacion de la
realidad, la observaciony andlisis de los entornos educativos, la sistematizacién
de experiencias, el registro de datos y el trabajo en equipo.

Sumado a lo anterior, tal proceso aumenta el acervo de conocimientos y
aporta valor agregado, toda vez que se mejoran las habilidades discursivas,
escriturales y de comprensién, fortaleciendo ademés las destrezas de los futuros
maestros (y maestros en ejercicio), quienes mediante la investigacion,como un
proceso intelectual y experimental, amplian sus horizontes debido a que esta
implica comprender un conjunto de métodos aplicados de modo sistemaético,
con la finalidad de indagar sobre una realidad observada, que para el &mbito
escolar,puede ser de interés social, humanistico o tecnolégico. Aspecto Ultimo
donde tiene cabida la innovacién hacia la transformacién de las practicas de
ensefianza a la par de las tecnologias digitales, necesarias hoy méas que nunca
en el campo educativo.

En linea con lo anterior, Gonzélez et al. (2007) plantean que, en el &mbito
educativo, los maestros estan llamados a ser investigadores de su propia practica,
a intencionar mejoras en su formacion y posterior desempefio laboral en el
contexto o territorio, pues han sido designados socialmente para transformar la
realidad, por ello, bajo el entendido que la investigacién pedagégica tiene sentido
en el entorno de las problematicas escolares, debe ser unainvestigacion desde
y para la escuela. Se convierte asi en una excelente herramienta enfocada a
mejorar la calidad educativa, maxime que mediante el Decreto 1236 (MEN,
2020) se propone a las ENS aportar a la formacién de maestros que atiendan
los requerimientos sociales de las distintas poblaciones.

41 Enparticular: Investigacion educativay pedagdgica |y Il. Escritura académica. Lecturas, escriturasy oralidades
Iy II. Proyecto de investigacion pedagdgica |, Iy Ill. Practicas pedagdgicas investigativas (cinco en total).
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Lainvestigacién pensada en el PFC permite que los involucrados desarrollen
nuevas formas de comprender la realidad que los circunda, mismas que habrén
de orientar el acto pedagégico para llegar a emprender caminos de reflexion
sobre el sentido de la practica, y las posibilidades de resignificarla. Proceso
de obtenciéon que en la ENS se logra al entrelazar los campos de formacion,
aprendizajes encaminados a aumentar y adecuar el conocimiento, a fin de
generar diferentes procesos de transformacién en la linea de las dindmicas de
los territorios, pues constituyen la razén de ser.

Es asi como desde los campos de formacién (expuestos en nota al pie
anterior), en la ENS se brinda acompafamiento para que los maestros en
formacion reciban las bases tedricas, metodoldgicas y practicas necesarias
para involucrarse en un ejercicio de investigacién que los conduzca a plantear,
disefary ejecutar un proyecto sobre una problematica del contexto educativo.
Dicho proyecto se sistematiza y socializa ante la comunidad educativa en un
foro educativo institucional, como primera accién de divulgacién. El producto
pasa por una etapa de realimentacion colectiva a cargo de las CIPA (y lectores
externos) con la idea que se convierta en una fuente de consulta para otros
maestros en formacién o en ejercicio. En algunos casos se logra la divulgacién
en publicaciones arbitradas (tarea por consolidar).

En el seno de las CIPA como comunidades de aprendizaje de la ENS donde
“las actividades que se llevan a cabo persiguen la transformacién a multiples
niveles: del contexto de aprendizaje, de los niveles previos de conocimiento”
(Diez-Palomar y Flecha-Garcia, 2010, p. 25), el reto es consolidar un nUmero
suficiente de publicaciones de la produccién académica propuesta en el acto
pedagogico, esto pensando en que maestros en ejercicio y directivos muestren
el camino, convirtiéndose en un reflejo para los maestros en formacién, lo cual
los anime, en un intento por volver esto politica institucional.

El ideal anterior enfocado en la mejora se da en medio de una especie de
sucesidn ascendente en la produccién de conocimiento y de saber pedagoégico que,
de acuerdo con Diaz (1997) “no puede lograrse sino en el seno de comunidades
que permitan un intercambio de saberes y establezcan los criterios para evaluar
la calidad de la produccién intelectual” (p. 2). Por ello, la imperante necesidad
de que la ENS en pleno,como comunidad académica orientada desde las CIPA
en torno a los procesos investigativos, adquiera un direccionamiento hacia el
trabajo conjunto desde el intercambio de informacion.

Requiere esto de reflexiones colectivas derivadas de la comprensién de que
hay aspectos que resultan ineludibles en la consolidacién como comunidad,
respecto de lo cual plantean Salazar y Flores (2010) que “implica que los
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miembros reconozcan y tengan capacidad de definicion correcta en el marco del
campo de conocimiento y uso adecuado del discurso apropiado” (p. 7), porque
siempre sera un espacio de formacién por excelencia debido a los diversos
aportes que se entretejen.

Asi entonces, la formacion en investigacion de los nuevos maestros se
ha convertido para la ENS de Sonsén en una experiencia muy significativa,
dado que les ha brindado herramientas para aprender a leer la realidad de los
contextos con miras a problematizarla para transformarla, en tanto la tarea
fundamental del maestro es conocer a profundidad el entorno educativo en el
cual se desenvuelve, de tal manera que pueda brindar una educacioén pertinente
y de calidad toda vez que segin Gonzalez et al. (2007) la tarea del maestro
se desarrolla en escenarios complejos y cambiantes, en donde se configuran
factores diversos producto de las interacciones propias del contexto, a cuyas
situaciones probleméticas se les debe hacer frente con la mayor asertividad
posible. Esto es,apelar a procesos de reflexién consciente e intencionados, que
permitian modificar las realidades existentes.

De ahi la importancia de entender dicha complejidad a la luz de la
investigacion, desde la cual es posible resolver problemas préacticos. Ello
le implica al maestro un didlogo reflexivo con la problematica concreta,
conocer factores causantes o generar hipétesis con un enfoque basado en
las realidades encontradas, en un ejercicio para repensar su accionar conforme
su hacer pedagoégico reconstruyendo o reelaborando de ser necesario, los
cuestionamientos iniciales y teniendo como insumo la experiencia adquirida,
teorias ya establecidas o estudios asociados, maxime que segin Gonzalez et al.
(2007),lainvestigacién educativa, cuya funcion principal es generar consciencia
sobre los problemas, abre la puerta hacia el mundo del conocimiento aunado
en las comunidades académicas.

El maestro es un creador de vivencias encadenadas a la generacién de
conocimiento, pues da significado al objeto pedagdgico al propiciar espacios
de reflexién para abordar la practica pedagdgica como investigacion educativa
y generar cambios en el contexto. Es necesaria una optimizacién de tal practica
desde los aspectos formativos en los que debe interesarse para potenciar la
capacidad reconstruyendo los sentidos dispersos en medio de la subjetividad,
particularmente porque a la par de Gonzélez et al. (2007), el maestro que
investiga sobre su propia practica elabora en el proceso una resignificacién de
su hacer pedagogico, toda vez que realiza procesos de reflexiéon en relacion a
su contexto, involucrando nuevos descubrimientos generados en el seno de la
reconstruccién de las teorias.
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Elprogreso légico de una mayor adquisicién de herramientas conceptuales
para resignificar el hacer pedagégico a partir de la investigacion, por pate de
los maestros (en ejercicio y en formacion) de la ENS, hace que se den avances
significativos derivados de la experiencia y el conocimiento a medida que
transcurren los procesos, permitiendo su paulatina participacién y vinculacion
a ejercicios de investigacién conjunto, dispuestos en redes académicas y
colectivos de maestros. Escenarios académicos que fortalecen cada vez méas
su preparaciéon y formacion personal.

16.4 EL PROCESO PARA LLEVAR A CABO LA
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA Y LOS
FACTORES INMERSOS EN LA EXPERIENCIA FRENTE
A ESTA ACTIVIDAD

Los escenarios académicos colectivos de los cuales participan los maestros en
formacién de la ENS, les permiten potenciar sus competencias y consolidar los
procesos de formacion a raiz del trabajo en equipo propio de la investigacion. Ello,
desde la vision del Ministerio de Educacién Nacional (MEN), desemboca en el
fortalecimiento de una cultura pedagogica particular respecto del papel asumido
en la preparacién de maestros en funcién de las necesidades del territorio,
aspecto que cobra relevancia cuando el maestro se enfrenta a contextos reales.

La preparacién de los maestros en formacion para que en un futuro se
enfrenten a los contextos propios de los territorios, se intenciona a partir de la
PPl asumidaenla ENS (2020) en concordancia con la misién de contribuir a la
formaciénintegral de maestros, cuyo objeto sea la busqueda, la experimentacion,
la aplicacién, la innovacién y el cambio de los conocimientos en los campos
de la pedagogia, los saberes disciplinares especificos y la didactica, los cuales
convergen en las aulas de clase.

De acuerdo con su concepcidn epistemoldgica, la ENS concibe la PPl como
un espacio posibilitador de multiples interacciones comunicativas que ocurren
en el encuentro del maestro con su quehacer donde se generan procesos de
relaciony reflexion en torno a inquietudes, saberes, cuestionamientos. Elementos
dinamizadores y transformadores del acontecer diario del maestro. En el marco
del PFC, la PPI se convierte en el conjunto de relaciones tedrico-practicas
articuladas a variadas dimensiones (pedagogicas, didacticas, investigativas y
disciplinares), en una relacién, dinamica y compleja,



CAPITULO 16

Dilucidado de forma puntual en la ENS (2020), y en concordancia con el
proyecto de investigacion que deben elaborar los maestros en formacion, el
propodsito global de la PPl es generar espacios donde se articulen las teorias
pedagdgicas con los contextos socioculturales a través de una perspectiva
investigativa que abogue por la transformacién de las realidades desde la
comprension y apropiacién de elementos teéricos aprehendidos en los espacios
de conceptualizacién, producto del anélisis, la reflexion criticay la confrontacion
de las experiencias con las teorias implicitas en ella. De este modo, podria
asumirse que es la PPI,como eje articulador del plan de estudios, el escenario
donde confluyen los aprendizajes y competencias estimuladas por el maestro.

La ENS de Sonsén a lo largo del desarrollo del PFC adopta la ejecucién
de cinco tipos distintos de PPI a las que se deben enfrentar los maestros en
formacion, esto posibilita tanto el acercamiento a distintos grupos poblacionales,
como la apropiacién de competencias para el adecuado manejo de determinadas
modalidades de atencion educativa. Se encuentran diferenciadas asi: i) practica
pedagdgica investigativa en lectura de contextos, ii) practica pedagogica
investigativa en béasica primaria, iii) practica pedagogica investigativa en
educacion inicial y preescolar, iv) practica pedagogica investigativa de campo
y v) practica pedagdgica investigativa en el contexto rural.

- Préctica pedagdgica investigativa en lectura de contextos

Pretende el acercamiento del maestro en formacién a la realidad educativa
desde la observacion, la descripcion, el registro de informacion, el analisis y
la confrontacién de la realidad con las teorias pedagogicas. Asi mismo para
el desarrollo de acciones que favorezcan el rol del maestro como sujeto de
sabery profesional de la educacién. Ademaés de leer e interpretar las realidades
educativas, se posibilita intervenir pedagdgicamente en consonancia con los
hallazgos de dicha lectura. Se desarrolla en el primer nivel del PFC.

- Practica pedagdgica investigativa en basica primaria

Plantea un acercamiento a los proyectos pedagégicos transversales en los
que los maestros en formacién transitan el contexto de la basica primaria que
segun MEN (2015b) son espacios de practica y de investigacion en la zona de
influencia explorando su naturaleza, su estructuray su operacionalizacién. En ese
sentido, desarrolla intervenciones pedagdgicas en el marco de distintas areas
del conocimiento y se aproxima al concepto de transversalidad, proponiendo,
implementando y evaluando un proyecto pedagoégico en torno a temas
transversales. Esta practica se desarrolla en el segundo nivel del PFC.
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- Préctica pedagdgica investigativa en educacion inicial y preescolar

Los maestros en formacién reconocen y ponen en practica fundamentos
pedagdgicos, técnicos y operativos establecidos en la normatividad vigente sobre
educacién inicial y educacion preescolar, distinguiendo particularidades de tal
grupo poblacional. Proponeny elaboran microcurriculos especificos los cuales
van siendo ejecutados y articulados a los enfoques pedagdgicos y didacticos
propuestos para el trabajo con estas infancias. Esta practica se despliega en
el tercer nivel del PFC.

- Practica pedagogica investigativa de campo

Pretende que el maestro en formacion se acerque desde el trabajo de campo
a la investigacion educativa, planteando y poniendo en escena instrumentos
adecuados que le permitan recolectar,contrastar y generar saber pedagogico. Es
planeada guardando estrecha relacion con el disefio metodolégico del ejercicio
investigativo, pensado desde el nivel anterior, a partir del anteproyecto. El sentido
del trabajo de campo es generar contacto con el fenémeno educativo,de modo
que se pueda gestar otro tipo de conocimiento. Se pone en escena en el cuarto
nivel del PFC.

- Practica pedagdgica investigativa en el contexto rural

Aqui, los maestros en formacién realizan un acercamiento adecuado al
contexto educativo y comunitario rural, realizando una caracterizacién especial
de sus especificidades y los grupos poblaciones que lo cohabitan. El maestro
en formacion desarrolla su sensibilidad y su habilidad de trabajar con modelos
educativos flexibles para atender la ruralidad enfatizando en el modelo de
escuela nueva, y desde los centros educativos rurales (CER) adscritos* a la
ENS y del medio local (con los cuales se tenga convenio) como centros de
practica. Avizora esta PPI dibujar el rol del maestro en la ruralidad, donde sin
lugar a duda su papel politico como animador social es vital. Tiene lugar en el
quinto y Ultimo nivel del PFC.

42 La ENS cuenta con quince sedes adscritas o CER, en las cuales se apoya el trabajo asociado a las PPI, el
proyecto de investigaciony el acto pedagdgico mismo. A todas se envian maestros en formacion para lo referente,
excepto al CER Santa Marta, sede a la cual se accede luego de al menos seis horas de recorrido a pie 0 a caballo
lo que hace complejo su acceso. Cabe destacar que cuando se hace acompafiamiento en tal sede, por parte de la
coordinacion se involucran un grupo de maestros en formacion para que vivan tal experiencia, por demas unica,
consecuencia de su condicion especial de dificil acceso.
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Cabe destacar frente a los distintos tipos de PPl expuestos, y que debe
enfrentar el maestro en formacién, que durante los dos primeros niveles del
PFC se persigue una formacién tedrica en investigacién para que conozca
su importancia educativa y pedagdgica y reconozca las politicas de la ENS
al respecto. Ya en el tercer nivel se prioriza un esbozo general de lo que seré
el proyecto y la manera como va a ejecutarse, abriendo la puerta para la
realizacion del trabajo de campo dispuesto en el cuarto nivel. Por Gltimo, en
el quinto nivel del PFC se atiende la elaboracién, ajustes y socializacién del
informe final de investigacion.

Todo ello se asocia a los propios ejercicios de investigacion por parte del
maestro en formacién desplegados en contextos educativos reales, al ser
espacios de conceptualizacién del proyecto de investigacién, desde los cuales
se va fundamentando y marcando el camino de todo el acceso al campo
investigativo que el futuro maestro habréa de enfrentar.

Frente a la ruta trazada por la ENS para propiciar una adecuada preparacion
que le permita al maestro en formacién desarrollar las destrezas necesarias
para enfrentar un éptimo proceso de investigacion educativaenmarcado en la
realidad del aula o del contexto en el cual convive, se han determinado a partir
de ENS (2020) las siguientes precisiones:

« Anteproyecto de investigacion: entendido como el primer bosquejo
general donde se presentan las ideas iniciales acerca del ejercicio de
investigacion formativa que plantea el maestro en formacién. Permite
evidenciar una construccién critica del conocimiento constituida desde
la relacion entre saber y la practica pedagdgica (MEN, 2015b), de acuerdo
con sus intereses, mismos que han de emerger de sus contactos previos
con el aula, mediante las practicas pedagodgicas, o bien, a partir de
acercamientos tedricos o experienciales con los fendémenos educativos.
Esta primera fase es fundamental, porque en ella se define el objeto de
investigacion.

* Proyecto de investigacion: esta etapa comprende el disefio y puesta
en escena de un plan de accién que busca hacer operativo el disefio
metodoloégico de la investigacién con miras a consolidar las soluciones
tedricas o practicas al problema definido en el anteproyecto. Se busca
que se generen innovaciones en el campo educativo de acuerdo con las
necesidades contextuales, que, en Ultimas, son las que justifican y dan
valor a las distintas producciones investigativas.
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Las dos fases referidas previamente, determinadas para preparar al maestro
en formacion en el aspecto investigativo, y complementado con la PPI (cuya
duracién es de ochenta horas presenciales que implican el desarrollo de cuatro
horas semanales dedicadas a la intervencién pedagogica o a la recolecciéon y
sistematizacion de lainformacion), se materializan en un informe de investigacion
que se entiende asf:

* Informe deinvestigacion: es la Ultima etapa que enfrenta el maestro en
formacién frente al ejercicio de investigacion. Complementado tras haber
accedido a los campos investigativos y haber aplicado los instrumentos
de recoleccién de informacién o las intervenciones pedagogicas,involucra
elandlisis y procesamiento de datos para obtener resultados especificos
que den cuenta de las categorias definidas.

» Sustentacion del trabajo de grado: actividad procedente en caso que el
informe final de investigacion (previa atencién a las observaciones, ajustes
o recomendaciones sugeridas por el par evaluador, enfatizadas casi
siempre en lo metodolégico) sea convalidado por el Consejo Académico
(conformado por los coordinadores de CIPA), donde los maestros en
formacion (quienes ya deberan haber entregado su informe de manera
impresay digital) sustentany defienden,ante dicho consejo y la comunidad
educativa en general,las posturas asumidas en su ejercicio investigativo.
Aqui se determina la posible aprobacién del trabajo mismo, maxime que
es requisito para la obtencién del titulo de Normalista Superior.

Esimportante mencionar que estos informes preliminares de investigacion
son revisados por agentes externos (profesionales universitarios, por lo general
con estudios de maestria), quienes aportan realimentaciones y comentarios
por demas interesantes, para fortalecer el proceso investigativo y la escritura
del documento o informe final de investigacién.

Tal sustentacion tiene lugar en un foro educativo institucional que se ha
denominado Formando maestros investigadores en el cual participan todos
los maestros en formacion del PFC, maestros en ejercicio (incluyendo las sedes
adscritas), directivos, administrativos, invitados con experticia en el tema para
presentar ponencias y la comunidad en general. Se culmina todo el proceso
con laimpresién de dichos informes finales para que hagan parte del archivo
pedagdbgico institucional,convirtiéndose en una fuente de consultay medio de
divulgacion de saber pedagégico.

Es toda una experiencia que va conduciendo a los maestros en formacion
a comprender la investigacion como proceso de edificacién, de divulgacion
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de conocimiento y de saber pedagdgico. Frente a la investigacion educativa
en las ENS,en MEN (2015b) se expone que toma sentido en tanto evidencia
una construccién de conocimiento situada en sujetos, discursos, contextos y
dindmicas educativas, puesto que se consolida entre la teoria y la practica al
buscar la transformacion de la realidad. Ademas, los adentra en la observacion
pedagdgica y la lectura de los contextos, permitiéndoles delimitar ideas o
temas de investigacién, rastrear antecedentes, plantear problemas y formular
preguntas. Todo ello va trazando caminos para acercarse a los actores y a los
contextos a recolectar la informacién necesaria para irle dando respuesta a
sus preguntas problematizadoras.

Unido a lo anterior, los nuevos maestros también aprenden a plantearse
objetivos claros y concretos en coherencia con sus preguntas de investigacion.
Justifican su proyecto al tiempo que construyen un marco teérico que da sustento
y rigor académico al proceso. También plantean un disefio metodolégico dentro
del cual especifican su paradigma de investigacion, su enfoque, su metodologia,
sus técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién, su alcance, y su
poblacion y muestra. Todo encadenado al marco teérico definido.

Como producto del trabajo de campo, estructuran los resultados y la discusion
de sus estudios junto con las conclusiones. Se asocian también las referencias
bibliograficas,y en general, todo el proyecto es presentado con las normas APA;
dandoles la oportunidad de realizar un ejercicio de rigor, lo mas cercano posible
alos requeridos en las instituciones de educacién superior (IES), particularmente
en las licenciaturas, con el fin de prepararlos con los insumos y conocimientos
suficientes para afrontar la continuidad de sus estudios en la universidad.

Esta experiencia pedagogica ha sido muy enriquecedora, puesto que los
ambientes de clase como lugar de investigacién, se convierten en espacios de
construccién colectiva, de debate, de discusién, de didlogo, de concertacion.
Es un ir y venir en donde se aprende de los errores puesto que la reflexién y
la critica constructiva siempre estan presentes. Aqui la escritura y la lectura
regularmente tienen un espacio muy importante, en el cual la innovacién y la
creatividad reclaman su lugar, debido a la multiplicidad de particularidades.

Estaes una préactica que le ha venido otorgando mayor validez y confiabilidad
alas investigaciones, nutriendo en gran medida este ejercicio en la ENS dado que
se admiten otras miradas y otros puntos de vista que clarifican y orientan. Todo
con el propdsito de que los maestros en formacién aprendan cada vez mas sobre
investigacién,entendiendo que el proceso de construccién de conocimiento es
un ejercicio riguroso, en el cual nunca se deja de aprender para mejorar.
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16.5 EL PAPEL DE LOS ESPACIOS DE FORMACION
Y LA PRACTICA PEDAGOGICA PARA FORMAR
MAESTROS EN INVESTIGACION. RETOS Y
DESAFIOS DESDE ESTA EXPERIENCIA

Laimportancia que el Estado colombiano da a la investigacién educativa aparece
esbozada en el Decreto 1236 (MEN, 2020), algunos aportes significativos de
esta normatividad estan orientados de manera particular a la definicién de
campos de préactica del PFC, lo que da la posibilidad de que las ENS puedan
suscribir convenios con instituciones de educacion superior (IES) para ejecutar
proyectos de investigacién conjuntos. Visién afianzada con la idea de asignar
un coordinador con destinacién exclusiva para la practica pedagoégica y la
investigacion. Ello se centra,ademaés, en aportar a un fortalecimiento pertinente
generando oportunidades de formacién y aportando al desarrollo social y
humano de los territorios.

Es en tal sentido que las exigencias académicas que se derivan de la
investigacion deben ser pertinentes segun el ideal del Estado, aunque no
podemos desconocer que de por si en el proceso se genera malestar en los
aspirantes a maestros, pues ensefarles a pensar su realidad o la del contexto,
a leerla criticamente, a escribir acerca de ello y a reescribir desde una nueva
mirada, y a aprender desde los errores, no es una tarea facil. En este proceso
suelen generarse descontentos e inconvenientes que en ocasiones deterioran
la interaccién misma con el otro, debido, entre otras cosas, a que los maestros
en formacion por lo general llegan al PFC con algunos vacios académicos,
notandose las inconformidades desde su sentir,producto de nuevos retos que
les va presentando este nivel educativo.

Al principio,son procesos bastante complejos, &speros, a raiz del dificil camino
que se debe transitar. Ello causa angustias provoca situaciones desmotivantes
para unos y otros. Se quiere abandonar el camino y pensar en las bondades
que pudieran ofrecer los nuevos rumbos sin pensar en que hubiera sido mejor
no haber comenzado, sin mirar los errores, mas alla de la sensacién que las
largas lecturas producen cansancio.

Eltacto pedagégico entra ajugar un papel muy importante en esta experiencia
de investigar, donde el maestro orientador debe ensefiar a dejar los temores
atrdsy a sentir deseo de enfrentar retos, de desafiarse a si mismo. La resiliencia
también se vuelve fundamental,y el hecho de desarrollarles una alta autoestima
y autoconfianza los va alejando de algunas précticas de poco rigor, que, al
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comienzo, son bastante comunes entre los que empiezan a formarse como
investigadores. Destacan los pocos o minimos habitos de lectura, una especie
de fobia por la escritura. Demostrando que temen inmensamente enfrentarse
a un papel en blanco porque sencillamente, no saben qué plasmar.

Dudas como: s Debo repensar el problema? s Hay que releer los antecedentes?
sLos verbos de los objetivos tienen coherencia? jHay que hacer més citas
de parafraseo y menos citas textuales? y otras por el estilo, son preguntas a
veces sin respuesta que se generan frecuentemente durante las asesorias de
investigacion. Interrogantes que,aunque no se quiera, tienen que surgir en este
proceso arduo de construccion de conocimiento. Deben marcar el camino y
sentar el precedente para poder continuar hacia procesos de reflexién critica.
Son situaciones que les desequilibran como seres humanos porque lo sacan
de su zona de confort, pero desacomodarse vale la pena cuando se persiguen
los nobles ideales de ser un excelente maestro, un maestro para la vida.

La tarea del maestro que orienta la investigacion es hacer perder el temor a
los estudiantes hacia dicha labor y permitirles comprender que los retos dificiles
forman. Facilitdndoles transitar por mundos no explorados, pero sintiéndose
comprometidos consigo mismos. Lo mas dificil es empezar, pero tan pronto
se ha emprendido el camino, no hay marcha atras pese a que con todos no se
logre lo mismo. Queda la satisfacciéon de haberlos hecho crecer como personas
y como futuros profesionales de la educacion, porque en palabras de Gonzélez
et al. (2007), toda investigacion supone una incesante busqueda de la verdad
como un acto desentrafiador de lo aparente, amerita rigor y objetividad frente
al conocimiento, altas dosis de creatividad e imaginacion. No es facil dudar
constantemente, tener actitud critica, buscar explicaciones para todas las cosas,
autodisciplinarse y perseverar.

Desde los espacios de formacion del PFC se impulsa de manera incisiva
al maestro en formacion para que se ejercite en sus habitos de lectoescritura,
y adquiera mayores destrezas en los procesos de comprension, anélisis y
argumentacion, los cuales son clave para afianzar o mejorar la capacidad
de escribir textos argumentativos y propositivos, propios de un informe de
investigacion. Pues en linea con lo planteado por Gonzélez et al. (2007) enellos
se debe “crear la necesidad de la lectura comprensiva y critica, junto a la escritura
sisteméatica. Desarrollarle el gusto y capacidad de observacién agudizando
los sentidos, registrando cuidadosamente lo observado. Estimularlo para ser
exigente consigo mismo, a no darse por vencido” (p. 283), al convertirse todo
ello en herramientas imprescindibles en el proceso investigativo.
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Y es que, a partir de la produccion intelectual del maestro, de suimpacto en
la educacién, de su transformacion cualitativa, la pedagogia empieza a resurgir
como un verdadero campo de saber disciplinar, dejando de ser un simple
dispositivo de repeticidén y regulacion de discursos, convirtiéndose en herramienta
esencial para inclinar la balanza hacia la formacién de maestros con sentido
critico de su realidad, quienes asumen la responsabilidad de transformarla.

Es menester que la ENS continUe recorriendo un camino que, por medio de la
investigacion, permita al maestro cuestionar su accionar educativo, reflexionar
y develar diferentes aspectos que requieren ser transformados o potenciados.
La investigacion pedagoégica abre el espacio para buscar la reflexiéon en la
ensefianza,en especial de los maestros, quienes al sospechar sobre su quehacer
toman distancia de él, lo interrogan, lo reescriben, reportan el saber y hacer
especifico del trabajo escolar (Calvo et al,2008), realizando las comprensiones
necesarias para su alcance.

Las situaciones probleméticas atinentes a la educacion, su abordaje y
comprension estan favorecidos por la investigacién del maestro que “se centra
generalmente en lo pedagdgico, sea ella referida a los estudios histéricos sobre la
pedagogia,a la definicién de su espacio intelectual, 0 a la investigacién aplicada a
objetos pedagdgicos en busca del mejoramiento de la educacion” (Restrepo, 1997,
p. 21),a partir de la investigacion educativa orientadas por las CIPA en espacios
académicosy de formacion, en tanto “todas las actividades que se llevan a cabo
en las comunidades de aprendizaje persiguen la transformacion a multiples
niveles: del contexto de aprendizaje, de los niveles previos de conocimiento,...
en Ultimo término, la transformacién igualitaria de la sociedad” (Diez-Palomar
y Flecha-Garcia, 2010, p. 25).

Enla misma linea de la investigacién pedagdgica, Restrepo (1997) alude a
que “lainvestigacion en educacion tiene por objeto primordial la educacion en
si desde dentro de la disciplina, desarrollandose a partir de las ciencias de la
educacién y del método cientifico para el estudio de problemas pedagbgicos”
(p. 40). Investigacion pedagogica que facilita la adquisicién de informacion Util
y confiable sobre el proceso educativo, a la vez que permite a los maestros
construir conocimiento sobre aquellos acontecimientos que les interesa

indagar, presentes en el acto de formar. Es desde esta investigacion que
Zuluaga (1996) habla de:

Reconocer a partir de su reestructuracion, a la ENS como campo de
experimentacion pedagogica, tratando de vincular la experiencia a la
investigacion e insertar esos conocimientos en una préactica especifica,
concibiendo con esta reestructuracién, la necesidad de vincular teoria y
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practica por la via de la experimentacion, la investigacién y la ensefianza,
porque los conocimientos tienen que cumplir una funcién transformadora
(p. 156).

Este quehacer esté relacionado con la labor del maestro y la produccion
de saber pedagdgico y plantea la apertura de espacios para el ejercicio de
reflexién colectiva como mecanismo de las comunidades académicas. Es en
estos términos que puede hablarse de que la ENS por su propia naturaleza
convoca al maestro, segin lo exponen Murillo, et al. (2022) “a acudir a la
reflexion y autorreflexién critica, propugnando por la necesidad de no limitarse
a explicary comprender los fendémenos educativos, sino de trascender hacia la
introduccién de cambios que transformen la realidad al aplicar conocimientos
que la mejoren” (p. 5) tarea cuyo punto de partida es el aula.

Frente a las situaciones problematicas atinentes a la educacién, su abordaje
y comprension estan favorecidos por la investigacién del maestro (en ejercicio
y en formacion) que “se centra generalmente en lo pedagogico, sea ella
referida a los estudios histéricos sobre la pedagogia, a la definicion de su
espacio intelectual, o a la investigacién aplicada a objetos pedagdégicos en
busca del mejoramiento de la educacion” (Restrepo, 1997, p. 21), a partir de
la interaccién con multiplicidad de factores.

Nos referimos a una accién experimental circundante al aula y al contexto,
donde el maestro en formacién escudrifia la realdad “en la cual el experimentador,
con pleno dominio de la situacién, programa tratamientos y mediciones y ejerce
control méaximo, a fin de lograr la mejor eficiencia estadistica” (Munévary Quintero,
2000, p. 5). Pues en el acto de la PPl con apoyo del maestro cooperador, va
adquiriendo cierta experticia propia de la interaccién en el aula y la planeaciéon
en el campo disciplinar,abordando disefios de investigacién flexibles, en tanto
va fortaleciendo su capacidad,y tomando el control sobre la situacion.

La investigacién pedagdgica se configura como un instrumento o medio
que sirve para la consolidacién de comunidades académicas, representadas
en la ENS por las CIPA, los maestros cooperadores, los maestros en ejercicio
y en formacién, donde se propicia a través del didlogo, una praxis subjetiva
anclada a la opinion. Se destaca segun Freire (2012), que “los educadores
criticos no pueden pensar que, a partir del curso que coordinan o del seminario
que dirigen, pueden transformar el pais. Pero pueden demostrar que es posible
cambiar. Y esto refuerza la importancia de su tarea politico-pedagogica” (p.
106), transformacion que el maestro procura desde el aula como contexto
mas cercano y cotidiano, llevando al maestro en formacién a convertirse en
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un investigador comprometido con el estudio de su contexto, con el objetivo
de transformarlo y transformarse.

La figura del maestro cooperador representante del CER que actia como
centro de practica,acompanaré, como un referente, asesor in situy supervisor, el
desarrollo de las experiencias pedagodgicas del maestro en formacién en la PP|,
sin perder de vista sus fortalezas y limitaciones. Facilitando con la observacién
la ejecucion de su quehacer. Contribuyendo desde el saber acumulado con
la experiencia de aula, y mediante un andlisis dialdgico, a que adquiera las
capacidades que han de afianzar su propio desempefio.

La adquisicién de competencias por parte del maestro en formacion
bajo la tutela del maestro cooperador en medio de la PPI, ademas de las
orientaciones en los espacios de formacién, reafirma la mision de la ENS
para formar de manera critica en investigacion pedagdgica lo cual, en linea
con que en MEN (2015b), reconoce a la ENS como institucion referente de
saberes pedagogicos constituidos desde la investigacién permanente y como
formadora de maestros a partir de estos saberes generados, sistematizados
y reconocidos en la practica pedagdgica desde la cual se plantean retos con
relacion a propiciar y elevar la calidad del PFC a través de la promocién de
la practica e investigacion pedagdgica.

Elmaestro es un ser preocupado por saber hacer, en tanto olvida la potencia
quetienen el sery el saber,que solo se pueden constituir a partir de la investigacion
pedagobgica situada en perspectiva critica. Esta Ultima se fortalece a partir del
trabajo de si'y con los otros, porque le habilita para escribir, para leer y leerse,
para analizar y analizarse, para problematizar la realidad justamente con los
otros, buscando el enriquecimiento a través del trabajo con pares académicos.
En consonancia, Foucault (1994, p. 9) expresa que el trabajo del intelectual:

No consiste en modelar la voluntad politica de los demas; estriba mas bien
en cuestionar,a través de los anélisis que lleva a cabo en terrenos que le son
propios, las evidencias y los postulados, en sacudir los habitos, las formas
de actuar y de pensar.

Lainvestigacion pedagogica es ese espacio en el que el maestro,de acuerdo
con Murillo et al. (2022) adquiere voz y también sentido. Deja de ser un susurro
medroso sin contenido. Le da al maestro autoridad, conviccién ya que, al
adentrarse en las profundidades del saber, halla conceptos, voces desde la
reflexién que le permiten dar sentido a la lectura que hace de la realidad. En tanto
“lavoz del maestro refleja los valores,ideologias y principios estructurantes que
emplea para comprender y mediar las historias, las culturas y las subjetividades
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de sus estudiantes” (McLaren, 2005, p. 226). Porque se convierte en un referente
para ellos, quienes tratan, en algun punto, de imitarle.

Es desde esas comprensiones que el maestro reconoce su papel dentro
del contexto, hace una hermenéutica de siy de su trabajo dentro del aula, para
captar de qué manera contribuye a generar una practica democratica en la que
adquierenvozy poder ély las otras personas implicadas en su labor. Pues como
afirma Tamayo (2007), “desde la investigacion se trata de rescatar al sujeto de
las préacticas pedagdgicas, devolverle la voz, recuperar el piso que le pertenece
como trabajador de la cultura, reconocerle un objeto de conocimiento, es el
maestro” (p. 70). A quien se le ha conferido la misién de cambiar paradigmas
apelando a la toma de conciencia frente a los problemas que atafien a los
territorios y la sociedad.

Estos espacios se dan hoy en cada una de las CIPA,donde se abarca todo un
proceso enmarcado en las diversas disciplinas del conocimiento. Y a la par con
el trabajo investigativo de los maestros en ejercicio, los maestros en formacion
también se vinculan a esta cultura investigativa; se les ofrece una formacion
transversalizada por la investigacién y el trabajo en equipo, consolidando la
produccioén de saberes.

A medida que avanzan en experiencia y en conocimiento, se les va vinculando
para realizar ejercicios de investigacién formativa en equipos, a la vez que
se les posibilita participar en redes y colectivos de maestros como la Red
de Practicas Pedagdgicas con la Universidad Catélica de Oriente; Red de
Maestros Investigadores (REDMENA); con la Universidad de Antioquia; catedras
pedagogicas con la Universidad San Buenaventura; Red de Escuelas Normales
Superiores de Antioquia (RENSA) y pasantias con universidades y otras ENS.

La ENS de Sonsén ha comprendido la investigacién pedagogica como aquella
que permite al maestro reflexionar en torno a los hechos o acontecimientos
que suceden dentro del aula. Atiende planteamientos dispuestos por el MEN
(2015b), frente a que la investigacién y la formacion en investigacion tienen
la intencidén de promover la actitud reflexiva, la indagacion, el interés y deseo
por conocer y explicar la realidad, de manera que los maestros en formacién
avancen de la acumulacion de contenidos a la comprension.

Este maestro asume un rol de investigador, se comprende a si mismo como
un sujeto pensante, capaz de transformary aportar en los procesos educativos.
En ese sentido, es necesario una cualificacion permanente en la que los procesos
de lectura y escritura son fundamentales para la comprensién de la realidad
y para promover el didlogo, la confrontacién y los debates en los espacios
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académicos, donde, en conjunto con los maestros en formacién, se permitan
transformaciones importantes alrededor de la practica pedagdgica.

Para el maestro (en ejercicioy en formacién) como lo sefialan Casas y Garcia
(2016) “la clase como espacio para fundar la relacion pedagdgica entre teoria
y préactica, entre experiencia y reflexion, aparece como un escenario bastante
adecuado,donde la problematica de la escuela converge en su totalidad” (p. 136).
A este respecto se asume desde la PPl una tendencia en la ensefianza, segin
Tamayo (2007), orientada a “la construccién de escenarios que posibilitan esos
cambios y direccionan el aprendizaje para que se oriente a la construccién de
significados mas potentes,adecuados y complejos,abriendo un campo amplio
para convertir la docencia en objeto de investigacion” (p. 75) que se fortalece con
los proyectos formulados y aplicados por los maestros en las aulas y contextos.

16.6 LINEAS DE INVESTIGACION QUE FORTALECEN
EL PROCESO DE INVESTIGACION EN LA ENS DE
SONSON, Y ALGUNAS PRODUCCIONES ASOCIADAS

Enla ENS de Sonsoén se proponen, mediadas por el reconocimiento del otroy de
lo otro,dos lineas de investigacién: Resignificacién de practicas pedagdégicas y
Construccién de equidad desde la escuela. Ellas determinan un direccionamiento
en linea con las PPI que enfrentan los maestros en formacién.

Los proyectos de investigacién que desarrollan los maestros en formacién
(de los cuales hacen intervencion en el aula), se inscriben en una de estas
dos lineas y a partir de alli van construyendo saberes que las fortalecen, en
tanto estos proyectos generan reflexiones pedagoégicas y didacticas en torno
al ejercicio de repensar las practicas, de resignificarlas; segun las politicas de
investigacion expuestas en ENS (2018):

Dentro de la propuesta pedagdgica institucional basada en la concepcion
critico-dialdgica, la competencia se entiende como la capacidad humana
que adquiere el maestro en formacién para desarrollar su labor pedagégica
basada en los fundamentos de autodeterminacion, tacto pedagogico y didlogo.
Mismos que le permitan realizar ejercicios de introspeccién personal para
lograr una resignificaciéon como futuro maestro, que apunte a la equidad y
respeto por la persona a través de la puesta en préactica de la alteridad (p. 46).

Otras reflexiones se centran més en la necesidad de una escuela inclusiva,
que respete la diferencia; donde todos los estudiantes tengan igualdad de
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derechos y condiciones para educarse sin importar sus limitaciones, pues la
linea de investigacion Construccién de equidad desde la escuela, mediada por
el reconocimiento del otro y de lo otro,y de acuerdo con ENS (2018):

Se basa en el concepto de equidad, consistente en reconocer que, si bien
todos los seres humanos tenemos derecho al desarrollo pleno de nuestras
capacidades, los medios o recursos para dicho desarrollo varian segin las
necesidades de cada contexto social o individual. Esto significa,no negar las
diferencias entre los sujetos, sino adecuar de manera pertinente los escenarios
sociales en los que las personas realizan su proyecto de vida. Recuperando
la vocacion humanizante del hombre (p. 51).

Actualmente hay avanzados procesos para construir y consolidar una tercera
linea de investigacion relacionada con la ruralidad, teniendo en cuenta que la ENS
estad en un contexto rural,sumado a que muchos de los maestros en formacion
generalmente inician sus primeras experiencias pedagoégicas en estos entornos
educativos. Por ello,es muy importante para la ENS empezar a desplazar a los
jovenes investigadores hacia la ruralidad para que también tengan la oportunidad
de problematizar estas realidades, construyendo conocimientos validos que
permitan mejorar la calidad educativa desde los diferentes modelos educativos
flexibles que alli se ofrecen.

La tarea asumida por la ENS es continuar articulando y mejorando todos
los procesos, velando porque desde la investigacién se permita el maestro en
formacién autoformarse, dejar de ser solo un consumidor de conocimiento y
repensarse constantemente desde su accionar en el aula, en la escuela, en la
sociedad. Al respecto, y dando cuenta de nuevas acciones y construcciones
pedagdgicas, se resalta un nUmero importante de ejercicios de investigacién
realizados, entre los que se destacan:

« Estrategias de ensefianza de lecto-escritura con estudiantes de 1.° Bde la
Escuela Normal Superior de Sonsény acciones para su fortalecimiento.

e Préacticas que condicionan la inclusién entre estudiantes de 3.° B de
la Escuela Normal Superior de Sonsén y acciones pedagdgicas para
intervenirlas.

e Procesos de convivencia de estudiantes de 4.° A de la Escuela Normal
Superior de Sonsén y estrategias didacticas para fortalecerlos.

» Procesos cognitivos de estudiantes de 1.° A de la Escuela Normal Superior
de Sonsdn y estrategias didacticas para su estimulacion.

327



328

e Comprensién lectora en estudiantes de 4.° de la Escuela Normal Superior
de Sonsén y estrategias pedagdgicas para su fortalecimiento.

» Manifestaciones de acoso escolar y acciones preventivas para el
fortalecimiento de la convivencia de los estudiantes de 4.° de la Escuela
Normal Superior de Sonsén.

» Incidencia de la historia personal y profesional de algunas maestras en
la resignificacion de sus practicas pedagogicas.

* Influencia de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion
(TIC) en los procesos de lectura de estudiantes de 4.° de la Escuela
Normal de Sonsén.

« Unamirada sobre las metodologias de ensefianza de algunos maestros
de Lengua Castellana de la Escuela Normal de Sonsén.

« Elementos del proyecto de educacion para la sexualidad presentes en
las practicas pedagdgicas de la maestra del grado Segundo de la ENS
de Sonsoén.

» Mitos y tables sobre la sexualidad de los nifios de Quinto de la ENS de
Sonson.

e Aportes sobre la ensefianza del inglés de los dos docentes de la ENS de
Sonson, a partir de su trayectoria laboral.

* Incidenciadel confinamiento por la pandemia del Covid-19 en el desarrollo
psicomotor de los nifios de Transicién A, sede principal de la ENS de
Sonson.

« Relacién entre la autoestima y el rendimiento escolar de los nifios de
Quinto de la sede principal de la ENS de Sonsén.

« Influencia de la motivacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de los nifios de 2.° A de la ENS de Sonsén, en la sede Escuela Hogar
San Elias.

Los ejercicios de investigacién referidos hacen parte de una gran produccién
académica dispuesta en la ENS de Sonson, direccionada, ademas, por lo
sugerido en MEN (2015b) donde se asume la investigacion “como dinamizadora
del sistema de formacién de educadores, desde la producciéon y divulgacion
de saber pedagdgico y la reflexién sobre las practicas de los docentes” (p. 7).
Sin embargo, una idea recurrente al respecto es proyectar este cGmulo de
informacion mas allé del entorno inmediato, haciendo publico el conocimiento
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producido por los maestros en ejercicio, y sea ello un reflejo para los maestros
en formacién, esto es, consolidar la publicacién periédica de una amplia
variedad de producciones académicas.

16.7 RESULTADOS Y DISCUSION

Alo largo del escrito se describen interacciones a nivel conceptual y experiencial
en torno al saber pedagdgico, la practica pedagdgica investigativa y la
investigacion misma, con base en la literatura explorada asociada a las teméaticas
y segun toman posicién los autores. Involucrando a maestros en ejercicio y en
formacién como parte de una comunidad académica direccionada a generar
aportes segun su rol y desde el papel de la ENS de Sonsén, evidenciado en la
participacion en redes académicas y la generacién de investigaciones.

Se encuentran en el discurso sobre el saber pedagoégico aspectos que
contribuyen al entramado de la investigacion, conceptuado desde las practicas
dispuestas por la ENS en cada uno de los niveles del PFC, con sustento en los
productos realizados, donde se da cuenta de procesos de reflexion en torno a
este tema, y el papel transformador del maestro como actor principal en las
comunidades.

Se describen el saber pedagdgico como concepto transformador,y el rol del
maestro cooperador en la practica pedagodgica,y del maestro en ejercicio en los
espacios de formacién, elementos fundamentales en el proceso, pues como
referentes, ponen a la orden del maestro en formacion, a quien transmiten su
saber,herramientas esenciales. Esto se complementa luego con realimentaciones
en una especie de didlogo reflexivo.

En el acto de ensedar, en la linea de Casas y Garcia (2016), se da la
construccién de un saber pedagdgico plasmado en la escritura de los informes
deinvestigacion, que a su vez son reflejo de la interaccién constante de maestro
(de formacion y en ejercicio) con el aula de clases, no solo como parte de los
espacios de formacion, sino desde las intervenciones pedagdgicas.

Es el maestro del espacio de formacién junto a la PPI, quien decide la
pertinenciay relevancia del proceso investigativo que ha de abordar el maestro
en formacion (quien intenta entrelazar la teoria con la practica), pues apela a
su experiencia en la produccién académica para orientar procesos reales de
reflexion acordes con la problematica que se pretende atender.
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La investigacién definida en los espacios de formacién, y llevada a cabo en
el campo de la PPl por maestros, esta siempre, como lo sugiere Van Manen
(2003), guiada por normas pedagoégicas cuya aproximacion es el caracter
reflexivo sobre las acciones practicas y experiencias vividas, siempre con la
intencion de describir la forma en que cada individuo se orienta hacia el sentido
y significado crucial del problema abordado.

La PPI estd fundamentada en el saber construido desde las dindmicas
conceptuales y tedricas a la luz tanto de la produccién bibliografica, como
de la interaccién diaria en el aula y los contextos convergentes, pues como lo
indican Casas y Garcia (2016), forma parte de la experiencia de sentido donde
es central mirar la experiencia como eje para la transformacién enmarcada en
la reflexion desde la practica investigativa (maestros reflexivos).

En el desarrollo propio del acto pedagdgico se generan las comunidades
académicas, donde se promueven espacios de discusién y reflexién en el que
los resultados de la investigacién modifican o reafirman, segin la postura critica
del maestro, los pensamientos y las perspectivas.

16.8 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Con base en la postura de autores citados, le corresponde al maestro transformar
su quehacer planteando cambios direccionados a una evolucién del saber
pedagogico, conforme las innovaciones, en particular las venidas con las
tecnologias digitales, que aglutinan una extensa literatura en linea, con un
sinnumero de aportes Utiles en investigacion.

La ENS de Sonsén ha comprendido la investigacién pedagdgica como aquella
que permite al maestro reflexionar en torno a los acontecimientos ocurridos
dentro del aula y su contexto. Atendiendo planteamientos dispuestos desde
MEN (2015b), frente a que la investigacion y la formacién en investigacion deben
promover la actitud reflexiva, la indagacién; el interés y deseo por conocer y
explicar la realidad.

Eltacto pedagdgico juega un papelimportante en el acto de investigar, porque
el maestro orientador debe generar en el maestro en formacion plena confianza,
limitar sus temores, generarle deseo para enfrentar retos. Desarrollarle una alta
autoestima y autoconfianza. Ello debe hacerse para allanar el camino hacia la
formacion en investigacion.
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La investigacion pedagogica se configura como un instrumento para la
consolidacién de comunidades académicas, representadas en la ENS por las
CIPA, los maestros cooperadores, los maestros en ejercicio y en formacion,
donde se propicia a través del didlogo una praxis subjetiva anclada a la opinién.
Destaca esta accion la meta de transformar al maestro en formacién en un
investigador comprometido con el estudio de su contexto.

La adquisicion de competencias por parte del maestro en formacioén bajo la
tutela del maestro cooperador en medio de la PPl,ademés de las orientaciones
en los espacios de formacion, reafirma la misiéon de la ENS para formar de
manera critica en investigacion pedagoégica, desde la cual se plantean retos a
través de la promocién de la préactica e investigacion pedagégica.

Es esencial que la ENS de Sonsén continle trazando caminos que allanen
el acceso a la investigacion, permitiéndole al maestro cuestionar su accionar
educativo, reflexionar sobre su impacto en la comunidad, y develar aspectos
que requieren ser transformados o potenciados con miras a una investigacion
pedagbgica que no solo abra el espacio para buscar la reflexion en la ensefianza,
sino, interrogar al maestro sobre su quehacer especifico.

Los maestros estan llamados a ser investigadores de su propia préactica
asumiendo el papel de agentes transformadores, intencionando mejoras en
su formacién y posterior desempefio en el territorio, pues se les ha otorgado
la misién de transformar la realidad social, lo cual es factible a partir de la
investigacion pedagdgica en el entorno de las problematicas escolares, a fin
de mejorar la calidad educativa.

Se requiere que la ENS adopte una politica en materia de ejercicios de
investigacion expuestos al arbitraje de pares, porque si bien se dispone de un
numero importante de produccidén académica, la idea de proyectar mediante
la divulgacién este cUmulo de informacion més alla del entorno inmediato, ain
no es una realidad manifiesta.
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INTERACCIONES PEDAGOGICAS
PARA POTENCIAR LOS PROCESOS
DE DESARROLLO INFANTIL EN NINOS
MENORES DE DOS ANOS

Claudia Patricia Ortiz Escobar®, Jovana Torres Jaramillo*

RESUMEN

Los primeros afios de vida sientan las bases del ciclo vital, los estudios
desde el neurodesarrollo han puesto de manifiesto la gran importancia de
la atencién integral debido a que en este momento vital se estan generando
y consolidando los engranajes cerebrales que constituiradn los cimientos del
desarrollo humano. Por lo tanto, una educacién inicial pertinente, oportuna y
de calidad es fundamental. El Objetivo de esta investigacion es describir la
contribucion de las interacciones pedagdgicas en los procesos de desarrollo
de nifios menores de dos afos, un tema crucial para la educacién inicial. La
metodologia adoptada es cualitativa y se utiliza el estudio de caso como método.
Los hallazgos se basan en las acciones pedagodgicas de cuidar, acompanar y
provocar propuestas por el MEN (2017) con el fin de valorar el aporte de las
interacciones pedagdgicas para el neurodesarrollo, utilizando los pardmetros
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de la escala abreviada del desarrollo (EAD-3). Si bien en Colombia desde la
politica publica se ha hecho hincapié en una atencién integral de calidad, en
la practica pedagodgica aun hay bastantes vacios en relacion a la formacion
de agentes educativos para cuidar, acompafiar y provocar los procesos de
neurodesarrollo en esta edad, pese a la demanda creciente de institucionalizacién
educativa de nifios y nifias menores de dos afos; situacién que representa
una oportunidad de mejora en la calidad de estas interacciones pedagdgicas,
oportunas e intencionadas que velen por el cumplimiento de esos pardmetros
que garantizan un adecuado desarrollo.

Palabras clave: interacciones pedagdgicas, infancias, desarrollo infantil,
educacion infantil.

171 INTRODUCCION

Los estudios desde el neurodesarrollo han puesto de manifiesto la gran
importancia de la educaciény el cuidado en edades tempranas, en las cuales los
procesos se estadn consolidando y se estan generando los engranajes cerebrales
que constituiran los cimientos del desarrollo, segin Fraser Mustard (2009) “la
experiencia en la vida, a edades tempranas, influye en el desarrollo de las vias
del cerebro que afectan la actuacion en la vida adulta” (p. 641), influyendo de
esta manera en la arquitectura del cerebro. Por otro lado, Myers (1993) también
sostiene que la exposicién a estimulos adecuados contribuira a fortalecer las
conexiones cerebrales existentes, sentando asi una base mas sélida para el
desarrollo posterior. En contraste, los lactantes que crecen en entornos poco
estimulantes muestran un desarrollo cognitivo inferior en comparacién con
aquellos que viven en entornos enriquecedores y estimulantes.

Los primeros mil dias de vida son considerados por muchos como los mas
importantes y trascendentales para el ser humano. Sin embargo, también son
los menos comprendidos por parte de los cuidadores, los agentes educativos
e incluso los maestros de educacién inicial.

Ademas, la incursién de la mujer al mundo laboral ha llevado a que la
responsabilidad de acompanar la crianza, histéricay culturalmente asociada a las
mujeres, sea delegada a otros agentes educativos como abuelos, nifieras, tias y
maestros. Esta condicién ha ocasionado que cada vez,con mayor frecuencia, se
observe a niflos menores de dos afos en instituciones educativas. En Colombia,
més del 50 % de los nifios y nifias ingresan a modalidades de cuidado no familiar
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antes de cumplir sus primeros dos afios de vida. De ellos, aproximadamente
el 45 % permanece en las instituciones durante la jornada completa (Bernal y
Camacho, 2012, como se citaron en Cantor et al,, 2017). Lo anterior,de acuerdo
con Camacho Brown y Watson Soto (2007) remarca la importancia de saber
acompanar los procesos de desarrollo infantil a edades tempranas.

Con la incorporacién de las mujeres al mundo laboral y la ampliacién de la
cobertura de la educacion inicial para atender las nifias y los nifios de estas
mujeres trabajadoras, recae,en mayor grado sobre las instituciones educativas,
la responsabilidad de la formacion integral de las personas (p.34).

Sin embargo, pese a esta fuerte demanda educativa y a los importantes
estudios del neurodesarrollo, existe carencia en la formacién académica de
lineamientos, de bases pedagdgicas y curriculares para trabajar desde la
educacién con nifios menores de dos afios. De acuerdo con Peralta (2008)
los nifios menores de dos afios “muchas veces son «objeto» de situaciones
educativas muy limitadas y aisladas, y otras cuasi-experimentales, e incluso
displacenteras, en las que estan ausentes la pedagogia y el desarrollo
curricular” (p. 35).

En los Ultimos afios, los estudios en el campo del neurodesarrollo han
comenzado a tener cada vez mas influencia en la politica. Se ha puesto un
énfasis en la importancia de brindar atencién integral a la primera infancia
como garantia para asegurar condiciones equitativas que posibiliten el cuidado,
la nutricién, el desarrolloy el aprendizaje y por ende un mejor futuro para todos
los nifios y nifias. En Colombia se destaca la implementacion de la Politica de
Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre
(Ley 1804 de 2016).

Esta politica haimpulsado una visién centrada en las necesidades educativas
relacionadas con el desarrollo de competencias y relaciones sociales de los nifios
y las nifias. La educacién inicial se enfoca en atender y promover el desarrollo
de la primerainfancia. Ademas, se ha venido construyendo una perspectiva en
relacion con las necesidades educativas vinculadas al desarrollo de capacidades,
comportamientos y relaciones sociales de las nifias y los nifios. En este sentido
“la educacion inicial centra su propuesta en el desarrollo y atencién de la
primera infancia” (MEN, 2014, p.12),en el Conpes 109 (Departamento Nacional
de Planeacion, 2007) se resalta ademas una educacidn inicial centrada en
interacciones de calidad, oportunasy pertinentes para que los nifios y las nifias
puedan desarrollar competencias que aseguren su pleno desarrollo en pro de
su reconocimiento como sujetos de derechos.

339
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Enresumen, el cambio en la mirada acerca de las necesidades de la infancia
se ha alejado de una concepcidén meramente asistencialista que ponia el acento
en el cuidado fisico de los nifios pequefios, centrado en proveer cuidados fisicos,
nutricion y salud que, si bien son necesarios, por si solos no garantizan un
adecuado desarrollo. Se comienza poco a poco a transitar desde esta concepcion
asistencialista hacia una perspectiva mas integral que incluye el aprendizaje, la
estimulacién, el desarrollo, los ambientes y las interacciones de calidad como
gjes del neurodesarrollo.

Esta perspectiva es reafirmada en la Declaraciéon del Simposio Mundial de
Educacién Parvularia o Inicial, Una educacién inicial para el siglo XX/ (Santiago
de Chile, marzo de 2000), citada en MEN (2014) donde se resalta en los
considerandos que “los primeros afios de vida, incluyendo el periodo prenatal,
son cruciales y decisivos para el desarrollo integral de la persona” (p. 32), siendo
estas miradas cruciales para que se considere a la educacién inicial como una
etapa educativa con identidad propia,y que por lo tanto requiere pensarse desde
lo pedagdgico, lo curricular, lo didactico, lo psicolégico siendo para ello necesario
una adecuada formacién de maestros y maestras que puedan acompafiar al
nifio y a otros agentes educativos involucrados en la crianza y formacién de
los infantes. La primera infancia ha venido reconociéndose en la politica como:

La etapa del ciclo vital que comprende el desarrollo de los nifios y de las
nifas, desde su gestacién hasta los seis afios de vida. Es una etapa crucial
para el desarrollo pleno del ser humano en todos sus aspectos: bioldgico,
psicoldgico, cultural y social. Ademas, de ser decisiva para la estructuracion
de la personalidad, la inteligencia y el comportamiento social (CONPES
109, 2007, p. 21).

En este sentido, se recalca el hecho de que los maestros y maestras puedan
estar capacitados para promover de manera intencional el desarrollo de los
nifos y las nifas, proveyendo interacciones pedagdgicas,ambientes, materiales
y mediaciones de calidad en favor de los procesos de formaciéon y desarrollo
y con el objetivo de procurar el despliegue de todo el potencial madurativo del
bebé. Es necesario acompafiar este proceso de la mejor manera, es crucial
detectar a tiempo cualquier dificultad, para brindar una atencién adecuada y
oportuna que evite efectos irreversibles e irreparables.

En este sentido, los agentes educativos deben identificar estas dificultades
a tiempo, cuando los procesos de neurodesarrollo se gestan porque:

El desarrollo infantil, su seguimiento de manera regular y periédica y la
deteccién precoz de signos de alarma que sefalen alteraciones en detrimento
de su evolucién normal, tienen repercusién crucial para lograr el méximo
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potencial de las capacidades y habilidades de cada ser humano y de la
sociedad en su conjunto (Medina et al,, 2015, p. 565).

Enresumen, sila educacién inicial tiene una identidad propia y se reconoce
como una etapa trascendental en el desarrollo humano y en el futuro de una
nacioén,es fundamental brindar la mayor atencién y apoyo a quienes desempefian
unrol clave en esta etapa,como lo son los maestros. Esto implica invertir en su
formacién y desarrollo profesional, reconociendo la importancia de su labor y
asegurando que estén preparados para ofrecer una educacién de calidad que
propicie el pleno desarrollo de los nifios y nifias desde los primeros afios de vida.

En la actualidad se sabe que el neurodesarrollo tiene una estrecha relacion
no solo con la genética sino también con el ambiente que rodea al nifio, en el
cual las interacciones de calidad tienen impacto en el desarrollo de conexiones
neuronales, lo cual implica a su vez segin Medina et al. (2015) una mayor
integracién de las funciones cerebrales. Por ello se hace necesario que en la
educacioén infantil se genere saber pedagégico suficiente que permita a los
docentes una interaccién de calidad que atienda a las necesidades no solo
fisicas sino también emocionales, cognitivas, sociales y en general provea los
ambientes y espacios de aprendizaje para potenciar el neurodesarrollo en esta
edad tan maleable a las influencias del medio ambiente.

Por todo lo anterior, la presente investigacion se centra en la primera infancia
y busca responderé a la siguiente pregunta de investigacién sDe qué manera
las interacciones pedagdgicas de los docentes constituyen un aporte a los
procesos de desarrollo en nifios menores de dos afos?

17.2 METODOLOGIA

La presente investigacién adopta un enfoque cualitativo (Galeano, 2004)
interroga por la realidad social, la realidad subjetiva e intersubjetiva, para ello se
encargan de describir el comportamiento de la gente, sus creencias y su cultura.
Como mencionan Galeano (2004) y Galeano (2007) valora lo subjetivo, lo
vivencial y lainteraccion de los sujetos en la investigacion, elementos importantes
para esta investigacién en la cual las interacciones, vivencias y subjetividad
seran elementos de anélisis en la interaccién maestra-nifio.

Elmétodo de investigacion se enmarca en el estudio de caso (Martinez,2006)
dado que el estudio de caso es Util para temas que se consideran practicamente
nuevos, para medir y registrar la conducta de las personas involucradas en la
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investigacion, para describir o identificar factores que ejercen influencia en el
fenémeno estudiado, taly como lo pretende la presente investigacion al indagar
sobre un fendémeno en su entorno real. El nivel de la investigacion es descriptivo,
de corte transversal y se utiliza como técnicas de construcciéon de datos la
observacion no participante, la entrevista semiestructurada y la aplicacién de
la escala abreviada del desarrollo (EAD-3). Los participantes del estudio fueron
dos docentes de educacién infantil y una asistente educativa a quienes se les
realiz6 una entrevista semiestructurada atendiendo a las categorias de anélisis,
y la informacién obtenida se contrasté con una escala de observacién para
identificar como se manifestaron las acciones pedagdgicas de cuidar, provocar
y proyectar dentro del aula. Durante la investigacién se observé la interaccion
pedagogica de la docente con los trece nifios y nifias menores de dos afios que
conformaron el grupo de estudio

Para la evaluacién del desarrollo infantil se utilizé la escala abreviada
del desarrollo infantil (EAD-3), se realizé6 un muestreo por conveniencia
seleccionando tres niflos que cumplian con los criterios de inclusién tales
como: ser menores de dos afios, permanecer jornada completa y asistir con
regularidad a la institucion educativa.

Tabla 29. Categoria y subcategoria del estudio

Casi .
Algunas . Siempre
. . No se siempre
Categoria Subcategoria veces se se
observa se
observa observa
observa

Entorno seguro vy
saludable

Prevencién de accidentes

Cuidar Rutinas para alimentacion,

higiene y suefio

Fomento del cuidado de
si,del otroy lo otro
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Categoria

Subcategoria

Algunas .CaSI Siempre
siempre

veces se se

se
observa observa
observa

No se
observa

Acompafar

Observacidn y
seguimiento al desarrollo

Apoyo y contencién
emocional

Empatia frente a las
necesidades e intereses

Escucha activa

Acompafia con la palabra
y con el cuerpo

Acompafa desde los
lenguajes expresivos

Respeta ritmos
individuales para
promover la autonomiay
la participacion

Provocar

Incentiva la curiosidad

Promueve actividades de
exploracién y juego

Incita a la busqueda de
hipotesis

Facilita materiales
didéacticos y educativos

Permite la exploracién

Promueve las habilidades
de pensamiento mediante
la identificacion,
comparacion,indagacion,
contraste, resolucién de
problemas

Promueve laindagaciény
la pregunta

Disefia experiencias
pedagogicas atendiendo
a las necesidades del
desarrollo
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Sellevaron a cabo evaluaciones del desarrollo utilizando el pretest y postest,
conunintervalo de seis meses de interaccién pedagogica. Durante este periodo,
se realizé un seguimiento de las acciones de cuidar,acompafar y provocar a
través de la observacién no participante.

Tabla 30. Pretest. Puntuaciones obtenidas en la EAD-3

i Caso1 Caso 2 Caso 3
Area
Edad: 17 meses Edad: 20 meses Edad: 24 meses

Motricidad gruesa medio medio alto Alto
Motricidad fina adaptativa medio alto medio medio alto
Audicién y Lenguaje medio alto medio Alto
Personal social medio alto medio alto Alto
Total medio alto medio alto Alto

Tabla 31. Postest. Puntuaciones obtenidas en la EAD-3

Caso1 Caso2 Caso 3
Area Edad: 23 Edad: 26 Edad: 30
meses meses meses
Motricidad gruesa medio medio alto Alto
Motricidad fina adaptativa medio alto medio medio alto
Audicién y lenguaje medio alto medio-alto Alto
Personal social alto medio alto alto
Total medio alto medio alto alto

Los datos obtenidos en la evaluacién del desarrollo se interpretaron
comparando los resultados del pretest y postest. Esto permitié analizar el
progreso y los cambios en el desarrollo de los nifios después de seis meses de
interaccion pedagdgica teniendo presentes las categorias de andlisis cuidar,
provocar y proyectar.
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17.3 DESARROLLO DEL TEMA

Las buenas préacticas pedagdgicas en la infancia inicial implican comprender
y aplicar las interacciones de calidad que se enfocan en las acciones de cuidar,
acompafar y provocar en el desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias.
Esto implica atender a sus intereses y necesidades de manera intencionada
y planificada. De acuerdo con las orientaciones y postulados de las bases
curriculares para la educacion inicial y preescolar (2017), el desarrollo y el
aprendizaje de los nifios y las nifias son procesos interdependientes y surgen
en un entorno social y cultural especifico, Estos procesos se ven facilitados por
las interacciones que los nifios y nifias tienen con los adultos significativos que
los acompanian. Es a través de estas interacciones que se generan ambientes
enriquecidos, experiencias pedagogicas y practicas de cuidado que favorecen
su desarrollo integral (Comisién Intersectorial para la Atencién Integral de la
Primera Infancia, 2013).

Es importante resaltar que estas interacciones ocurren tanto de manera
espontanea en el juego (MEN, 2014c), en las actividades sociales, a través
de la exploracion del medio (MEN, 2014d), la relaciéon con los adultos, pero
también de manera intencionada, planificada por los maestros y maestras en
la practica pedagogicay es estaintencionalidad, la que es objeto de la presente
investigacién dado que:

Requiere de un trabajo intencionado por parte de las maestras, los maestros
y los agentes educativos, que son quienes provocan situaciones retadoras
desde la creacién de ambientes enriquecidos, experiencias pedagogicas y
practicas de cuidado que promueven en las nifias y los nifios interacciones
y acciones cada vez mas complejas (MEN, 2014b, p. 47).

Las interacciones pedagdgicas se intencionan segin el MEN (2017) a partir
de tres acciones: cuidar,acompaniary provocar. Cuidar es una acciéon que implica
el establecimiento de un vinculo afectivo que permita confianzay seguridad, lo
cual le permitira al nifio explorar y confiar en si mismo, en el otroy en el entorno.

Otra de las acciones esté relacionada con el ejercicio de acompafnar y ello
requiere un acompafar con el cuerpo,con la palabray desde la transformacién
delambiente (MEN,2017),generando una disposicién corporal, afectivay mental
desde la que se puedan leer los intereses y los requerimientos de los nifios,
comprendiendo asi sus demandas y necesidades de aprendizaje y desarrollo.

Por Ultimo, la accién de provocar entendida como “disponer ambientes para
que los nifos y las nifas vivan, experimenten, jueguen, solucionen problemas,
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encuentren desafios y asi construyan nuevos saberes” (MEN, 2017, p. 7) estando
dispuestos y siendo flexibles en las interacciones que se proponen.

Hacer conscientes las interacciones para pensar la practica pedagdégica
conlleva repensar el sentido de la educacién inicial superando algunas
concepciones peligrosas o riesgos de la educacioén infantil como lo propone
Hoyuelos (2010) trascendiendo el asistencialismo, el instruccionismo y el
maternalismo entre otros, idea que es compartida por Myers (1993) al plantear
que diversas actitudes y creencias “afectan las interacciones entre el nifio y la
persona que lo cuida” (p. 245).

Desde lainvestigacion se quisieron comprender las interacciones pedagbgicas
significativas y por tanto que tuvieran un efecto positivo en el aprendizaje y
desarrollo de los nifios y las nifias, para ello se contrastan dichas interacciones
desde las acciones de cuidar, acompafar y provocar a la luz de los avances
del desarrollo infantil, retomando para ello la escala abreviada del desarrollo.

Hoy en dia en Colombia para evaluar el desarrollo infantil se utiliza la escala
abreviada del desarrollo, la cual: “surgié como un proyecto colaborativo entre el
Ministerio de Salud y el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF)
que se realiz6 entre 1987y 1990” (Ortiz, 1991). Esta escala ha sido usada en
Colombia porque es importante para: “la valoracion de desarrollo infantil,
de facil y breve aplicacién, que hiciera posible el seguimiento de desarrollo
y la deteccién oportuna de nifios con mayor riesgo de sufrir alteraciones en
algunas de las areas examinadas” (Ortiz,1991). La escala mide cuatro areas
de desarrollo: motricidad gruesa, motricidad fina adaptativa, audicion-lenguaje
y personal social.

El sentido del seguimiento al desarrollo de los nifios no solo es importante
para detectar a tiempo dificultades, alteraciones o desviaciones en el desarrollo
de los nifios y las nifias sino que también es importante como indicador de las
interacciones y ambientes de calidad que se proveen para que este desarrollo
se despliegue. En este sentido el MEN (2014b) anota:

El seguimiento al desarrollo infantil tiene el propdsito de indagar y recoger
informacién acerca de las nifias y los nifios, y el proceso educativo para
responder oportuna y pertinentemente a sus caracteristicas a través del
fortalecimiento de la practica pedagogica (p.18).

Estos elementos expuestos con anterioridad, permitirdn el desarrollo
del Ultimo objetivo de la investigacién enfocado en valorar los aportes de la
interaccién pedagogica para los procesos de desarrollo de nifios menores de
dos afios, a la vez que permitira la cualificacion de la practica pedagdgica misma
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en interrelacion obviamente con los procesos de desarrollo y aprendizaje en la
educacioninicial, a partir de lo cual se posibilitara la reorientacion de la practica
y la sistematizacién de la misma construyendo asi saber pedagégico.

17.4 CONCLUSIONES

A través de este estudio puede concluirse que las interacciones centradas en
estas acciones de cuidar,acompafiar y provocar son detonantes del aprendizaje
y desarrollo infantil, por lo que su planificacién responsable es crucial para
garantizar una practica pedagogicay atencién educativa de calidad en la primera
infancia.

Las maestras licenciadas demostraron contar con mejores herramientas
para interactuar y programar experiencias acordes al desarrollo de los nifios,
en contraste con las asistentes educativas cuyas interacciones se enfocaban
més en el cuidado fisico y tareas de higiene, careciendo de intencionalidad
pedagdgica.

Se evidencia una relacién entre la concepcion de la educacion inicial y la
concepcién de nifio por parte de los agentes educativos, lo cual ya influye
significativamente en las interacciones pedagdgicas.

Las interacciones pedagodgicas que se observaron en el aula infantil
posibilitaron no solo mantener sino ademas mejorar el desarrollo inicial de
los nifios y las nifas, especialmente en las areas personal-social y audicién y
lenguaje. Por lo que puede concluirse que el entorno educativo a estas edades
resulta beneficioso para el desarrollo, especialmente la interaccién social y las
habilidades comunicativas que pueden potenciar los nifios y las nifias cuando
se garantiza una educacion de calidad.

Esimportante que se genere saber pedagdgico que permita comprender los
efectos de la interaccion pedagdgica en la educacién inicial, maxime si hoy en
dia los nifilos permanecen cada vez mayor tiempo y a mas temprana edad en
instituciones educativas, por lo que la idoneidad de las personas que quedan
a su cargo debe contemplarse con responsabilidad.

Es preocupante cdémo la educacién inicial, especialmente la de los nifios y
nifias menores de dos afos, es brindada por personal poco cualificado restando
conelloimportancia a los procesos mas importantes del neurodesarrollo y que
seran determinantes para la estructuracion cerebral,con consecuencias futuras.
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A pesar de que hace algin tiempo se viene llamando la atencién sobre este
tema, aun falta mucho al respecto:

Recientes observaciones han demostrado ampliamente que los nifios estan
dotados de una particular naturaleza psiquica, y esto nos indica una nueva
via para la educacién una forma distinta, que afecta a la humanidad misma,
y que aun no se ha considerado nunca (Montessori, 2004, p. 15).

Esto Ultimo sigue vigente en la actualidad pues si bien hay suficiente evidencia
cientifica acerca del neurodesarrollo aun falta evidencia cientifica que involucre
los procesos pedagbgicos con estas edades.
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CAPITULO 18

EXPERIENCIA INVESTIGATIVA: LA
GAMIFICACION COMO EXPERIENCIA DE
AULA PARA LA PARTICIPACION ESCOLAR

Daniela Alexandra Patifio Mejia®

181 INTRODUCCION

La siguiente investigacion desarrolla una propuesta en la cual se implementé la
gamificacién como apoyo en el proceso de la participacion escolar en el nivel
de la béasica primaria, propuesta que fue pensada para el modelo educativo
flexible escuela Nueva. Esta investigacion se desarrollé en el Centro Educativo
Rural La Lana, sede de la Institucién Educativa Rural El Tambo, ubicada en el
municipio de San Pedro de los Milagros.

En esta se encuentra la construccién del problema de investigacién, el cual
tiene como objetivo plasmar la situacidén que se investigd y que esta responda
a un interés propio, sin dejar de lado que estuvo estrechamente relacionada
con elementos de la educacién. La construccién conceptual, la cual tiene como
propdsito desarrollar dos conceptos articuladores que son la participacién
escolar y la gamificacién como experiencia escolar. La construccion de la
metodologia de investigacién donde se menciona el tipo de enfoque de la
investigacidn, en este caso es el cualitativo, ya que se relaciona mucho con la
sistematizacion de experiencias, metodologia que fue escogida porque brinda
la posibilidad de redactar, analizar y generar reflexiones. Posteriormente se

45 Normalista superior de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sefior de Los Milagros.
Correo: dpatinom@normalsm.edu.co
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especifican los instrumentos y estrategias que se escogieron para recolectar
la informacién que fue Util para los anélisis.

La propuesta de intervencién pedagdgicay didactica en la que se desarrollaron
estrategias pedagdgicas y didactica involucrando la gamificacion a fin de obtener
mayor participacion escolar, es decir, se pusieron en practica las ideas que se
tenian para dar desarrollo a los objetivos que orienta el proyecto.

Con el desarrollo de esta investigacién se pretendia obtener nuevos
aprendizajes para determinar loimportante que es propiciar experiencias donde
seincentive a la participacion escolar,a la vez que se identifica que la gamificacion
si es una buena herramienta para los docentes implementarla en las aulas de
clase, recordando asi lo importante que es potenciar la participacion desde la
escuela pues esta es fundamental para construir democracia.

Palabras clave: participacion escolar, gamificacién, escuela nueva.

18.2 CONSTRUCCION DE LA EXPERIENCIA
INVESTIGATIVA

La experiencia investigativa que se presenta a continuacién relata la puesta en
marcha de la gamificacién como apoyo en el proceso de participacion escolar
en el nivel de béasica primaria bajo el modelo educativo flexible de escuela nueva
en el Centro Educativo Rural La Lana, sede de la Institucién Educativa Rural El
Tambo, en el municipio de San Pedro de los Milagros, Antioquia.

La experiencia que produjo dicha investigacion muestra la intencién que tuvo
este ejercicio de obtener nuevos aprendizajes respecto a las potencialidades de
la gamificacién en aras de propiciar la participacién escolar y permitié determinar
laimportancia de generar propuestas que alienten el ejercicio democréatico en
la escuela.

A partir de la practica pedagdgica investigativa y las experiencias que he
tenido me nacié un gran interés por investigar acerca de la participacién escolar
a través de la gamificacion, con el fin de generar distintas experiencias ligadas
al gobierno escolar, dado que este es fundamental en el modelo flexible de
escuela nueva. Para dar inicio es pertinente mencionar que se realizd un rastreo
de una gran cantidad de antecedentes que aportan un respaldo en funcién de
las conceptualizaciones, las cuales he indagado acerca del impacto sobre la
participacion escolar y el juego como experiencias de aprendizaje.
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Identifico dentro de estos antecedentes que en el proceso de ensefianza una
de las herramientas mas importantes es la gamificacién, pues aporta grandes
elementos los cuales son movidos creativamente mediante los juegos. Autores
como Lina Gonzélezy Luisa Sierra desde su trabajo de grado mencionan que se
puede vincular esta técnica de gamificacién ya que en su metodologia traslada
la mecénica del juego al &mbito educativo, con el fin de conseguir mejorar los
resultados, obtener mayores conocimientos y habilidades. Por consiguiente,
estos antecedentes proporcionan grandes aportes, algunas experiencias previas
sobre tema para emprender un camino de gran valor mediante las probleméticas
que han surgido en la praxis educativa, formando estrategias para suplir las
necesidades que se van presentando e innovando en reflexion que permitan
actuar pertinentemente en los vacios que van quedando por medio de estas.

Logré evidenciar que puede ser posible abrir paso a nuevas experiencias,
haciendo uso de las herramientas que ofrecen las TIC, especificamente la
gamificacién, ya que siempre se ha tenido temor a participar en algunas éreas.
Por ende, esta herramienta facilitaria tener una mejor calidad en el proceso de
aprendizaje.

Los antecedentes ya rastreados me sirven como camino para trasegar
en mi proyecto, resolver interrogantes que van quedando y por supuesto
indagar, reflexionar en la propia pregunta de investigacién. Luego de realizar
un recorrido por los diferentes aspectos que considero de gran importancia en
lainvestigacién, decidi plantearme la siguiente pregunta de investigacion. s De
qué manera la gamificacién como experiencia de aula favorece la formacion
para la participacién escolar?

Esta investigacion fue implementada en la vereda La Lana del municipio
San Pedro de los Milagros, Antioquia, en la sede Centro Educativo Rural La Lana
de la Institucién Educativa Rural El Tambo, un sector completamente lechero,
cabe mencionar que es una escuela muy amplia, con restaurante escolar, cuatro
salones de clases, la sala de video, el salén de los CRA (Centro de Recursos de
Aprendizaje), la biblioteca que tiene gran dotacién de libros y sala de sistemas.

Como objetivo general me planteé reconocer la gamificacién como una
experiencia educativa que propicia la participacién escolar. Y en los objetivos
especificos se determind en primer lugar, contextualizar las realidades del
centro de préctica alrededor de sus experiencias de participacion escolar. En
segundo lugar,interpretar las experiencias de investigacion y ensefianza a partir
de la reflexién sobre la propia practica docente. Posteriormente, implementar
una configuracién didactica a partir de la gamificacién que favorezca distintas
experiencias de participacion escolar y, por Ultimo, socializar de manera
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permanente el impacto del proyecto de investigacion y de la propuesta de
intervencién pedagdgica y didactica con los participantes de la comunidad
educativa.

Esvalioso tener presente en primer lugar que la gamificacion es vista como
una herramienta facilitadora y motivacional para el fortalecimiento de multiples
capacidades y habilidades y, a su vez, se van construyendo experiencias que
ayudan a los estudiantes a obtener mayor seguridad y espontaneidad en su
vida diaria. En cuanto a los maestros, ayuda a que se fortalezca la creatividad,
productividad y experiencias. Por otro lado, la participacion escolar se viene
entendiendo como toda oportunidad que se tiene para aportar ideas, ayudar en
latoma de decisiones,donde es primordial el trabajo en equipo, la colaboracion,
el liderazgo y la autonomia, ambos aspectos ya mencionados se esperan
implementaren la educacién inicial y la basica primaria.

El desarrollo de este proyecto también trae un impacto significativo para la
comunidad educativa pues, se tratara de involucrar a los estudiantes en temas
que sean de interés para la comunidad, ademas de proponer ejercicios que
permitan mejorar elementos como el cuidado y bienestar del centro educativo.

La fundamentacion tedrica de esta investigacion surge desde dos ambitos,
que son, el tema de investigacion, la importancia de la participacién escolar
en los niveles de preescolar y bésica primaria de escuela nueva a partir de
las experiencias con la gamificacién y de la pregunta de investigaciéon 4De
qué manera la gamificacién como experiencia de aula favorece la formacion
para la participaciéon escolar? Esta construccién conceptual se enfoca en
desarrollar los conceptos articuladores de mi propuesta de investigacién, en
este caso, la participaciéon escolar y la gamificacion como experiencia escolar.
Con este proceso de construccién conceptual que realicé, pretendia tener una
fundamentacion a partir de diferentes textos y autores que en casos anteriores
ya realizaron una serie de investigaciones previas de dichos temas.

La participacién escolar es un compromiso de gran importancia que se hacey
se debe hacer en todos los centros educativos ya que los estudiantes se sienten
duerios de su aprendizaje y les permite expresar sus pensamientos, habilidades,
capacidades, y manifiestan su punto de vista participando significativamente
de los programas y propuestas de la institucién, esto contribuye a desarrollar
sus facultades de liderazgo y sentido de pertenencia.

Adentrandome un poco mas a lo que es participar en la escuela podria decir
que debe ser asumido como un compromiso entre todos los integrantes de la
comunidad educativa, donde es necesario una actitud colaborativa y de total
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disposicién, se podria decir que de alguna forma se convierte en participacién
democratica, debido que se escoge un lider para comunicar las necesidades
que se tienen en la institucion, ante esto me remito a Sarramona (2010), “la
participacién en el sistema educativo, permite garantizar que las decisiones son
laresultante del didlogo, de la negociaciony de la valoracién de las opiniones de
los implicados. Esto es asi porque en el concepto participacién estan integradas
tanto la representatividad como la responsabilidad” (p. 2).

Dando paso al segundo concepto articulador, daré mi propia definicién de
lo que es la gamificacién, pues considero que esta es una herramienta que
permite llevar la ensefianza de una forma més simple y divertida mediante el
mecanismo del juego, provocando una participacién voluntaria y significativa
en los estudiantes, e induce a fomentar la seguridad para tomar la palabra al
desenvolverse con propiedad y conocimiento en las diversas areas.

Creo pertinente apoyarme en otras investigaciones que vinculan sus ideas
de una forma similar como lo plantea Moreno y Avellaneda (2021):

La gamificacién es una estrategia innovadora que el docente implementa en
aula, esté estructurada por una variedad de juegos, en resumen, la estrategia
de gamificacién es elemental en la practica pedagdgica, convirtiendo el aula
en un espacio libre, lUdico y divertido para adquirir proceso de pensamiento
en el estudiante y docente para fortalecer el aprendizaje auténomo (p. 30).

Gracias a laidea presentada anteriormente, logré comprender la necesidad
de trasladar la mecéanica de los juegos a la ensefianza, porque se dinamizan
los espacios educativos, las actividades académicas y se fomenta un espiritu
de autonomia que produce seguridad y una capacidad de pensamiento critico
donde se disfrute el aprender. Es decir, estos dos conceptos articuladores se
relacion eincluso se complementa el uno al otro,ya que, la gamificacién permite
captar la atenciéon y despertar el deseo por mantener una participacion para
resolver problemas que se plantean en el aula de clase.

La ruta metodoldgica de esta investigacion estuvo fundamentada en la
sistematizaciéon de experiencias ya que esta me permite a mi como maestra
contar,organizary reflexionar acerca de mi propia préactica y todo lo que puedo
realizar en el quehacer docente, queda decir que esto se obtiene por medio de
mi propia voz. Es asi como se va contribuyendo a la interpretacién criticay a la
construccién de nuevos conocimientos.

Es por ello por lo que la investigacion se decanté por un enfoque de orden
cualitativo y lo que se propone es asumir las realidades de los contextos,
privilegiando el analisis y reflexion. Es pertinente darle un poco de sustentabilidad
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y enfatizar que en este tipo de investigacién se privilegia el analisis y la reflexion,
por ello me remito a Galeano (2004 quien sostiene que:

El enfoque cualitativo de investigacién se entiende como un complejo de
argumentos, visiones y logicas de pensar y hacer, algunas de ellas con
relaciones de conflicto,y no con competencias entre tradiciones;y como un
conjunto de estrategias y técnicas que tienen ventajas y desventajas para
objetos particulares en circunstancias especificas (p.21).

Sobre lo anterior se entiende que el enfoque de investigacién cualitativo se
basa propiamente en una de las técnicas que para este proyecto es sumamente
importante y es la observacion, para asi lograr recopilar datos a partir de las
experiencias y vivencias. Cabe mencionar que la principal razén por la cual decidi
centrarme en este tipo de investigacién es que de ella se espera que emerjan
conocimientos que no son algo que se pueda o deban medir cuantitativamente,
mucho menos cuando se trata de una investigacién que pretendié basarse en las
vivencias que van teniendo los sujetos y porque me permite como investigadora
realizar reflexiones criticas sobre el mismo proyecto que se llevé a cabo.

Durante todo el desarrollo de la investigacién, el elegir la metodologia puede
ser lo primordial para esclarecer en primera instancia el objetivo de dicha
investigacion y de este se desprenden los métodos y técnicas que sirven de
sustentacién para ir llevando a cabo el trabajo investigativo. La metodologia
escogida fue la sistematizacién de experiencias, dicha metodologia permite
reflejar las experiencias personales que se han construido a lo largo de la
investigacion, sumado a esto que estan fuertemente relacionadas con el
quehacer pedagdgico, todas estas facilitan el razonar o reflexionar sobre las
mismas. De acuerdo con Jara (2011), la sistematizacidén de experiencias:

Se trata de un proceso de reflexion e interpretacion critica sobre la practicay
desde la practica, que se realiza con base en la reconstruccién y ordenamiento
de los factores objetivos y subjetivos que han intervenido en esa experiencia,
para extraer aprendizajes y compartirlos (p.67).

En congruencia con lo anterior, esta metodologia se relacioné con el tema de
mi investigacion porque permitié identificar las necesidades y gustos que tienen
los estudiantes, teniendo en cuenta que el principal -el juego- exige analizar hasta
qué punto realizarlo y bajo qué indicaciones, de esta manera ponerlo en practica
a lo largo de este proceso, asi lograr unos hallazgos pertinentes en el proyecto
y que estos también dejen huella en cada uno de los sujetos participantes.

Por otro lado, es importante entender que las técnicas permitieron observar,
registrar y analizar la informacién que se obtuvo en el contexto donde fueron
aplicadas. Las que implemente fueron la observacion participante, la planeacion
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y ejecucién de clases, la cartografia social pedagogica, la silueta corporal y la
colcha de retazos, y todas estas con el fin de sistematizar, realizar lectura de
las experiencias que comparten los estudiantes mediante dichas técnicas y asi
ir conociendo un poco los gustos e intereses que expresaban los estudiantes,
brindando y reconociendo lo importante que es escucharlos y darles la
palabra, porque si bien es valido mencionar este se realizd para apuntarle a las
necesidades y gustos que se iban identificando.

18.3 ANALISIS

Luego delimplementar lo anteriormente mencionado, contindo con el ejercicio
de andlisis e interpretacién de toda la informacién que se ha obtenido gracias a
los distintos ejercicios realizados desde la practica pedagodgica investigativa y
de las técnicas de recoleccién de lainformacién. Es fundamental tener presente
que en este momento se irdn presentando los posibles hallazgos o convicciones
que se plantearon de este proyecto en un inicio por medio de los objetivos.

La primera categoria de anélisis tiene que ver con la participacion escolar.
Gracias a los testimonios obtenidos considero como hallazgo investigativo
que el maestro tiene un gran papel en el desarrollo de las clases de escuela
nueva pues en ciertos momentos es importante una clase magistral donde se
permita realizar un pronunciamiento sobre el tema que se esté abordando, es
muy importante recordar que el protagonismo es del estudiante, las estrategias
de escuela nueva permiten potenciar la participacién escolar, dejando que
los estudiantes interactUen entre ellos mismos, generando confianza y
potencializando la escucha.

En esta linea de sentido puedo determinar que, en ocasiones se hace muy
complicado lograr que haya una buena participacién de la comunidad en los
espacios escolares, por lo que comprendo el gran papel que tiene el maestro
para liderar y convocar a este tipo de actividades, que no solo se hacen para
el mejoramiento de la escuela y tampoco tanto por el cumplimiento del
componente de escuela nueva, sino que se realiza en mayor medida para lograr
una articulacién donde se vea el interés, la participacién y lo mas importante
son los conocimientos que permiten generar estos espacios dado que no son
sélo conocimientos en los que se ven involucrados los padres de familia, sino,
también los estudiantes.
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Esta segunda y Ultima categoria de anélisis pretendia abordar las distintas
experiencias que se tuvieron desde la gamificaciény la lUdica,y asi mencionar
algunos elementos que los estudiantes consideran importantes para tener en
cuenta al momento de implementar la gamificacion, sin dejar por fuera que
esto se haido poniendo en préactica, por tanto, ha presentado unos resultados.

Sedebetener presente que una de las mejores formas de llegar al conocimiento
es a través del juego, dado que este permite motivar y fortalecer el trabajo en
equipo Yy socializacién, forjar vinculos y perfeccionar sus habilidades. Si bien
el juego es uno de los pilares de la educacidn, este se puede ver en el aula de
clase de distintas formas. “La gamificacién es utilizacion de mecanismos, la
estéticay el uso del pensamiento, para atraer a las personas, incitar a la accién,
promover el aprendizaje y resolver problemas” (Diaz y Troyano, 2013, p. 2). Es
asicomo se puede ver que la lUdica esté relacionada con algo propio de nuestro
diario vivir y nuestro cuerpo, en otras palabras, es connatural al ser humanoy
se da de manera espontanea, mientras que la gamificacién se conoce como
una técnica de aprendizaje que para lograr los resultados que se esperan se
debe trasladar la mecénica de los juegos en nuestro caso al &mbito educativo.

Por medio otros testimonios que brindaron los estudiantes, me permito
decir que uno de los hallazgos tiene que ver con los gustos que tienen los
estudiantes. Esos gustos estan muy relacionados con el juego, la recreacién y
la lWdica, pero si bien estos son importantes para mantener a los estudiantes
motivados no se debe dejar por fuera lo académico. Afirmo que la gamificacién
permite transformar de manera divertida los juegos para que sean aplicados
en las aulas de clase aspecto que es muy importante para continuar realizando
actividades que integren la gamificacion y la lUdica.

Por otro lado, logré identificar que con la gamificacién se puede ayudar
a los estudiantes a superar sus dificultades como el miedo de enfrentar
un publico, participar en actividades y tomar el liderazgo, por otra parte,
me permite identificar algunos resultados que se han obtenido gracias a la
implementacién de la gamificacidén, como quiza ya se menciond en apartados
anteriores, es de reconocer que los estudiantes venian participando pero era
algo muy pasivo y lo que se espera con la implementacion de este proyecto
es lograr una de ahora en adelante una participacion genuina que permita el
desarrollo de una parte importante en el aprendizaje de los estudiantes y de
toda la comunidad educativa.

Vale la pena dejar en claro que las dos categorias anteriormente presentadas
se relacionan mucho la una con la otra porque a partir de las experiencias que
los estudiantes han tenido con el modelo educativo flexible escuela nueva y
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el Gobierno Escolar se puede ver que han sido poco aprovechados, aspectos
que seran principales para potenciar y movilizar por medio de la gamificacion,
pues como se evidencia en los hallazgos hay muchos resultados positivos que
se han desplegado al utilizar esta mecénica en las aulas de clase, lo que quiere
decir que desde los hallazgos las dos categorias permiten la motivacién hacia
la participacion del Gobierno Escolar, pues asi no se ve como una tarea més
sino como un gusto por apoyar y colocar un grano de arena al mejoramiento
de lainstitucion y de sus propios procesos educativos.

18.4 PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

Al ir finalizando esta investigacién es necesario hablar de la intervenciéon
pedagdgica y didactica pensada por mi, pero creada por los estudiantes, lo
cual la hizo estar muy relacionada con el tema de investigacion que se propuso.
Desde dichaintervencién pretendo presentar distintas estrategias pedagoégicas
y did4cticas que le apunten a la participacion escolar de los estudiantes por
medio de la gamificacion.

Por otro lado, esta propuesta de intervencién pretende de alguna forma dar
un cierre del trabajo realizado a lo largo de cinco semestres, donde se pasé
por una observacién participante y una practica pedagoégica, mostrando asi los
elementos a los cuales hay que apuntarle, las potencialidades encontradas y las
formas que se hayan mas privilegiadas para llevar a cabo dicho trabajo segun
las caracteristicas de los nifios y del contexto, lo cual no significa que no pueda
ser implementada con otros estudiantes.

La propuesta de intervencién pedagogica y didactica que disefié se titula
Creamos la Lapbook para motivarnos a la participacion escolar. Se plantea
como objetivo general reconocer la importancia de la participacién escolar
por medio de la creacion de la Lapbook y de la reflexion sobre la importancia
del Gobierno Escolar. Y unos especificos, los cuales son: incentivar a todos los
estudiantes hacia la participacién escolar por medio del cartel de los retos de
aprendizaje. Asumir diferentes roles que se proponen en el modelo educativo
flexible de escuela nueva a través de la gamificacién con el fin de contribuir al
bienestar del CER La Lana. Desarrollar la creatividad, motivacion, concentracion,
trabajo en equipo y habilidades manuales por medio de la Lapbook. Por Ultimo,
reconocer distintas estancias de participacién tanto en el Gobierno Escolar
como en diferentes escenarios comunitarios.
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Dicha propuesta se presenta como una estrategia donde se plantearon y
estructuraron actividades interactivas sobre las distintas formas de participacion
a las que pueden acceder los estudiantes, estas estuvieron muy orientadas a
propiciar en los estudiantes nuevos conocimientos y experiencias que permitan
apoderarse del conocimiento que adquirieron y potenciar el que ya tenian. Es
clave mencionar que, con la propuesta se parte de las inclinaciones y gustos
que presentan los estudiantes, las capacidades y potencialidades que se
evidencian desde ellos mismos y de lo que permite este contexto en el cual
se esté interviniendo, entre estos los méas sobresalientes son los gustos por el
juegoy la necesidad de tomar el liderazgo.

Ademas, las tematicas que se abordaron en esta propuesta son las siguientes:
la participacion de los érganos del gobierno nacional; la participacion de los
6rganos del gobierno departamental; la participacién de los érganos del
gobierno local; la participacién de los érganos del gobierno comunitario; la
participacién de los 6rganos del gobierno estudiantil; la participacién desde
la familia; experiencias de participacion escolar para el mejoramiento de la
escuela; propuestas de participacién de los nifios en la comunidad y estancia
de participacién de los nifios en la sociedad.

La propuesta de intervencién pedagogica y didactica se presenta a través de
una configuracion didactica que se ha optado por una denominada secuencia
didactica, la cual permite identificar los resultados obtenidos de una serie
de actividades orientadas a la elaboracién del producto final, lo que se ve
materializado en los ejercicios de planeacion y ejecucion de cada una de las
jornadas de la préactica. La secuencia didéactica fue la configuracién didéactica
por la cual ha opta este proyecto de investigacion para la consolidacién de la
propuesta de intervencion pedagégicay didactica. Esta estrategia la he escogido
puesto que permitié abordar un tema central de distintas formas, a la vez que las
actividades propuestas le posibilitaban al estudiante desarrollar su aprendizaje
de manera coherente con un trabajo interactivo, realizado dentro y fuera de las
aulas de clase.

Considero importante mencionar que la Lapbook se fue realizando jornada
ajornada. Algunos elementos permitian identificar y sistematizar lo visto a lo
largo de la clase frente al eje temético, de esta manera se les permitié a los
estudiantes identificar las distintas formas de participar, se brinda un espacio
para que narren sus experiencias vividas. A lo largo de cada jornada se obtenia
un producto que al final se plasmé en la creacién que cada estudiante realizé.

Lapbook,vale la pena mencionar que, este término viene delinglés y traduce
“libro regazo” es decir,un libro plegable que permite presentar una informacién de
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manera organizaday llamativa,dentro de este se pueden colocar fotos, ventanas,
dibujos y demas elementos que sirvan para exponer algin tema, aporta mucho
para lograr los propdsitos dado que permite al estudiante expresar sus puntos de
vista, creary poner en marcha la creatividad, sumado a que participarén en todo
el proceso de creacién, es una fuente de motivacién, concentracién, retienen
lo aprendido de una mejor forma, ayuda a desarrollar muchas habilidades
manuales y potencian la autoestima y confianza.

Debo mencionar que,en un punto de las clases llevé un cartel que me permitia
hacer el conteo de la participacién de los estudiantes dentro y fuera del aula de
clase, esto con el fin de motivarlos a participar mas, pues insisto que a pesar de
que los estudiantes tenian ese espiritu de lider fue un poco complicado incitarlos
a aprovechar sus habilidades y capacidades, y esta fue una de las estrategias
que implementé para ello y lo denominé retos de aprendizaje.

Este es un cartel, hecho en tela, en el cual se colocaba la puntuacién de
cada estudiante, tenia como principal funcién incentivar a los estudiantes al
cumplimiento con sus deberes, buen comportamiento, participacion en clase,
asumir retos y generar respeto, la estrategia permitié que cada estudiante creara
conciencia de sus acciones y lo que estas traen, porque de alguna manera se
traté de brindar un estimulo para cada estudiante y de dicha forma se teniaen
cuenta la gamificacién sin necesidad de tantos elementos tecnolégicos. Llevar
esto a las aulas de clase fue muy impactante para los estudiantes, les gustaba
mucho el hecho de tener un puntaje por cada cosa que realizaran de manera
acertada y también trataban de no romper las reglas del salén porque sabian
que podian tener un punto menos, lo cual impedia que obtuvieran un incentivo
ya fuera una nota, un dulce o un premio sorpresa (figura 15).

18.5 CONCLUSIONES

Al implementar la estrategia de gamificacién en este contexto rural logré
evidenciar un mayor interés por participar activamente, realizando las actividades
de manera cooperativa de manera que se fortalecieron los lazos de amistad,
el seguimiento de las normas y sobre todo se nota un cumplimiento con los
deberes que fueron asignados a lo largo de las jornadas de préctica.
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Figura 15. Cartel de logros de aprendizaje

Ademas, el acompafiamiento y la participacion que se obtuvo por parte de
la comunidad educativa y en especial por los padres de familia, de lo cual es
valido mencionar que, fue algo que en un principio costaba mucho, pero se logrd
fortalecer, generando asi una actitud més positiva y en el centro educativo se
podia evidenciar el apoyo y trabajo en equipo.

Por otro lado, esta claro que brindarles la oportunidad a los estudiantes de
participar en clase es una parte muy importante en el desarrollo del aprendizaje
pues de esta manera piensan, actlan, experimentan, expresan sus puntos de
vista, ofrecen una solucién a situaciones que se presentan en la vida diaria,
ademés, esto permite que se sientanincluidos y protagonistas ya que comparten
con los maestros y companieros asuntos que son del interés para ellos, no hay
que dejar por fuera que de esta manera se logra conocer los intereses y gustos,
cosa que se puede aprovechar en el desarrollo de las clases.

El desarrollo de esta investigacién me permitié identificar que como seres
humanos no podemos desligarnos de la democracia,aspecto que se ve desde la
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escuela con la participacion de todos los miembros de la comunidad educativay
que nos va a acompanar el resto de nuestros dias, por esta razén, es importante
que la educacion se preocupe mas que por una formacion meramente enfocada
en la adquisicion de contenidos y habilidades intelectuales, sino mas bien que
propicie espacios donde se sensibilice a los estudiantes desde grados pequefios
sobre la importancia que tiene la participacién, haciendo uso de estrategias
como la gamificaciény un ejemplo de lo Util que ha de ser es laimplementacion
de este proyecto.

Esta claro que todo este proceso de formacién en la escuela normal superior
me ha dejado grandes aprendizajes y retos que como maestra debo seguir
fortaleciendo,uno de estos aprendizajes es que un docente se sigue formando
dia a dia, que cada clase que se prepara e implementa es un aprendizaje
mas, siempre se debe estar dispuesto a aprender y disfrutar de cada espacio.
Una vez se empieza a ser maestro no se deja de ser nunca en la vida lo que
me indica que siempre debo dejar una huella en cada lugar que voy y sobre
todo en el corazén de los estudiantes. Y uno de los retos més grandes es el
modelo flexible de escuela nueva puesto que tiene distintas exigencias, pero
a su vez prepara y ofrece a los estudiantes la oportunidad de liderar desde
diversas estrategias, cosa que poco a poco se fue fortaleciendo en el centro
educativo gracias a la gamificacién y el compromiso de los estudiantes, pues
dejo en claro que la gamificacion se convierte en un aliado del docente porque
permite aplicar la estructura de los juegos teniendo presente los propédsitos
educativos, logrando asi la motivacién en los estudiantes y el mejoramiento
de los resultados académicos.
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FORMACION INTEGRAL QUE TRASCIENDE
LOS ESPACIOS FORMATIVOS A TRAVES
DE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS DE LA

UNIVERSIDAD CATOLICA DE ORIENTE

Margarita Maria Vallejo Cardona®, Jaime Alberto Rivera Rivilla¥

RESUMEN

El objetivo del presente texto es evidenciar las narrativas de las experiencias
significativas de las practicas pedagdgicas de los estudiantes del curso de
Practica V pertenecientes al programa de la Licenciatura en Ciencias Naturales
y Educacién Ambiental en la Universidad Catélica de Oriente. Se adopté un
enfoque cualitativo por medio de la utilizacién de una metodologia narrativa
que posibilitd conocer las representaciones de las realidades vivenciadas en
el desarrollo del ejercicio de practica pedagdgica. Parte de la construcciéon y
reflexidn declarada en este escrito se realizé in situlo que permitié la configuracion
de cartas pedagdgicas abiertas que dan cuenta de la apropiacién conceptual
y del ejercicio responsable de un maestro que ejerce una labor guiada por la
motivacién y el compromiso por trascender y transformar desde lo particular
a lo comunitario a través de la educacién.

46 Licenciada en Educacion Bdsica y magister en Educacién de la Universidad Catdlica de Oriente. Docente
universitaria. Correo: margarita.vallejo1895@uco.net.co.

47 Magisteren Educacion de la Universidad Catélica de Oriente. Coordinador de los proyectos PRESEAY PREDA.
Correo: colegio.proy@uco.edu.co.
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Palabras clave: formacién integral, espacios formativos, practicas educativas,
licenciatura, narrativas.

191 INTRODUCCION

Los propdsitos de la investigacion estuvieron orientados a promover el desarrollo
territorial en concordancia con la generacion de una educacién de calidad,
accesibilidad y pertinencia asi mismo, con las dindmicas de los individuos que
estimulan una verdadera formacién de comunidades educativas en aras de la
promocién del desarrollo social, cognitivo, cultural,ambiental y productivo. Son
algunas de las apuestas de la Universidad Catélica de Oriente y las perspectivas
de la Facultad de Ciencias de la Educacién. Lo anterior buscando generar
acciones comunes a partir de procesos de formacién desde lo local a lo global
mediados por los intereses formativos declarados en las rutas académicas
establecidas en el curriculo, lo que evidencia la importancia de escenarios
instructivos de aquellas asignaturas como Investigacién educativa y Practica
pedagogica. Lo anterior se conjuga con manifestaciones declarantes de procesos
formativos, con pedagogias innovadoras para enfrentar con honestidad, ética
y conocimiento el reto de corregir el rumbo de la educacion.

Brindar escenarios educativos de manera sistémica posibilita el desarrollo
y la formacién integral, que propenden por una aproximacion critica en la cual
se busca que el estudiante se adentre en los topicos propios a la educacion, la
sociedad, las teorias de la organizacién escolar,el acercamiento a las estructuras
epistemolégicas para comprender el caracter cientifico de la pedagogia
(Universidad Catolica de Oriente, 2018).

Por Ultimo, se concibe la practica pedagdgica en la Facultad de Educacién
de la Universidad Catélica de Oriente como la expresion del conocimiento en
el quehacer docente y el trabajo multidimensional del maestro y la maestra,
desde las interrelaciones con el alumno, con el colectivo docente y con la
comunidad educativa.

La préactica se asume como un quehacer integrado de saberes, como un
proceso critico y participativo de contrastacién y transformacién de la educacién
que debe estar presente en todos los momentos y aspectos de la formacion
del maestro. Para operativizar la practica se proponen estrategias innovadoras,
creativas que le permitan al maestro salir de esquemas rutinarios y repetitivos que
poco le aportan. La practica por el contrario debe propiciar un enriquecimientoy
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una sistematizacién de sus experiencias a través de la investigacion que permite
su transformacién y la de su quehacer.

Entendido como autoformacion practica pedagogica, permite evidenciar
el proceso de la ensefanza y el aprendizaje de cada ciencia al proporcionar
espacios para evaluar la realidad cotidiana del aula y de los diferentes escenarios
de aprendizaje donde se incluyen diversos abordajes de las teorias disciplinares
y pedagdgicas. No obstante, contar con dichos escenarios obliga a contemplar
la didactizacion de los saberes: en donde se incluye teoria curricular, didactica
en general y las did4cticas especificas o particulares de cada disciplina.

Se comienza entonces a develar que la interdisciplinariedad en las
licenciaturas esté determinada por las disciplinas que agrupan las asignaturas.
Asi mismo, en los procesos docentes se visibiliza la importancia que tiene la
reflexién acerca de la pedagogia y la didactica fomentando autoridad en los
profesionales para ejercer sus condiciones de maestros o docentes orientadores
de procesos desencadenantes de transformaciones positivas. En este sentido, la
Universidad Catélica de Oriente hace referencias a las propuestas de formacién
en docencia planteadas por la UNESCO y centra esfuerzos en su cualificacién
con la proyeccién de garantizar una educacién de calidad y la consecucién de
los objetivos educativos de la Agenda 2030.

Los docentes desempefian un papel preponderante, aunque no absoluto,
en la formacién de las actitudes con relacién al estudio. El docente debe crear
escenarios para despertar la curiosidad, desarrollar la autonomia, fomentar el
rigor intelectual y crear las condiciones necesarias para el éxito de la ensefianza
y laeducacién permanentes. A su vez, debe identificar aspectos que fomenten
lainvestigacion a través de metodologias creativas que posibiliten la produccion
social del conocimiento (UNESCO, 2000).

No se puede perder de vista que la formacién del maestro y maestra ha de
partir de un enfoque interdisciplinario, transdisciplinario que fluctUe entre los
nucleos de la ensefabilidad y la educabilidad, sin olvidar los otros, centrando
su énfasis en el saber pedagdgico que ha de ser fundante. La practica es un
punto de partida del proceso cognitivo, valida las tareas construidas en la
formacion sistematicay sirve para perfeccionar la misma préactica si se adelanta
de manera reflexiva. Desde esta perspectiva las practicas pedagoégicas deben
estar articuladas al proceso de formaciéon como una accién connatural que ha
de tener en cuenta aquellos factores que inciden en el manejo y desarrollo de
las apuestas de transformacion.
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Ademas, se debe buscar el desarrollo de competencias para comunicarse
de manera eficaz en aras del respeto a la diversidad cultural, identificando
practicas escolares adecuadas que fomenten la lectura contextualizada de
la realidad social, cultural, pedagbgica, didactica y educativa al tiempo que se
entienden las dindamicas institucionales y las situaciones particulares de las
comunidades educativas. Lo anterior, por medio de la observacién, exploracion
y caracterizacién. Estado ideal de avance para presentar alternativas didacticas
que le permitan acercar el aprendizaje a la vida, para lo cual la construccion de
proyectos (de aula, pedagdgicos o transversales), el planeamiento didactico
y el disefio de estrategias pedagdgicas pueden ser de gran utilidad y le van a
permitir la dinamizacién del proceso. Asi mismo,desde la construccién, ejecucion
y evaluacion de proyectos.

Caberesaltar que elimpacto en las comunidades tiene que ver con la apuesta
decididay pertinente de saber leer los contextos, reconocerlos y hacerlos parte
como ejercicio fundamental del curriculo oculto y este, a su vez, ponerlo a
conversar con el curriculo explicito. La cultura reconocida desde ambos curriculos
ha permitido develar que se hace necesaria laimplementacion de pedagogias
alternativas con la creatividad propia del ser por aprender. Lo que genera,segin la
neurociencia, sinapsis y apertura mental para llevar el conocimiento a la memoria
alargo plazo, porque se conecta significativamente con el contexto y con la vida
misma, porque concibe la integralidad del ser en lo fisico,emocional,intelectual
y social; y como estos factores no se separan, al contrario, se interrelacionan
unos con otros e influyen significativamente en el desarrollo.

Este ejercicio de visibilizar la trascendencia de las préacticas se encuentra
declarado en las mallas curriculares de los programas de licenciatura, partiendo
de la practica de observacion, exploracién y caracterizacién como espacios
fundantes del acontecer académico, institucional, normativo y operativo
que acerca al maestro en formacién a aquellos escenarios de ensefianza-
aprendizaje. Seguidamente, se declaran de manera consecutiva y coherente
las Ultimas tres practicas integrativas. Practica de proyectos y préacticas de
docencia directa que se convierten en la oportunidad para el futuro maestro de
poner al servicio de lacomunidad educativa y académica los conocimientos
y la integralidad adquirida durante el transito formativo. Asi, los campos de
participacién y vinculacion con el desarrollo de los encuentros presenciales
de las practicas logran que los estudiantes propicien la construccién de
ejercicios escriturales y de reflexién como se presentan a continuacién. Sin
duda, herramientas evidentes del acontecer académico y de las dinamicas
experimentadas en el desarrollo de las diferentes practicas educativas, puestas
al servicio de la formacién de comunidades educativas, ello permite observar
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y contemplar las aulas de manera abierta al conocimiento, la participaciény
emancipacién necesarias para este siglo XXI.

19.2 HALLAZGOS INVESTIGATIVOS. NARRATIVAS
DE SABER PEDAGOGICO DE LOS ESTUDIANTES DE
PRACTICA PEDAGOGICA

« Dicotomias antagoénicas de la estudiante Syndy Johana Mena Solano

Las subjetividades educadas entre discursos opresores y de libertad. La
educacién para la libertad permite configurarnos como seres de palabra, de
voz, de comunicacién y de actos significativos para la transformacién, donde
el discurso y el actuar no solo sean para algunos o algunas, sino derecho
sustancial de la humanidad (Loperay Giraldo, 2020, p. 4). Siento que eres una
docente muy madre con los estudiantes, tienes demasiada paciencia, yo no me
los aguantaria, jJa! Yo si los voy a amoldar a punta de quizy salidas al tablero,
porque si no quieren escuchar y prestar atencién a la clase, entonces que se
rajen o en el mejor de los casos, los saco de mi clase, porque no permitiré que
me la saboteen,a mi me respetan. Yo simplemente les lleno la planilla de unos
y de ceros y que, al finalizar el periodo, vean coémo van a solucionar su bajo
rendimiento. Las anteriores, son ni mas ni menos las tajantes palabras de una
persona que se dice hablar en nombre de la educacién.

Aclaro que no estoy defendiendo lo indefendible ni el actuar inaplaudible de
algunos estudiantes, pero creo que en este caso se esté aplicando de manera
equivoca la frase atribuida a Nicolas Maquiavelo la cual reza que “el fin justifica
los medios”.  Acaso se nos ha olvidado nuestra humanidady la de los universos
otros que tenemos en el aula? Porque en un acto deshumanizante pasamos
de un entre nos a silenciar las voces de los que a veces no tienen voz. En
concomitancia, el habitar el aula y vivir al otro, se ha ido constituyendo poco a
poco en lo mas parecido a una carcel, lugar donde se viven relaciones de poder
y el menos fuerte pierde su libertad, no libertad en términos de estado o un
derecho que me reconoce, sino de esencia del ser humano.

Pero jacaso nuestro titulo de docentes nos da la facultad para actuar de
esta manera?, ssera que la escuela no merece verse como un nosotros en
horizontalidad y respeto?, sacaso los docentes somos los Unicos poseedores
de la verdad? Reconociendo la situacion anterior, cavilo en torno a la necesidad
de pensar al docente como artesano de la palabra y agente de paz, en medio
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de estudiantes que escasamente se han educado paray en la libertad,y mucho
menos en el manejo de emociones, porque tal parece solo importa formar
académicamente a seres automatizados, dejando totalmente relegado el ser.
En otras palabras, un sistema desde una perspectiva anglosajona y curricular
donde importa un cimulo de conocimientos mas alla de formar sujetos criticos
y pensantes. De hecho, el docente ha de darse la posibilidad de salirse de los
libretos y reescribir guiones que lo sepan abierto a nuevas perspectivasy a la
busqueda del arjéy de la areté de la educacién, pesquisa consciente que lleva
a nuevos caminos y a entornos liberadores.

Lo anterior buscando la formacién integral del sujeto,entendiendo esta como
la emancipacién humana y una posibilidad para darle via a la construccién de
subjetividades criticas, pensantes y libres. Es como reexistir a partir de otras
apuestas educativas. Sin duda alguna, la interpelacién propuesta en parrafos
anteriores nos invita a volver en nosotros mismos y a repensar nuestro sistema
de creencias. Ejercicio consciente que delimita horizontes de sentido en los
que confluyen la pasion y la razén. Pensarnos como maestros también nos
invita a hacer resonancia, entendiéndose esto como hacer eco en la vida de los
universos diversos que tenemos en el aula, aspecto que dara las bases sélidas
para tener otras apuestas educativas.

Lo anterior es totalmente inherente a una trilogia pedagdgica existente
entre el ser maestro, la practica pedagogicay la formacién critica (Vallejo et al,,
2012, p. 47), todo esto parece confirmar que, al hablar de apertura, se esté
haciendo especial énfasis en las voluntades de los docentes y de los estudiantes;
voluntades que nos llevan a obrar por razones y motivaciones internas que
deben propender por relaciones horizontales donde no se construye en solitario,
sino desde el otro y lo otro, como lo expresa Levinas (1993, como se citd en
Vallejo et al,, 2012. p. 48).

Los anteriores autores nos proponen un panorama desde la alteridad,
concebida esta como “la sensibilidad de la idea de la existencia en relacién
con lo otro (la naturaleza), los otros (seres humanos) y consigo mismo (sujeto),
la cual esté en la base de todas las realizaciones de la especie humana”. Cabe
mencionar también que ese interactuar con el otro y lo otro es lo que le otorga
sentido y significado al maestro. Dicho esto,queda en evidencia que es menester
que el docente sea formado desde la academia y la practica, como un ser
sentipensante, critico, libre y democréatico. El anterior discurso puede sonar
romantico y hermoso, pero a la hora de ponerlo en el escenario pedagdgico
debemos darnos la posibilidad de recrearlo conscientemente.
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En correlacion, Michel Foucault (como se cité en Rivera, 2012) dice:

La educacién es una liberacién, la pedagogia una forma de producir la libertad,
y tanto la educacién como la pedagogia han de preocuparse no de lo disciplinar
o producir saber, sino de transformar sujetos. No producir sujetos, sino llevarlos
a procesos de transformacion de su propia subjetividad”.

Por lo tanto, he ahi la necesidad de hacer de la educacion ese acto liberador
que deja ser, fluir y no coarta. Acto que lleve a dimensionar al estudiante como
un ser sentipensante que tiene emociones que lo atraviesan y lo llevan a
erigir sociedad con el otro, porque nos hemos olvidado de la construccién de
ciudadanos que emocionalmente se fortalezcan y se configuren en subjetividades
criticas y politicas.

o “;Como descubrir la magia sin darse por vencido?” de la estudiante
Angie Milena Duque Castaio

Encontrarse frente a ese espacio lleno de magia invadido por un sinfin
de sentimientos de miedo a la teoria escolar, por parte de unos estudiantes
que “odian la tarea”, no quieren puntos en sus planillas y desean expresarse
con total confianza, es un panorama retador, constante e interrogante. Es
por ello por lo que al enfrentar los miedos también se ponen a prueba los
talentos, la entrega y el dinamismo de un docente del futuro. No cabe duda
de que la adolescencia es un mundo lleno desafios mentales, fisioldgicos y
sociales, donde se debe tener un equilibrio entre lo académico y lo sensible
que caracteriza al humano, no andar por el mundo como aquel que solo da
conceptos y no entiende el contexto.

La préactica no solo brinda la oportunidad grandiosa de ser junto al otro,
construir saberes y conocer comunidades, sino que impulsa al desarrollo de
habilidades sociales, como las artisticas, que fueron la magia que impulsé el
pincel para pintar aquello que llaman resultados y que seria mejor catalogado
como felicidad. Las habilidades artisticas convierten el aula de encuentro en el
lugar perfecto para ser alegria, sinceridad y emocién, para participar y devolver
esa capacidad de asombro a aquellos que con el pasar de los afios van perdiendo
hasta la curiosidad por ver llover, escuchar el pajaro cantar y observar el arbol
por la ventana, para darle un significado diferente del papel que este cumple en
el mundo. Ahora confirmo lo que dice Freire (1994) alrededor de que, cuando
pienso en la practica educativa y reconozco la responsabilidad que ella nos
exige,mas me convenzo de nuestro deber de luchar para que ella sea realmente
respetada. Si no somos tratados con dignidad y decencia por la administracién
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privada o publica de la educacién, es dificil que se concrete el respeto que como
maestros debemos a los educandos.

Debido a que, en verdad, mi papel como profesor,al ensefiar el contenidoao b,
no es solamente esforzarme por describir con méxima claridad la sustantividad
del contenido para que el alumno lo grabe. Mi papel fundamental, al hablar con
claridad sobre el objeto, es incitar al alumno para que él,con los materiales que
ofrezco, produzca la comprensién del objeto en lugar de recibirla, integralmente
de mi (Lincovil, 2018). Eso se vincula con la magia que se puede vivir en los
encuentros, al presentar en ellos herramientas visuales cargadas de un poco
de locura como las creaciones manuales y de expresion corporal,que méas que
locura son vida, vida para aquellos que estan agotados porque no entienden qué
pasa en su pais, para aquellos cuyos cambios hormonales alteran su diario vivir,
para aquellos cuyo Unico refugio es la escuela y alli son tachados porque en los
sistemas educativos publicos entender realidades de 150 estudiantes o hasta
mas, es una tarea que el docente quiere, pero en ocasiones se le imponen otras
que no relacionan el alma de esas cuerpos que se mueren por ser escuchados.

Es alli donde la pregunta central de cdmo descubrir la magia sin darse por
vencido,invade lo méas profundo del alma, dejando una tarea y un reto educativo,
de fomentar la capacidad de asombro y curiosidad a través de las habilidades
artisticas, sin dejarlo como aquel que toma un reto en un juego y se va porque
no lo entiende, sino entender que es un proceso continuo en el que la educacién
debe ser vista con pasion por las habilidades que alli se desarrollar y no por
obligacion,como aquel que solo quiere ganar un cartén, que le diga “eres apto”
pero negandose la posibilidad de haber disfrutado el proceso, ese que debe
estar cargado de amor, pasién y alegria, por aquel que ensefia y aprende.

« Narrativa experiencial de la estudiante Melissa Valentina Naranjo Gémez

La edad extra tiene un significado diferente desde el punto de vista educativo,
es un indicador de preguntas sobre la eficiencia del sistema, la capacidad de
retener a los estudiantes en la escuela y la oportunidad que se les brinda de
completar la carrera que estan estudiando y continuar con el siguiente; la edad
extra es una condicién que indica una brecha, que muchos creen que es el caso
que en ocasiones se manifiesta como una anomalia educativa. Segun la teoria
del desarrollo de Piaget, “la estructura cognoscitiva, esta constituida por una
dimensién légico-formal construida en la dialéctica motivacién-experiencia
ambiental. A través de etapas progresivas diferenciales cualitativamente sobre
el eje principal del pensamiento concreto al pensamiento abstracto”, es decir,que
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se basa en los cambios humanos a través del desarrollo humano en términos
de cambio cualitativo por medio del tiempo.

Desde un punto de vista educativo, la edad extra de un autor clave tiene
en cuenta el proceso de edad extra, es el concepto de Paulo Freire. Restaurar
su “pedagogia” (sobre los problemas, sobre la autonomia, sobre la esperanza,
tolerancia por citar algunos de ellos) nos permitird ubicar los docentes y las
escuelas se enfrentan a la creciente realidad de la “sociedad en red”. Freire
siempre insistié en esa estrecha, apretada dimensién del didlogo, del encuentro,
de lacomunicacion. La horizontalidad no conduce a la eliminacién de la asimetria.
Recordemos a Freire: maestro para seguir el planteamiento, pues cumple con
todos los requisitos necesarios para el buen desarrollo educativo, en general
en las aulas con nifios en exceso de edad, no hay que apartarlos.

Por esta razdn, es conveniente mencionar que,aunque el sistema crea que es
un proceso aparte, esta poblacion toma su voceria, creando su propio camino sin
exclusién. Lo puedo evidenciar en mi proceso de préactica, saliendo de la zona de
confort estos chicos y chicas van en un proceso para fortalecer sus habilidades
comunicativas, sociales y criticas,desde el cambio de la perspectiva para educar
por medio de la construccion de aprendizaje del individuo, lo que hace una
practicafundamentada desde el saber de los estudiantes y la edificacién de un
saber conjunto, que transcienda no solo eninformacion, sino también en la vida.

Como la educacion para Freire es praxis, reflexion y accién sobre el mundo
para transformarlo, la educacién es un acto de amor, de coraje, de practica de la
libertad, dirigida hacia la realidad, es un didlogo continuo para generar la reflexién
del saber hacer y ser frente a un momento pedagdégico que se empalma en
nuestro impacto dia a dia en los estudiantes, pues todo lo que estd acompafiado
con el coraje de entender y reflexionar, brinda un procesos educativo y efimero
para el disfrute de los escolares. El protagonista es un pensamiento critico que
ayuda aindagar procesos desde lo que es técnico alo que es para la viday como
esto se trasforma a lo largo del tiempo, en pocas palabras, una herramienta
para la vida, tanto lo social,como lo critico y comunicativo.

» Experiencia de practica pedagdgica de la estudiante Yuleidis Suérez
Segura

Sin duda alguna es en el campo educativo donde la practica pedagogica
se consolida, donde se pone a prueba el caracter y el acto de valor de los
maestros,donde se evidencia la realidad de un contexto educativo determinado.
Lo anterior posibilita que los maestros se hagan competentes mediante las
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diversas dindmicas del entorno institucional. En este orden de ideas, se podria
decir que la practica pedagogica es un espacio de exploracién y aprovechamiento
que favorece la intervencion, la socializacién, el compartir con el otroy la reflexion
que deja cada encuentro con los estudiantes.

Ademés, la praxis, permite interactuar y reconocer el medio educativo con el
propdsito de fortalecer y construir acciones pedagbgicas a partir de lo que se
evidencie en una comunidad educativa,y de este modo, tanto el estudiante como
el profesor reconozcan laimportancia de trabajar, crear, ajustar y contextualizar
las actividades académicas. Por lo mencionado anteriormente, es importante
observar, analizar y comprender el contexto educativo para no llegar a un
territorio y caer en el egocentrismo o autoritarismo y pretender cambiar de
un todo, lo que esté en la comunidad educativa, con esto, quiero decir que es
conveniente tener presente que la escuela es una comunidad diversa que se
debe acompaniar y cuidar en todos los procesos pedagégicos, por consiguiente,
también es valioso tener presente que, hacer énfasis en la labor educativa es
respetar lo mas importante de la educaciény la pedagogia su dimensiéon humana.

Para mi,es significativo recordar cuando el maestro Fabian Pérez actualmente
docente de la Facultad Ciencias de la Educacién, dijo en una de las clases de
practica “la practica pedagodgica es una actuacién humana que pretende la
relacion consigo mismo, con la naturalezay la sociedad abarcadas desde diversas
perspectivas para sucomprensién, actualizaciény posibles transformaciones”.
En efecto, esta reflexién pedagdgica da cuenta de que el maestro para su labor
formadora u orientadora necesita elementos de tipo tedrico, instrumental y
humano para desempefiar tan significativa labor,ademas de esto, un maestro
acoge diversas situaciones que se pueden presentar en la vida del estudiante,
en las familias, en la escuela, en el contexto, en los comparieros de trabajo y
hasta situaciones de tipo personal.

A su vez, esta nueva generacion educativa invita a los maestros para que
propongan otras formas de socializacion e intervencion, que sean flexibles,
activas e inclusivas en torno a la ensefianza-aprendizaje que se orienta desde los
diferentes espacios de las instituciones educativas. Como expresé (Malaguzzi,
2018) “el ambiente es una fuente de riqueza, una estrategia educativa y un
instrumento que respalda el proceso de aprendizaje, pues permite interacciones
constantes que favorecen el desarrollo de conocimientos, habilidades sociales
y destrezas motrices”.

Durante el desarrollo de mi practica pedagogica en la Institucién Educativa
Rural Rosalia Hoyos, vereda La Primavera, Marinilla, pude observar que los
intereses de los estudiantes de esta nueva generacién son otros, por lo tanto, las



clases deben ser més participativas, reflexivas donde los estudiantes se sientan
escuchados, valorados y demuestren sus habilidades. Ademas, evidencié en
algunos estudiantes lo comprometido y motivados que se ven cuando muestran
su potencial o destrezas, participando en proyectos educativos, tales como el
proyecto de la huerta, el reciclaje, conservacion de los recursos naturales, juegos
deportivos como los intercolegiados, olimpiadas en algunas materias como
matemaéticas,inglés y ciencias naturales, también cuando realizan practicas de
laboratorio de biologia, fisica y quimica, igualmente cuando tejen y organizan
entre los diferentes grupos espacios para la presentaciéon de actos civicos, y
asi,entre otros proyectos pedagogicos.

De esta manera, los educandos son actores participes en la construccion
de su proyecto de vida, en este sentido, me atrevo a decir que el maestro va
sembrando en ese ser maravilloso que es el estudiante las bases o cimientos
de la confianza, el creer en sus capacidades o talentos, en descubrir o poner en
duda lo que el conocimiento pone de manifiesto.

Si, maestro y maestra estoy de acuerdo contigo cuando dices que no es
facil el camino hacia la educacion y jcémo lograrlo? En este sentido y ante
la diversidad humana con la que a diario interactuamos recordemos que
“un maestro no se reduce a ser un operario de la maquina de educar, es un
intelectual humanista comprometido con la emancipaciéon humana y politica”
(Vallejo, 2012). Por lo tanto, apreciada y apreciado colega, en este cuento real
que es la educacién, debemos aprender a suavizar la mirada con el otro, y a
aprender a educar respetando la otredad del estudiante. En realidad, no hay
un manual que nos diga exactamente cémo hacerlo, pero si hay un maestro
y una maestra que reflexionan su quehacer pedagdgico, que crean y recrean
estrategias pedagdgicas y didacticas para sembrary dejar huellas por lo menos
en una pequefa proporcién de una comunidad tan diversa como es la educacion.

Este escrito me ha llevado a la reflexiéon de seguir trabajando en equipo y
construir tejido social con las maestras y los maestros de nuestra sociedad.
Es valioso generar vinculos con las nifias, nifos y adolescentes para que todo
el “aprendizaje pase por el corazén, agudizando los sentidos y descubrir las
oportunidades” (...)“ contribuir en las escuelas para que sean entornos seguros,
porque si no es en la escuela entonces ;donde?” y asi, “tejer con la comunidad
educativa un acroéstico donde el personaje principal sea la palabra comprender,
y cantar entre todos Cucd, cucU cantaba el maestro,y ademas atrevernos a
enviar cartas de manifestacién de inconformidad del sistema educativo*®.

48 Citado de las actividades propuestas por el grupo de prdctica de docencia directa orientado por Margarita
M. Vallejo Cardona, 2022
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Por Ultimo, esta practica pedagbgica permitio reforzar mis competencias
como persona profesional e intelectual de la educacién,ademas me permitié
interactuar con una serie de experiencias vividas desde el contexto educativo,
las cuales, me convocaban a reflexionar acerca de mirol como profesora. Este
espacio fue una oportunidad para compartir,interactuar, socializar y aprender
de todos y todas en la comunidad escolar, a manejar algunas situaciones
reales que se presentan dentroy fuera del salén de clases. De igual forma, me
senti muy bien acogida por los profesores, el rector, personal administrativo
y servicios generales de la instituciéon. En realidad, me hicieron sentir como
parte del plantel educativo.

Atesoro en mi corazén de esta experiencia pedagdgica cuando mi maestra
cooperadora me dijo en uno de los encuentros: “profe Yuleidis le cuento que
habia olvidado lo importante que es hacerles a los estudiantes actividades de
centramiento como pausas activas y dindmicas grupales en el salén de clases o
fuera del salon. Pero gracias a tus intervenciones he notado como los estudiantes
participan y yo las he vuelto a retomar y poner en practica en las clases”.
También me dijo: “profe Yuleidis le cuento que cuando los estudiantes no la ven,
me preguntan por usted”. Para mi, son muy significativas estas apreciaciones
porque siento que cada dia debo esforzarme mas.

Deigualimportancia considero cuando algunos estudiantes de grado 9.2 se
acercaron y me manifestaron diciendo “profe nos agrada cuando nos haces
juegos dindmicos porque nos olvidamos de los problemas y es una forma
diferente de dar las clases”. En esta parte, reafirmé la importancia que cobra
el juego intencionado para provocar el aprendizaje en los estudiantes a partir
de la participacién del grupo.

19.3 CONCLUSIONES

En conclusién, todo proceso de formacién en educacién superior debe orientarse
hacia la conformacion de comunidades académicas y cientificas, articulando
la teoria y la practica. Dado que la labor de ensefianza consiste en generar
informacién que problematice situaciones (prospectivas) que ayuden a identificar
posibles intervenciones (proyectiva),de manera que se pueda establecer el nexo
entre su solucién y otros interrogantes de mayor alcance. Asumiendo el rol y
responsabilidad en el que el maestro medie en el proceso de formacién, para
que el estudiante sea lider y agente transformador de su proceso de aprendizaje.
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Se hace referencia a un profesional, cuyo perfil esté en correspondencia con las
caracteristicas del desarrollo de la sociedad en que desempenara sus funciones,
como ciudadano responsable de las transformaciones cualitativamente
superiores que habran de producirse. Que sepa hacer (hacerse) y transformar
(transformarse) con el conocimiento cientifico, que sepa extraer propuestas, no
solo técnicas sino de progreso cientifico,un profesional flexible y trascendente,
con capacidad no sélo para adaptarse a un mundo globalizado y cambiante,
sino para ser un promotor de cambios con una vision y una identidad propia y
sobre todo que sepa autoformarse durante toda su vida.

Pero,sobre todo, teniendo en cuenta la contextualizacién como requerimiento
infaltable para comprender las situaciones del pasado, propender por resolver
las del futuro, sin desconocer las actuales o del presente. Es decir, esgrimir la
remodelacién de las acciones pedagdgicas, las intencionalidades formativas,
los métodos y las metodologias, los contenidos y problematicas, que direccione
la educacién de manera que dé respuesta al encargo social adquirido.
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CAPITULO 20

CONVIVENCIA ESCOLAR ENTRE
ESTUDIANTES COLOMBIANOS Y
VENEZOLANOS: ESTUDIO DE CASO EN UN
COLEGIO DE SONSON, ANTIOQUIA 2022

Andrés Martinez Giraldo, Daniel Felipe Gutiérrez Monsalve, Edison Orozco Toro*

RESUMEN

La presente investigacién busca presentar los resultados de un estudio de caso
relacionado con las problemaéticas de convivencia escolar que se presentaban
entre estudiantes colombianos y venezolanos en una institucion educativa del
municipio de Sonsén en el afio 2022. Se busco analizar las relaciones que se
daban en el grado cuarto de la Institucién Educativa Rosa Maria Henao Pavas.
Este trabajo se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, utilizando la estrategia de
estudio de caso para recoger la informacion relacionada con el tema, haciendo
uso de diferentes técnicas como la revisién documental, la observacion no
participante y la entrevista semiestructurada. Entre los resultados se destacan
problemas relacionados con la xenofobia, la agresion fisica y verbal, también se
describen las medidas que establecia la institucion para abordar las formas de
relacionamiento con estudiantes venezolanos y las metodologias que utilizaban
los docentes para resolver problemas de convivencia dentro del aula de clase.

Palabras clave: convivencia escolar, agresion fisica y verbal, estudiantes
venezolanos, xenofobia, estrategias pedagogicas.

49 Maestros de Escuela Normal superior de Sonsdn Antioguia.
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201 INTRODUCCION

En la primera parte de este escrito se abordé el problema investigado. Se dio
a conocer las problematicas en las que se enfocé la investigacion, teniendo
en cuenta que habia un vacio de conocimiento respecto al tema convivencia
escolar entre estudiantes venezolanos y colombianos del grado cuarto B de
la Institucion Educativa Rosa Maria Henao Pavas del municipio de Sonsén. En
segundo lugar,y de acuerdo con las preguntas que orientaron esta investigacion,
se revisaron algunos referentes conceptuales que nos permitieron abordar el
anélisis de los resultados durante el trabajo de campo. La linea de referencia
en lo conceptual siguid la siguiente ruta: en primer lugar se presenté la nocion
de convivencia escolar, tema central dentro de los objetivos del trabajo; luego
se busco articular dicho concepto con otras categorias, tales como agresién
escolar, violencia fisica y violencia verbal; posteriormente se abordaron los
conceptos de estrategias de ensefianza y clima escolar de aula; por Ultimo se
hizo referencia al tema de los manuales de convivencia, que son la herramienta
fundamental para el abordaje de los temas de convivencia.

En otro momento se disefid la ruta metodolégica, la cual nos permitié seguir
una serie de pasos de forma estructurada y légica durante el trabajo de campo.
En este apartado se abord6 el alcance de la investigacién, el paradigma y
la estrategia metodoldgica; posteriormente se mencionaron las etapas de
organizacién, sistematizacion, codificacion y anélisis de la informacion.

Por 0ltimo, se hizo énfasis en los resultados de la investigacién. Se pudieron
encontrar algunos factores por los cuales se generaban problemas de convivencia
entre estudiantes colombianos y venezolanos, las maneras en que se establecia
el conducto regular que manejaba la institucidn al momento de resolver diversos
problemas; de igual forma las estrategias y metodologias que utilizaban los
docentes en el aula de clase para resolver temas de agresion escolar.

20.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

Uno de los principales problemas sociales que se presentan en Colombia en
la actualidad tiene que ver con la llegada de ciudadanos venezolanos a nuestro
pais. Dentro de las multiples problematicas que se vienen presentando durante
la Ultima década se habla de una crisis migratoria, donde aparecen temas
ligados al desempleo, lainformalidad, la violencia, la falta de vivienda digna y la
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pobreza, en un territorio colombiano que no siempre ofrece las oportunidades
que el migrante desea.

Izurieta (2018) indica que las personas que se encuentran en condicién de
migrantes estan rodeadas por circunstancias que las colocan comUnmente
en situaciones desfavorables en los entornos sociales y quedan en situaciéon
vulnerable, es decir, la persona es susceptible de ser herida o dafada,en el caso
de los migrantes se trata de una condicién que les es impuesta por la sociedad
receptora de su inmigracién (p. 32). Como lo menciona el autor, cuando la
persona migrante llega al pais de acogida, empiezan a generarse una serie de
circunstancias que afectan de manera negativa o positiva su calidad de vida, que
impiden su progreso o por el contrario le da la oportunidad para la realizacién
de un proyecto de vida que puede significar para el migrante y su familia la
superacién de necesidades.

Dentro de esas problematicas el campo de la educacién también se ha
visto afectado. De acuerdo con la Alcaldia Mayor de Bogot4, en Colombia habia
para 2021 cerca de 54 mil venezolanos matriculados en los establecimientos
educativos de todo el pais, esto sin tener en cuenta los registros no oficiales de
algunos de ellos, dados los problemas de documentacion.

Segun lainvestigacion de Aliaga et al. (2022),en la actualidad se presentan
problemas relacionados con lo educativo y el &mbito escolar propiamente
dicho. Aparece la nivelacién escolar, la integracién educativa, el manejo de
ambientes diversos en clase, la inclusion de los padres de familia en el entorno,
la adecuacion de infraestructura y cobertura, las barreras de integracién
de los nifios en la escuela (alimentacién, transporte escolar, uniformes), la
documentacién, el analfabetismo, el desarrollo de herramientas didacticas y
el apoyo psicosocial (p.165). Uno de esos aspectos esta ligado a las relaciones
interpersonales entre connacionales y la convivencia escolar que alli se
da. Diversas investigaciones (Rios et al, 2010, Reinoso, 2018 y Anchundia,
2011) hacen referencia a que en los Ultimos afios se han venido presentando
situaciones que afectan el clima escolar,y que tocan aspectos como la violencia
escolar, el bullying y la agresién verbal.

La legislacion colombiana cuenta con normas que regulan y reglamentan el
tema de la convivencia escolar, es la Ley 1620 de 2013 y el Decreto 1965 del
mismo afio,que crean el Sistema Nacional de Convivencia Escolar,que estipulay
brinda herramientas que sirven para la formacién en derechos, la educacién para
la sexualidad, la prevencién y la mitigacion de la violencia escolar. Alli se estipula
la Ruta de Atencidn Integral para la Convivencia Escolar y sus protocolos de
atencion. En esa misma linea aparece la Guia n.° 49 del Ministerio de Educacion
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Nacional (MEN) que define al manual de convivencia como una herramienta
en la que se consignan los acuerdos de la comunidad educativa para facilitar y
garantizar la armonia en la vida diaria de las instituciones educativas. En este
sentido, se expresan unas expectativas sobre la manera cémo deben actuar las
personas que conforman la comunidad educativa, los recursos y procedimientos
para dirimir conflictos, asi como las consecuencias de incumplir los acuerdos
(Chaux et al., 2013).

Si bien en dichos documentos no se estipula nada respecto al problema de
convivencia escolar con estudiantes venezolanos, mas adelante,en el 2018, el
MEN hizo un llamado a contemplar estrategias para abordar el tema (Ministerio
de Educacién Nacional, 2018). Sin embargo, esta serie de propuestas aln no
se ven reflejadas de manera clara dentro de los planteles educativos donde se
presentan dificultades ligadas a la implementacién de estrategias de trabajo
dentro de las aulas que garanticen una verdadera inclusién.

En lo que respecta al contexto de la investigacién se encontré que el tema
de la migracién también se ha venido presentando dentro de las instituciones
educativas del municipio de Sonsén. Para el 2022 se reportd que hay dos
colegios con mayor presencia de venezolanos, el Técnico Industrial y la Institucion
Educativa Rosa Maria Henao Pavas, siendo esta Ultima la que mayor nimero
de extranjeros reporta dentro del registro de matricula®. Teniendo en cuenta
los reportes previos por parte de docentes de la institucién, se encontré
particularmente que el grado cuarto B de primaria reporta el mayor niUmero
de venezolanos (cinco de un total de cuarenta y un estudiantes), y al mismo
tiempo se identificé un mayor nUmero de registros ligados a problemas de
convivencia escolar.

Respecto a este asunto el interés investigativo estuvo entonces relacionado
con dar respuesta a esas relaciones de convivencia escolar que se llevan a
cabo entre estudiantes venezolanos y colombianos en dicho grado, durante el
2022.Y al mismo tiempo caracterizar las medidas que establece la institucion
educativa respecto al manejo de estas situaciones, asi como la descripcién de
esas estrategias pedagogicas que desarrollan los docentes y la determinacion
de esos factores que generan tal problematica.

b0  6Zestudiantesvenezolanos matriculados para el Colegio Rosa Maria Henao Pavasy 47 en el Técnico Industrial.
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20.3 REFERENTES CONCEPTUALES Y NORMATIVOS

20.31 CONVIVENCIA ESCOLAR

Enlas actividades escolares que se desarrollan dentro de las aulas de clase
aparece el tema de la convivencia escolar. De acuerdo con Concha (2013), se
entiende como “las acciones que permiten que los actores escolares puedan
vivir juntos a través del didlogo, el respeto mutuo, la reciprocidad y la puesta en
practica de valores democréticos y para la paz” (p. 3). En este sentido se busca
que el didlogo constante y el respeto por el otro sean elementos esenciales
dentro de las interacciones escolares.

En este mismo sentido Llece (2008) sefala que “la convivencia escolar es
la variable que mayor influencia ejerce sobre el rendimiento de los estudiantes.
Por tanto, se debe generar un ambiente de respeto, acogedor y positivo; esto
es fundamental para promover el aprendizaje entre los estudiantes” (p. 45). En
este orden de ideas, se entiende que la convivencia escolar influye directamente
en la formacién académica y moral de los estudiantes en un salén de clases,
porque en ellos se generan valores importantes para la vida diaria. En el marco
de esta investigacién se buscé analizar la manera en que se desarrollan las
interacciones escolares, ligadas al relacionamiento y comportamiento que se
evidencian dentro del aula de clase.

20.3.2. AGRESION ESCOLAR

A la hora de hablar de convivencia escolar nos referimos también a los
factores que se evidencian de manera regular en las aulas de clase. De
acuerdo con Vélez (2015) estos se refieren a “las probleméticas en vivencias
con situaciones relacionadas con la pedagogia: falta de motivacién de los
estudiantes, metodologias inapropiadas y obsoletas, mala preparacion de los
maestros en asuntos tan esenciales como el manejo de grupo y la resolucion
de conflictos en el aula” (p.17). Dentro de esas problematicas aparece una
categoria fundamental para el andlisis de los datos recogidos. Una de ella es
la agresién escolar, entendida como:

Toda accién realizada por una o varias personas que conforman la comunidad
educativa y que busca afectar negativamente a otras personas de la misma
comunidad, de las cuales por lo menos una es estudiante. La agresion escolar
puede ser fisica, verbal, gestual, relacional y electrénica (Decreto 1965 de
2013, articulo 39).
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En esta misma linea la Guia 49 para la Convivencia Escolar del MEN tipifica
los diferentes tipos de agresion que presentan en las aulas. Una de ellas esté
relacionada con la agresién fisica, entendida como “toda accién que tenga como
finalidad causar dafio al cuerpo o a la salud de otra persona. Incluye pufietazos,
patadas,empujones, cachetadas, mordiscos, rasguiios, pellizcos, jalon de pelo,
entre otras” (2020, p.49). En el mismo documento se habla de agresién verbal
como “toda accién que busque con las palabras degradar, humillar,atemorizar
o descalificar a otras personas. Incluye insultos, apodos ofensivos, burlas y
amenazas” (MEN, 2020, p. 49).

En suma, esta investigaciéon buscé analizar aquellos casos donde se
presentaron probleméaticas asociadas a agresiones escolares, que por lo regular
estaban asociadas a agresiones fisicas y verbales.

20.3.3 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y CLIMA ESCOLAR DE
AULA

Uno de los actores claves en el mejoramiento del clima escolar de aula es
el docente, encargado en parte del buen relacionamiento de sus estudiantes.
En este sentido, una categoria fundamental estéa ligada a las estrategias de
ensefianza que implementa para fomentar una sana convivencia. De acuerdo
con Pamplona et al. (2019) estas estan “relacionadas con la metodologia del
docente para lograr que los contenidos, tematicas e informacion logren ser
aprendidas por el estudiante y se genere el desarrollo de competencias” (p.14).
Esta nocién de ensefianza se articula a una lectura que hace énfasis en el
clima escolar de aula que es definido por Téllez (2016) como “un clima de
relaciones de aceptacion, equidad, confianza, solidaridad y respeto,en donde el
docente manifiesta altas expectativas sobre las posibilidades de aprendizaje y
desarrollo de todos sus alumnos, y establece y mantiene normas consistentes
de convivencia en el aula” (p. 9).

En este sentido, nuestra investigacién abordé el trabajo que realizé la docente
en cuanto al mejoramiento del clima escolar de aula, entendiendo que para ello
sus estrategias de ensefianza son fundamentales, pues al tiempo que trasmite
sus contenidos de area termina abordando el aspecto convivencial, este desde
una lectura integral.

20.3.4 MEDIDAS QUE ESTABLECE LA INSTITUCION

Como es sabido,dentro de las instituciones educativas existen documentos
y normativas que regulan la convivencia escolar,que son una expresion formal
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de los derechos y deberes de los estudiantes, que contienen valores, ideas y
deseos de una comunidad educativa que persigue un determinado propdsito
en la formacién escolar de los educandos (Arévalo, 2012, p. 2).

Es asi como cada institucion debe implementar el funcionamiento de su
Manual de Convivencia Escolar, que ademas de plantear unos principios y
propdsitos comportamentales establece una ruta a seguir para el manejo y
atencion de casos de agresion escolar. A partir de la Ley 1620 del 2013 se habla
por ejemplo de una ruta de atencién integral para la convivencia, se establecen
las pautas minimas para aplicar los protocolos de prevencién y resolucion de
las situaciones que la afecten, haciendo incluso una clasificacion de las faltas
recurrentes dentro los planteles educativos.

En fin, los manuales de convivencia son la herramienta de cada institucion
educativa para resolver las dificultades y problemas de convivencia que se
generan en las aulas de clase, basandose en los conductos regulares que se
deben segln las pautas que alli se consignan.

20.4 RUTA METODOLOGICA

Esta investigacién tuvo un alcance de tipo descriptivo. Desde un paradigma
interpretativo se buscé hacer una lectura de los fendémenos que influian en
la convivencia escolar, haciendo énfasis en los puntos de vista, significados y
voces de los estudiantes y otros actores implicados.

De acuerdo con lo anterior el enfoque que se planted para la investigacion
es el cualitativo, que se centra en el sujeto y su accionar, en sus experiencias
individuales y sobre todo en esas relaciones interpersonales que se establecen
dentro del aula de clases.

Con base en la clasificacion de estrategias de investigacién social cualitativa
que plantea Galeano (2018),se uso la estrategia de estudio de caso cuyo objetivo
es “comprender el significado de una experiencia, e implica el examen intenso y
profundo de diversos aspectos de un mismo fendmeno” (p. 82). Esta estrategia
se utilizé teniendo en cuenta que el tema de la convivencia entre estudiantes
venezolanos y colombianos es un tema atipico, poco abordado actualmente, a
pesar de que se viene presentando en diferentes colegios del pafs.

Elfactor principal para la eleccién del grado cuarto de la Institucién Educativa
Rosa Maria Henao Pavas estuvo relacionado con su representatividad,dado que
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dicha institucién y a su vez el grado cuarto presentan las cifras més altas en
cuanto a estudiantes venezolanos y problemas de convivencia escolar. Otro de
los factores que influyd en dicha escogencia estuvo ligado al acceso y apertura
que tuvo la institucién, ya que en otras ocasiones el equipo de trabajo habia
realizado sus practicas pedagdgicas en el plantel.

En cuanto a las técnicas de investigacion para recoger la informacién se
utilizd la observacién no participante, con el fin de identificar el contexto en el
que se relacionaban los estudiantes dentro del aula de clase; se trabajé también
con la revisién documental, que nos permitié recoger informacién por medio
de documentos, cartas, fichas, fotos, entre otros productos generados en el
aula, para recoger la voz y el punto de vista de los actores se uso la entrevista
semi estructurada. Los instrumentos que acompafaron estas técnicas fueron
los diarios de campo pedagdgicos, las fichas bibliogréficas, de contenido, de
registro y los formatos de preguntas.

Durante el proceso de sistematizacion, codificaciony analisis de la informacién
se establecio la siguiente ruta de trabajo segin Hernandez-Sampieri et al. (2006,
pp. 625-637): en primer lugar, se sistematizo la informacion recolectada, por
medio de la transcripcién de las entrevistas, anélisis de los arboles de conceptos
y cartas, guardando esta informacién en diferentes carpetas. En segundo lugar,
se aplicé el ejercicio de codificacién, el cual estaba dividido en categorias y
subcategorias con el fin de abordar los interrogantes del problema planteado. Se
logré un ejercicio de tipificacién de las unidades de anélisis encontradas en los
datos, para verificar qué tan reiterativos eran, luego se realizé una triangulacién,
donde se vieron los datos de mas recurrenciay por este motivo objeto de anélisis.
En tercer lugar, se realizé el proceso de anélisis de las subcategorias o temas
que mMas se repetian, para esto se utilizé un diagrama que buscaba contrastar
lo encontrado con los antecedentes y los referentes conceptuales. Por Ultimo,
se construyd un documento de resultados de la investigacion, respondiendo
asi a los objetivos generales y objetivos especificos. Estos se escribieron de
forma descriptiva, tratando de dar cuenta de los elementos caracteristicos del
fenémeno estudiado.
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20.5 RESULTADOS

20.51. FACTORES ASOCIADOS A PROBLEMAS DE
CONVIVENCIA

Dentro de los multiples temas que se presentan dia a dia en un salén de
clases aparece uno que siempre ha preocupado a maestros y directivos, nos
referimos a la convivencia o clima escolares. Nuestra investigacion abordo este
dmbito, en especial en lo que concierne a las formas de relacionamiento que
se establecen entre estudiantes colombianos y venezolanos del grado 4.° de la
institucion educativa Rosa Maria Henao Pavas. A continuacién, presentaremos
los resultados de dicha investigacion.

Como ya se dijo,Cornejo y Redondo (2001) definen el clima escolar como “la
percepcién que tienen los sujetos acerca de las relaciones interpersonales que
se establecen en el contexto escolar (a nivel de aula o dentro de lainstitucion) y
el contexto o marco en el cual estas interacciones se dan” (p. 6). En ese sentido
un clima de aula donde las relaciones interpersonales sean adecuadas dara
paso a que los procesos académicos sean mas efectivos y se desarrollen bajo
formas de convivencia més cordiales.

En el trabajo de campo se encontraron testimonios que dan cuenta de una
problemética de convivencia ligada a temas de xenofobia. Es asicomo en algunas
instituciones del municipio se han visto casos de discriminacién hacia estudiantes
venezolanos: “me humillaban a mi que, porque yo era venezolano, me decian
cosas, sobrenombres, yo me sentia muy mal” (entrevista n.°1, p. 3). Si bien este
tipo de acciones no se presentan en todas las instituciones educativas hay que
destacar que en lenguaje coloquial de los plateles se ha normalizado el término
de “venecos”, expresado en ocasiones de manera peyorativa y diferenciadora.

En lo que respecta a la institucién estudiada se encontraron también algunos
casos en donde el clima escolar se veia afectado por acciones de rechazo
a estudiantes de procedencia venezolana (diarios de campo). Al aplicar un
instrumento de recoleccién de lainformacién, que consistia en elaborar una carta
con mensajes para los estudiantes venezolanos, se encontraron fragmentos
despectivos, que evidenciaban cierto tipo de disgusto hacia ellos como grupo
social (diario n.° 6, p.1).

Uribe (2020) define este tipo de acciones con el concepto de alterofobia,
entendido como “el miedo o repudio hacia el otro, pero especificamente a otro,
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que no se conoce,no comprende, ni entiende y que, en vista de su incapacidad
para darse a dicha tarea, decide marginar” (p. 41). En esa misma linea Millan
etal (2021) citan a Bauman que sefiala “que en el mundo globalizado el otro
diferente es un extrafio que llama a la puerta y que se puede reducir a una
condicién inferior a los autéctonos que han sido relegados y confinados en
el pais” (p. 4).

Ahora, el miedo al otro en este caso se explica en parte por el tipo de
problemas de comportamiento que se apreciaron dentro del aula del grado
cuarto. Hablamos en este caso de dos tipos de agresiones constantes, la verbal y
la fisica. En cuanto a la primera, Valzelli (1983) la define como la “respuesta oral
que resulta nociva para el otro, a través de insultos o comentarios de amenaza o
rechazo” (p. 6). La agresién verbal son todas las acciones que mediante el uso de
comentarios pueden afectar la integridad de las demas personas, en este caso
se hace alusién a las palabras que se usaban para referirse a los venezolanos,
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tales como “chamo”, “veneco”’, “mamé huevo”, “hijueputa” (diarios de campo).

En investigaciones como la de Millan (2021) también se encuentran
elementos similares a los que suceden en el caso investigado. El autor sefiala por
ejemplo que el uso de calificativos como “veneco” tenia como propdsito marcar
distancia entre los nacionales y los extranjeros. “Se percibe como amenazantey
perturbador de la dindmica escolar,y se le sobrenombra a partir de calificativos
que son escuchados a los adultos y que se usan con la intencién de violentar
mediante la palabra” (p. 8).

En lo que respecta a la agresion fisica, definida por Reiss y Roth (1993) como
las “conductas emitidas por sujetos que intencionalmente amenazan o infringen
dafio fisico sobre los otros” (p. 5), se encontrd que hay casos en los que se pasa
de lo verbal a la agresion. Se lee sobre todo una reaccién de defensa por parte
de los estudiantes venezolanos, que ante la recurrencia de lo verbal toman la
defensiva en sus acciones: “a veces pelean, pero si muy repetidamente discuten
mucho, pues uno esté quieto y ellos llegan y le buscan problemay asi,y a mino
me gusta mucho que me jodan” (entrevista n.°1, p. 3). En este mismo sentido,
la profesora del grado mencioné que:

Dentro del aula, por lo general los venezolanos manejan buenas relaciones
con los demas compaiieros y viceversa, pero los estudiantes venezolanos
son agresivos,no manejan normas de cortesia, dar las gracias, saludar, pedir
prestado algo. Sino que creen que todo lo pueden tener y coger,y por eso se
ven roses entre ellos (entrevista n.°3, p. 2).
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En lo que respecta a los diagndsticos y causas que expliquen estas
problematicas la docente encargada del grado cuarto menciond que algunos
estudiantes venezolanos.

No estan como tal diagnosticados, pero uno lo nota, entonces se habla con
los padres de familia para que traten de buscar por el lado de la salud, una
remisién, para que evalUen el comportamiento agresivo, porque en el aula
de clase golpea a los companieros, los insulta. No se mide con sus actos
(entrevistan.°3, p. 4).

Se podriainterpretar en suma que estos problemas de convivencia pueden
tener varias lecturas. Por un lado, es recurrente el tema de la xenofobia y la
discriminacién hacia los venezolanos, en especial en lo verbal; tema que a la
vez es uno de los causantes de las agresiones fisicas que se presencian entre
colombianos y extranjeros, pero al mismo tiempo se podria sefialar que las
formas de ser agresivos de los estudiantes venezolanos acrecientan el imaginario
de “diferentes” y con este el caso se torna en un circulo vicioso que afecta la
convivencia escolar.

Ensuma, este es uno de los tantos temas que la migracion de los venezolanos
hacia Colombia ha generado en las aulas de clase, ello sin desconocer otros
aspectos, pues las concepciones que se tienen sobre la llegada de los migrantes
se pueden ver divididas: algunos ven la oportunidad para aprender de una
nueva cultura, de relacionarse con personas nuevas, otros los ven como un
grupo social llega a invadir espacios, a profundizar las probleméticas sociales.

20.5.2. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EN EL AULA

Las estrategias pedagdgicas son las acciones realizadas por el docente con
el fin de facilitar la formacién y el aprendizaje de los estudiantes. Arias et al.
(2019) citan a Bravo que sefiala que “las estrategias pedagdgicas constituyen
los escenarios curriculares de organizacién de las actividades formativas y
de la interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje donde se alcanzan
conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas propios del
campo de formacion” (p. 2). En ese sentido, cada maestro desarrolla practicas
que le sirvan para ensefar las teméticas en el salén, para lograr una ensefianza
adecuada a cada uno de los estudiantes. A continuacion, abordaremos algunos
elementos relacionados con las estrategias usadas en clase para trabajar el
tema de la convivencia e integracién escolar.
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« Contextualizar la ensefianza

Unas de las mayores problematicas que se presentan con los estudiantes
venezolanos es el tema de la comunicacién: escuchar palabras que son
nuevas para ellos y no comprender sus significados, hace que su proceso
de aprendizaje y socializacion se vea afectado. “Contextualizar la educaciéon
significa adaptar los contenidos educativos a la realidad (...) de los estudiantes;
es decir, desarrollar los contenidos teméticos en sesiones de aprendizaje a
través de ejemplos de su vida cotidiana” (Proyecto Cogestién, s.f, p. 18). De
esta manera el docente tiene un reto mayor a la hora de ejecutar su clase,
como también la manera en que se contextualizan las tematicas para que el
estudiante venezolano pueda comprender lo que se trabaja en ellas.

En lo que respecta a nuestra investigacion, en una entrevista la maestra
menciond que una de sus estrategias estaba relacionada con mejorar los niveles
de comunicaciéon y comprensién tematica:

En ocasiones trato de realimentar y que sean los estudiantes venezolanos
los que opinen, para yo saber si ellos si entendieron... sino para tratar de
hacérselos entender porque muchas veces el [éxico que nosotros utilizamos
no es el mismo de ellos; entonces muchas veces se pueden perder en
la explicacién, procuro que ellos me hagan saber cuando no entienden
algo, para buscar la forma de hacérselos saber en el contexto de ellos”
(entrevista n.°3, p. 3).

Bautista (2021), menciona que una de las problematicas de la educacion con
estudiantes de frontera es que no se contextualiza con sus necesidades propias.
Esto radica en que no se toma conciencia de que la educacién, al igual que las
fronteras,son un hecho de integracién en la que resaltan elementos de la cultura
y deben ser manejados de manera oportuna y no de forma equivocada. Pues,
asi como no se crean leyes especiales que rijan el accionar humano en estos
espacios, tampoco se crean curriculos especificos que orienten el desarrollo
de educativo de dichos estudiantes (p.10).

También se encontré que desde el tema de las metodologias de ensefianza
las maestras han planteado nuevas estrategias para generar un interés que
les demuestre a los estudiantes venezolanos una mejor comprension de las
teméticas impartidas, partiendo de las necesidades propias de cada uno
de ellos. Se han venido basando en la diversidad que existe en el aula para
adaptar sus clases y lograr el objetivo de formarlos dentro del contexto del
salén (diarios de campo).



CAPITULO 20

» lgualdad de trato

Otra estrategia que se evidencié en el proceso investigativo estuvo ligada
a las formas de trato que tienen los docentes dentro del aula de clases. En
investigaciones como la de Fernandez (2019) se menciona que “no estamos,
consecuentemente, ante el derecho a serigual que los demas, sino a ser tratados
de la misma forma que los demés, lo que evidentemente es distinto” (p.11). Por
ello el autor plantea que todas las personas sin importar de donde provengan
deben recibir por lo menos un trato igualitario, para que de esta manera no se
le vulneren los derechos y se generen mejores espacios de convivencia.

En lo que respecta nuestra investigaciéon, en entrevistas a estudiantes
venezolanos se destaco la practica recurrente entre los maestros por garantizar
un tratoigualitario. “Y pues los profes me tratan igual que a los otros” (entrevista
n.°1, p.4). En ese mismo sentido se pudo evidenciar que por parte de los docentes
se buscan generar espacios de reflexion que potencien la igualdad en el trato:
“laigualdad es importante porque nadie deberia ser excluido de donde venga,
por sus creencias o gustos, no ser apartado por sus companeros o que le hagan
bullying” (didlogo con estudiantes del cuarto).

« Fortalecimiento de las relaciones personales

Una tercera estrategia tiene que ver con el fortalecimiento de los lazos
afectivosy la calidad de las interacciones interpersonales entre los estudiantes
del grado cuarto B. Segun Bisquerra (2003) una relacién interpersonal “es
una interaccion reciproca entre dos o mas personas” (p. 1). Se trata de vinculos
sociales que,como tales, se encuentran regulados por las leyes e instituciones de
lainteraccién social,en este caso las reglas o normas del salény de la institucion.
Ademas, las relaciones son un tipo de asociacién que nosotros establecemos
con las demés personas, que estan basadas en emociones y sentimientos, que
van de la mano con los principios de los derechos humanos donde se busca un
respeto por la individualidad y las diferencias de las demés personas.

En cuanto a los resultados del trabajo de campo se pudo encontrar que
hay un interés por mejorar aspectos como la integracion, el compaferismo y
la resoluciéon de problemas que afectan el ambiente de aula. Aspectos como
la concertacién de las reglas de clase, los acuerdos para pedir la palabra, para
respetar al compafiero son acciones recurrentes que se evidenciaron en las
practicas de las maestras. “Mi relacién con ellos ha empezado a ser buena,
en especial con las nifias venezolanas, son muy buenas amigas y me gusta
compartir juegos con ellas” (entrevista n.°2, p. 3).
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Por lo tanto, se podria concluir que por un lado se presentan casos que
afectan la convivencia escolar (como se menciond mas arriba), pero por otro
lado hay un interés por cambiar dicha problemaética con la aplicacién de una
serie de medidas y estrategias encaminadas a mejorarla.

« Medidas institucionales frente a la convivencia escolar

Uno de los aspectos mas relevantes dentro de la convivencia escolar esté
relacionado con el tipo de medidas que se toman dentro de la institucién para
afectar la convivencia,en este caso para resolver los problemas que se presentan
en las aulas de clase, a continuacién, vamos a presentar unos elementos que
tiene el colegio para resolver tales situaciones. El elemento més determinante
para resolver estas situaciones es el Manual de Convivencia. Que de acuerdo
con Chaux et al. (2013) es entendido:

Como una herramienta en la que se consignan los acuerdos de la comunidad
educativa para facilitar y garantizar la armonia en la vida diaria de los
estudiantes, en ese sentido, se definen las expectativas sobre la manera
como deben actuar las personas que conforman la comunidad educativa,
los recursos y procedimientos para dirimir los conflictos, asi como las
consecuencias de incumplir los acuerdos (p. 5).

En este sentido el manual de convivencia es una herramienta que los
establecimientos educativos tienen como referente a la hora de resolver
problemas de convivencia escolar, pues en él tienen una ruta para seguir un
conducto regular cuando se presentan algunas probleméticas.

Teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes venezolanos que hay en la
institucién educativay los reiterados problemas de convivencia escolar que se
presentan con ellos, no se encuentra ningUn apartado que esté asociado con la
resolucion de problemas con esta poblacién, ahora, centrdndonos més en las
concepciones que tiene la institucion educativa sobre los tipos de agresiones, se
encontraron las siguientes definiciones establecidas en el manual de Convivencia
de la institucion (2023),y que guardan coherencia con lo que planteado en la
Ley de convivencia escolar 1620 de 2013.

Se habla entonces de agresién escolar, que esté ligada al dafio fisico, verbal,
gestual, relacional y electrénico. En cuanto a lo verbal habla del uso del lenguaje
que busca “degradar, humillar,atemorizar, descalificar a otros. Incluye insultos,
apodos ofensivos, burlas y amenazas”, y la agresién fisica la definen como
“toda accién que tenga como finalidad causar dafio al cuerpo o a la salud de
otra persona. Incluye puiietazos, patadas,empujones, cachetadas, mordiscos,
rasgunos, pellizcos, jalon de pelo, entre otras” (Manual de Convivencia Escolar,
2023, p.10).
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Como ya mencioné en otro apartado los problemas de convivencia entre
estudiantes colombianos y venezolanos estuvieron ligados a agresiones fisicas
(peleas,empujones, patadas, pufios); verbales (uso de términos como “chama”,
“veneco”,“mamé huevo’, “hijueputa”) y gestuales en términos de manifestaciones
obscenas (diarios de campo n.° 2-3). Estas acciones en suma terminaron
afectando las relaciones entre dichos estudiantes.

Para la resolucién de estas situaciones la institucion seguia un conducto
regular, que es ejecutado para todos los estudiantes con algun problema de
convivencia escolar. Algunas de las medidas que se tomaron empezaban por
poner en conocimiento de los hechos a estudiantes involucrados, docentes,
directivos, padres de familia; luego se buscaban estrategias de solucién por
medio del didlogo; y en caso de no poder resolverse mediante esta estrategia,
se iniciaba un proceso en el registro escolar. “Se maneja el mismo conducto
regular para todos los estudiantes, primero el director de grupo, coordinacion,
padre de familia si es necesario, se hace anotacion. Si la falta es reiterativa se
va al comité de convivencia” (entrevista n. 23, p. 4).

Este conducto se ve reflejado en una de las entrevistas que se le realiz6 a
un estudiante venezolano:

Nos separaron y nos llevaron para coordinacién, llamaron a mi mama, le
dicen las cosas a la mam4, uno esté ahi al lado de la mam4, le decian que
si volvia a pelear asi nos expulsaban a los dos. Y pues los profes me tratan
igual que a los otros” (entrevistan.2 1, p. 4).

Por otro lado, el manejo de la convivencia escolar también es un tema que
esta relacionado con las préacticas que los docentes implementan en el aula de
clase, el trato que se le da a los estudiantes y el recibimiento que les proporciona
la institucion. Este Ultimo tema afecta de manera directa el clima escolar, pues
dadas las dificultades de documentacién de esta poblacién, a la institucion
se le ha hecho dificil obtener un reporte claro sobre registros y hojas de vida
asociadas a la conducta, e incluso al rendimiento académico.

Si,ellos se presentan a la institucién con sus padres, solicitan el cupo que en
este caso se solicita en rectoria, nunca se ha negado un cupo a un estudiante
venezolano,después de que ingreso se le hace una prueba para darnos cuenta
de en qué nivel se encuentray a qué grado va a acceder” (entrevistan2 3, p. 2).

Se puede concluir que la institucién educativa haimplementado las acciones
recurrentes que se estipulan dentro su manual de convivencia e incluso han
buscado generar un acercamiento a los estudiantes venezolanos a las dinamicas
del colegio, pero es cierto que durante el trabajo de campo no se evidencié una
estrategia en términos de brindar otras soluciones a dicha problemética.
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20.6 CONCLUSIONES Y DISCUSION

En primer lugar, se evidenci6 que los tipos de agresiones que més se presentaban
en lainstitucion, grado cuarto B, eran la verbal, la fisica y la gestual; las causas
a estas agresiones estaban asociadas a lecturas mas amplias, que tocaban el
tema de la xenofobia y alterofobia que se vive entre conciudadanos.

Se encontré también que los estudiantes venezolanos (hombres) son los que
presentaban faltas més reiteradas en cuanto a los registros comportamentales.
Las mujeres se caracterizaban mas por su buena relacién con los demas
compafieros de clase.

Se puede concluir que en la institucién no se evidenciaban apartados en el
Manual de Convivencia que hablaran sobre esta poblacién, no definia cémo se
debe actuar con problematicas o situaciones que se presentaban en términos
de convivencia escolar y clima de aula entre connacionales.

En cuanto al registro y antecedentes que aportan los estudiantes en términos
comportamentales y académicos se evidenciaron falencias,dados los problemas
de documentacioén, que impedian hacer diagnésticos claros sobre la trayectoria
escolar de los migrantes venezolanos.

Se encontré que existen algunas estrategias y metodologias dentro del aula
que permitian mejorar el clima escolar de aula, entre ellos la contextualizacién de
la ensefianza, la formacion en derechos y deberes de la clase y el fortalecimiento
de relaciones interpersonales.

Por lo tanto, se podria concluir que por un lado se presentaban casos que
afectaban la convivencia escolar, pero por otro lado habia un interés por cambiar
dicha problematica con la aplicacién de una serie de medidas y estrategias
encaminadas a su mejoramiento.
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CAP[TULO 21

LA DIRECCION DE GRUPO COMO
ESPACIO PEDAGOGICO QUE FOMENTA
EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
CIUDADANAS EN LOS ESTUDIANTES DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL
SUPERIOR SAN ROQUE

Yuly Andrea Cartagena Pena®

RESUMEN

La presente experiencia significativaimplementa como estrategia pedagogica
las direcciones de grupo, con el objetivo de desarrollar el contenido tedrico de
la competencia ciudadana acorde al grado de escolaridad de los estudiantes
de la Institucién Educativa Normal Superior San Roque (IENS San Roque). Se
utilizd como técnica para la recoleccién de la informacién la encuesta abierta,
luego se dio paso a la elaboracién y ejecucién de la primera direccién de grupo.
En este sentido, los hallazgos a mencionar son: i) la existencia de acciones
violentas en el contexto familiar y social se replican en el aula y i) la mayoria de
los estudiantes reconocen que los diferentes tipos de violencia pueden repararse
através de la mediaciény la conciliacién. Ademéas,emerge una conclusiény es

b1  Licenciada en Filosofia de la Universidad de Antioguia, especialista en Aplicacion de TIC para la Ensefianza
de la Universidad de Santander, magister en Tecnologias Digitales Aplicadas a la Educacion de la Universidad de
Santander. Docente de la Institucion Educativa Normal Superior San Rogue.
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que las direcciones de grupo permiten indagar sobre las problematicas sociales
y en ellas el maestro y los estudiantes plantean posibles soluciones.

Palabras clave: competencias ciudadanas, convivencia, estrategia,
construccion social, direccién de grupo.

211 INTRODUCCION

La educaciéon colombiana ha estado marcada por el interés de mejorar la
convivencia escolar. Es por ello por lo que surge la necesidad de crear espacios
pedagogicos, donde sea posible pensar las practicas educativas. La siguiente
experiencia significativa, tiene como intencién reflexionar sobre las direcciones
de grupo como un proyecto de aula en comuin,donde el trabajo entre pares y la
investigacion, facilitan a los estudiantes de la IENS San Roque, comprender la
articulacion de las competencias ciudadanas en la convivencia escolar y social.

La compilacién de esta informacién hace posible constatar que los maestros
dentro y fuera del aula motivaron a los estudiantes mediante diferentes
talleres y actividades lUdico-pedagdgicas a alcanzar un aprendizaje autbnomo,
basado en el reconocimiento de sus valores. Cabe resaltar que los docentes
de la comunidad de gestion investigativa de la IENS, observaron que era
muy viable abordar desde las siguientes tres competencias ciudadanas, el
mejoramiento continuo de la convivencia escolar. Ellas son: i) convivencia
y paz, respeto por miy por los demas, buen trato, empatia, cuidado de los
otros, autocuidado; ii) participacion y responsabilidad democréatica desde un
enfoque de justicia, solidaridad y equidad, derechos humanos, participacién
en los procesos democraticos, construccién de normas bésicas y toma de
decisiones vy iii) pluralidad, identidad y valoracion; cuando se enfatiza en el
respeto por las diferencias.

Estas, en conjunto, constituyen la temética elegida y serédn abordadas
de conformidad con el grado de escolaridad para su respectiva indagacion,
bien sea de forma individual o colectiva. Cuando esté méas desarrollado el
proyecto, se incorporara la teoria a través de medios visuales en los diferentes
escenarios de la IENS, ya que pueden repercutir en el comportamiento de los
nifios, nifias y adolescentes.
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212 EL FOMENTO DE LA TOLERANCIA'Y EL
RESPETO DESDE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS

Uno de los asuntos més discutidos en el siglo XXI ha sido la calidad educativa.
Retos y desafios rodean la eterna pregunta sobre la formacién del ser humano,
entre ellos las didacticas a implementar en las clases para que el estudiante
pueda introyectar de forma connatural su afabilidad por los otros. Es en este
punto donde las relaciones interpersonales se convierten en una exigencia a
la hora de transformar el contexto educativo y social.

La educacion evoluciona y se transforma, por tanto, es necesario que las
escuelas normales replanteen los objetivos sociales. La IENS San Roque propuso
desde el PEl: “educar en la tolerancia y en el respeto a la idiosincrasia de los
individuos y el colectivo que la conforma. De ahi que asume la educacién como
proceso de formacién permanente, personal, cultural y social” (p. 30). Para
poder lograrlo, se entrelazan la teoria y la practica pedagdgica propuesta por
el maestro desde su campo de saber discursivo con su propio estilo de formar
para lavida.Y aunque exista el temor a equivocarse, sin saber exactamente qué
tipo de didactica implementar, se reflexiona sobre un asunto muy interesante,
a saber: la educacién enfocada en la axiologia y competencias ciudadanas,
pueden llegar a contribuir al mejoramiento continuo de la convivencia social y
escolar, por ello requiere de intentos sin tregua alguna.

Dicho lo anterior, es oportuno describir grosso modo el concepto de
competencias ciudadanas como “el conjunto de conocimientos y de habilidades
cognitivas,emocionales y comunicativas que, articulados entre si,hacen posible
que el ciudadano actUe de manera constructiva en la sociedad democrética”
(MEN). Las competencias ciudadanas promueven la recuperacién, vigencia e
importancia de la educacién en valores humanos y el didlogo como instrumento
mediador por excelencia. La toleranciay el respeto equilibran implicitamente las
diferencias existentes entre los estudiantes, por ende, la convivencia se torna mas
pacificay en la resolucién de conflictos hay disposicién para realizar acuerdos.

Hay que mencionar que desde el grado de transicién hasta el Programa
de Formacién Complementaria (PFC), el desafio que precisamente debe
asumir el maestro es asociar fuera de los dos valores humanos mencionados
anteriormente, otros que propendan por el desarrollo de habilidades para la
vida. Por tanto, le corresponde disefar o adaptar estrategias que mejoren la
convivencia escolar y social, sin tener que hacer uso de discursos retéricos. Un
lenguaje sencillo permite al estudiante ser empético con sus compafieros, ya que
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le resulta mas facil comprender su realidad, pues la capacidad reflexiva sobre
la convivencia escolar y social serén clave para avanzar en el reconocimiento
de los otros como actores importantes en la resolucién de conflictos.

21.3 LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS,
PLATAFORMA PARA EDUCAR EN CONVIVENCIA
PACIFICA

Antes de empezar el abordaje respecto al papel preponderante que tienen las
competencias ciudadanas dentro de la formacién de valores humanos, se hace
necesario precisar laimplicacion e importancia del didlogo. Desde el sentir de
la filésofa espafiola Adela Cortina, se entiende que “las personas integras estan
formadas moralmente bien, mediante la ética dial6gica donde se establecen los
valores éticos” (como se cité en Andino, 2017, p. 1) que fundamentan el actuar
racional de cada uno.

Si se traslada esta premisa a las aulas de clase, ciertamente se hablaria de
laintencionalidad que debe tener todo discurso pedagogico entre el docente y
el estudiante. En la medida en que la institucion educativa contribuye de forma
directa en el desarrollo de las competencias ciudadanas mediante actividades
didacticas que apunten a alcanzar una convivencia pacifica, surgird una conexion
entre la responsabilidad y los procesos democraticos, donde prime el respeto
por la pluralidad y las diferencias.

Alrespecto el MEN se pronuncié en el afio 2015 e insistié en que si se desea
“lograr una educacién de calidad significa formar ciudadanos con valores éticos,
respetuosos de lo publico, que ejerzan los derechos humanos, cumplan sus
deberes sociales y convivan en paz”. Lo cual conlleva a que se fortalezca el
ambiente escolar, no solo desde lo expuesto en el manual de convivencia sino
en el quehacer de aquel docente que forma para vida.

El maestro debe apuntar a un diadlogo analitico, critico y propositivo que
dinamice la comprensién de la realidad del estudiante. Esta puede ser
reflexionada desde la practicidad y el cumplimiento de los derechos humanos
en su contexto local y global.

Ahora bien, mencionar el contexto es ubicarlos geograficay temporalmente
en el territorio, donde diariamente se deberian dar las condiciones para “vivir
bien” y cada ciudadano pueda construir o dar cumplimiento a un proyecto de
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vida que sea consciente de los problemas sociales de su entorno y se visione
a lograr la paz. Y como lo anterior se debia replantear y poner en marcha, qué
mejor manera de ejecutarlo que a través de las direcciones de grupo cuyas guias
de aprendizaje fueron disefiadas exclusivamente para realizar por sesiones
las practicas pedagdgicas basadas en las competencias ciudadanas, que
hagan hincapié en la formacién integral de cada uno de los estudiantes,donde
explicitamente se estimule la tolerancia, el respeto y la democracia.

La lENS de San Roque,en uno de los objetivos especificos del PEI manifiesta
que “hay que determinar los principios que guian el quehacer educativo de la
institucion respondiendo a los requerimientos de la sociedad y de la formacion
de un nuevo ciudadano mas productivo, solidario, participativo, tolerante,
que promueva la equidad y calidad de la educacién en un clima de respeto
mutuo” (p. 108).

El sistema institucional de evaluacién resalta de la IENS San Roque,
concibe la evaluacién como un proceso que permite al estudiante acercarse
a una actitud reflexiva “con autonomia, autorregulacién y comprensién de
la forma como aprende la persona” (p. 124) por tanto, debe trascender al
campo de la humanizacién, en el cual los estudiantes y los docentes trabajan
-segln el modelo pedagbgico- en forma mancomunada por comprender la
responsabilidad social que se adquiere, ya que todo el proceso educativo debe
estar orientado a la formacién ciudadana, de la cual se sigue todo sentido de
responsabilidad en la sociedad.

Entre los fundamentos que orientan la propuesta formativa de la IENS, en
aras de dar cumplimiento a la misién y los principios institucionales, al tiempo
de pretender propiciar un ambiente de aprendizaje acorde a las dindmicas
propuestas por el Ministerio de Educacién Nacional se encuentra el fundamento
socioldgico el cual se acerca mucho a intencionalidad de educar para la paz.

En este sentido, y para garantizar una cultura de paz,se cred la Ley 1732 de
2014, en la que se establece la catedra para la paz. En su articulo 1, paragrafo 2,
enfatiza en la necesidad de “crear y consolidar un espacio para el aprendizaje,
la reflexién y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que
contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la
poblacién”. Lo anterior coincide con el planteamiento propuesto por la IENS y es:

Apuntar hacia laformacién de la persona como ser en relacién que desarrolla
y perfecciona, a partir de la experiencia formativa, sus habilidades sociales
de comunicacion, interaccion, promocién y consolidacién de vinculos con
su grupo de referencia, asi como con los circulos de relacion a los que su
grupo pertenece (p. 139).
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Para tal propésito es imprescindible la creacién e innovacién de espacios
pedagogicos en los que se incursione la relacion entre la practica de las
competencias ciudadanas y la convivencia escolar.

21.4 LAS DIRECCIONES DE GRUPO COMO
INMERSION EN LA INVESTIGACION FORMATIVA

Desde el 2018 la comunidad de gestion investigativa es la encargada
direccionar cuatro lineas de investigacion: i) pedagogia y didéactica, i) TIC y
evaluacion, iii) educacién para la convivencia escolar y social y iv) gestién
educativa. Las cuatro se articulan en torno a un tema o problema comun en
consonancia con el PEl pues son un “intento de mitigacion de problemas de
la comunidad, pero también pueden considerarse como plataformas para la
constante innovacion” (Pefia, 2027, p. 99) y son ejecutadas en los diferentes
escenarios de la practica pedagogica investigativa. Para el caso de esta
experiencia significativa, se eligié e incorporé la linea Educacién para la
convivencia escolar y social cuya sublinea es Formacion para la democracia
y la ciudadania en el contexto educativo, con el propésito que los nifios, nifias
y jovenes de la IENS reconozcan a partir de las orientaciones de grupo, la
existencia de tres competencias ciudadanas, las cuales son privilegiadas por
el MEN en pro de continuar avanzando en una educacién con calidad que
genere conciencia y responsabilidad social.
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Tabla 32. Competencias ciudadanas y temas abordados en las direcciones
de grupo

(.:omp(:zten.ua Co‘mpetenma Grado Tema abordado
investigativa ciudadana
Respeto por mi y por los
Preescolar demés: respetemos las
diferencias
Primero Buen trato
_ _ La empatia: comprender
Convivenciaypaz = Segundo  las emociones de nuestros
companeros
Tercero Cuidado de los otros
Cuarto Autocuidado
Llevar a Quinto Justicia, equidad y solidaridad
cabo una
investigacion Sexto Los derechos humanos
formativa conel

Participacion en los procesos

findeencontrar Participacién Séptimo .
P Y P democréticos

acciones que responsabilidad

promuevan la democrética Construccién de normas
convivencia Octavo basicas: respeto por el otroy
escolar en la sus diferencias
IENS San Roque
Construccién de normas
Noveno basicas: aprendamos a
convivir

. Décimo Inclusion social, un proceso
Pluralidad, de oportunidades

identidad y valor
de las diferencias

Toma de decisiones: liderazgo

Undécimo R

participativo

D Diversidad: recursos para
PFC entender la diversidad social

y cultural

Nota. Cada una de estas competencias fue asignada a los grupos segun la habilidad
de pensamiento y proceso cognitivo correspondiente al grado de escolaridad segin
curriculo académico.
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Una vez identificados y clasificados los temas, se dio paso a revisar la
pregunta problematizadora, quedando asi Cuéles son las estrategias mas
adecuadas en la construccion tedrico-practica de las sesiones de investigacion
sobre la convivencia escolar de la [ENS San Roque para el reconocimiento que
hacen los estudiantes de las competencias ciudadanas en su diario vivir? Este
interrogante fue sustentado desde el planteamiento de un objetivo general y
especifico, a saber: identificar las causas y las consecuencias que inciden en
el comportamiento que demuestran los estudiantes de la IENS San Roque.
Después se opté por realizar una propuesta escrita en la cual se explicaba la
implementacion de guias, cuya intencién era mejorar la convivencia en aras
de propiciar armonia con la persona y su relacién con el entorno e identificar
caracteristicas del ambiente escolar, social y familiar que contribuyen a una
convivencia pacifica.

21.5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Conel finde comprender el para qué de esta estrategia pedagdgica, se explica
ahora la pretensién de construir orientaciones de grupo con base en las
competencias ciudadanas sobre la convivencia escolar y de este modo acercar
alos estudiantes de la institucion al reconocimiento basico de conceptos como:
respeto, buen trato,la empatia,justicia, solidaridad, equidad,democracia, derechos
humanos, normas, inclusion diversidad entre otros, que tienen relacién con las
competencias ciudadanas. Se toma la decisién de abordar el tema a través de
actividades, talleres y socializaciones, las cuales serén dirigidas por los docentes.

21.6 RUTA METODOLOGICA

Lo anterior se implement6 mediante una encuesta abierta, la cual se aplicé al
inicio del proyecto al personal docente y a los directivos docentes. En total se
analizaron cinco preguntas y de ellas se extrajeron las respectivas conclusiones,
estrategias y reflexiones del estado actual en el que se encuentra la IENS San
Roque, en relacién con el tema de la disertacion que se planted a lo largo de este
escrito. Las cinco preguntas sirvieron como derrotero para iniciar el disefio de
las estrategias pedagogicas que contribuirdn al mejoramiento de la convivencia
escolar. A continuacién, se mencionara los interrogantes base de esta indagacion:



s Considera que desde que construyeron las orientaciones de grupo con
el fin de desarrollar en el estudiante de la IENS San Roque competencias
que le permitan construir un proyecto de vida con sentido, se ha dado
un cambio en la convivencia escolar?

s Ha evidenciado cambios en la convivencia escolar? ;Qué tipos de
cambios serian estos?

s Conoce cuéles estrategias ha implementado la IENS San Roque para
mitigar la violencia escolar?

s Considera usted que hay aspectos que conlleven al mejoramiento del
clima escolar y no han sido abordados en las orientaciones de grupo?

; Qué aspectos crees que pueden mejoran la convivencia escolary ain no
se hanincluido en las orientaciones de grupo?

Una vez examinadas las respuestas se prosigue con el disefio de los objetivos
especificos que sustentaran tedricamente mas adelante la justificacion del
proyecto de aulay van encaminados en analizar qué entienden los estudiantes
por violencia en el &mbito escolar, al tiempo en que introyectan los elementos que
componen una situacién violenta y cémo puede solucionarse. A continuacién,
se presenta una lista los elementos epistémicos que se irdn implementando
en cada una de las etapas del proyecto de aula, conocido como sesiones de
investigacion:

Elaboracién de la primera direccién de grupo en aras de indagar los
conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre el tema de las
competencias ciudadanas.

Reconocimiento tedrico-practico del concepto violencia escolar.

Fomento de espacios lUdico-pedagdgicos aptos para la reflexiéon de si
mismo y el entorno.

Implementacion del didlogo como herramienta transformadora en la
resolucién de conflictos.
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217 EJEMPLO QUE NARRA LA EXPERIENCIA EN LAS
AULAS DE LA IENS SAN ROQUE

Grado: 5°B

Fecha: 24 de marzo de 2022

Docente directora de grupo: Sandra Liliana Valencia Garcia
Titulo: justicia, solidaridad y equidad

Objetivo: analizar la importancia de los valores de la justicia, la solidaridad
y laequidad, en el fortalecimiento de las relaciones sociales y familiares en pro
de la convivencia.

Pregunta problema: ;Los valores de la justicia, la solidaridad y la equidad
se evidencian en el entorno donde vives?

A continuacién, se adjunta una imagen sobre el desarrollo de la tematica
para esta sesién de investigacion.



Figura 16. Ficha: “Hablemos sobre lo justo” >2

Nota. La ficha se diligenci6 de forma individual.

21.8 CONCLUSIONES

Laimplementacion de las competencias ciudadanas expuestas por el Ministerio
de Educacién Nacional sirvieron como base teérica en la elaboracién de la
estrategia pedagogica, lo cual resulto siendo muy viable para la adquisicion de
conocimiento sobre la convivencia pacifica y resolucién de problemas.

b2 Autoria de la docente y directora de grupo del grado 5.° B Sandra Liliana Valencia Garcia.
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Los procesos de ensefianza-aprendizaje en los grupos que se desarrollaron las
orientacionesyy talleres desde las direcciones de grupo y sesiones de investigacion,
han demostrado un cambio notable en sus relaciones interpersonales y manejo
de emociones.

Esta experiencia significativa indica que es necesario reconocer a las
instituciones educativas como espacios de transformacién social y cultural,
en la cual se concientiza al sujeto en formacién del rol que a futuro asumira en
su territorio.

En concordancia con lo anterior es evidente que los nifios, nifias y adolescentes
a través del ejemplo de sus padres, maestros y comunidad, pueden llegar a
adquirir y fortalecer herramientas dialégicas e incorporarlas en el aula.
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CAPITULO 22

LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LOS
MAESTROS EN FORMACION DESDE LAS
CONCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE

SONSON, 2022

Maicol Garcia Lopez®, Arena Gonzalez 0ssa, Kevin Andrés Ocampo Ocampo, Edison Orozco Toro

RESUMEN

El texto presenta los resultados de la investigacion realizada en los grupos 5.°
A'y B de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Sonsén, con la
intencién de develar las concepciones que tienen los estudiantes frente a la
practica pedagbgica que desarrollan los maestros y maestras del Programa de
Formacién Complementaria de la misma institucion. El trabajo se realizé con
un enfoque cualitativo, utilizando la estrategia de estudio de caso intrinseco.
En el anélisis se abordaron cuatro ejes principales: relacién entre maestro en
formaciony estudiantes, metodologias de ensefianza, procesos de aprendizaje,y
estrategias de evaluacién. Se concluye laimportancia que tienen los maestros en
formacién dentro de las aulas, pues estos dinamizan los procesos de aprendizaje
mediante la implementacién de estrategias pedagdgicas y el fortalecimiento
de habilidades sociales. Aun asi, se presentan falencias en aspectos como la
planeacién didactica, el manejo de grupo, y el saber disciplinar de las areas
asignadas en la préactica.

b3 Maestros de (a Escuela Normal Superior de Sonsdn Antioquia.
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Palabras clave: practica pedagogica, maestros en formacién, metodologias de
ensefanza, procesos de aprendizaje y concepciones de la practica pedagbgica.

221 INTRODUCCION

Enun primer momento, el escrito da a conocer el planteamiento del problema
abordado por el equipo de investigacién. Se realizd una lectura de la practica
pedagogica en la escuela normal superior (ENS), para lo cual se construyo la
respectiva definiciény lectura de cémo funciona desde lo conceptual y lo préctico.
Ademas, se abordaron diversas discusiones que problematizan precisamente
el accionar de los maestros en formaciony las posibles teméticas a investigar
en lo que a ello se refiere.

Enun segundo momento, se disefiaron una serie de referentes conceptuales
que permitieron abordar el analisis de los resultados recolectados durante el
trabajo de campo. Se habla de referentes conceptuales y no de marco tedrico,
porque alcanzar dichos niveles de construccidén no corresponden a los alcances
de este trabajo, que estéa ligado a un ejercicio investigativo.

En otro momento, se trabajé la ruta metodolégica que se desarrollé para llevar
a cabo el respectivo documento. Se refiere cuél es el alcance, el paradigma en
que se ubicé lainvestigaciony su estrategia. Luego, se presentan las técnicas e
instrumentos utilizados para la recolecciéon de la informacién. Posteriormente,
se menciond el paso a paso de la etapa de organizacién, sistematizacion,
codificacién y analisis de la informacién.

Por Gltimo, se hizo referencia a los resultados encontrados. Se abordé las
maneras de relacionarse de los maestros en formacién y los estudiantes;
también se presentaron las metodologias de ensefianza que utilizaban; luego
se resaltaron los aprendizajes generados en los estudiantes; los tipos y técnicas
de evaluaciény por Ultimo la descripcion sobre esas concepciones que generd
la practica pedagogica de los maestros en formacion en los estudiantes de
los grupos 5.° Ay B.
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22.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

En primer lugar, las escuelas normales superiores consideran importante que
a los maestros en formacion se les dé la oportunidad de llevar a la praxis los
contenidos tedricos que se brindan en el proceso de cualificacién,y a la vez que
se configure desde la experiencia como un maestro con habilidades y destrezas a
la hora de intervenir en un aula. Rodriguez (2006) define la practica pedagdgica
como “un espacio para el aprendizaje de la ensefianza, y desde este supuesto,
alumnos y maestros (...) esperan que el conocimiento declarativo, prescriptivo
que se ofrece en las asignaturas, cursos o seminarios pueda resultar valido, Util
y correcto” (p. 2). De esta manera, se considera que la practica pedagogica es
un espacio que posibilita el desarrollo de los conocimientos adquiridos en la
formacién. Incluso, hay algunas lecturas que sefialan que dicha practica debe
potenciar un proceso de reflexién respecto al acto educativo.

En segundo lugar, cabe sefalar que las escuelas normales tienen una
distincién respecto a las demas instituciones educativas que ofrecen el servicio
de transicién hasta la media académica, y es la formacién de maestros. Por ello
se resaltan las practicas pedagdgicas, espacios que por lo general son tanto
tedricos como practicos, que inician desde los grados de la media académica
hasta el Ultimo semestre del programa de formacién complementaria.

La Escuela Normal Superior de Sonsén (2017) define la practica pedagdgica
como “el conjunto de relaciones tedricas y practicas articuladas a las dimensiones
pedagogicas, didacticas, investigativas y disciplinares (p. 41). En este sentido la
practica pedagogica se convierte en el ejercicio de llevar a la praxis las teorias
y conocimientos aprendidos en los campos de formacién.

En concordancia con lo anterior,la ENS de Sonsén cuenta con cinco précticas
pedagdgicas en cada semestre del programa de formacion complementaria.
En el primer semestre se desarrolla la lectura de contextos, en esta instancia
se realiza un primer acercamiento a la realidad del contexto educativo; en el
segundo se encuentra la practica en béasica primaria con acercamiento a los
proyectos pedagogicos transversales que, como su nombre lo indica, genera
intervenciones desde una lectura transversal; en el tercero se aborda un trabajo
en educaciéninicial y preescolar: los maestros reconoceny ponen en practica los
fundamentos pedagodgicos en primerainfancia; en el cuarto semestre desarrollan
el trabajo de campo relacionado con la ejecuciéon del proyecto investigativo;
por Ultimo, en el quinto semestre la practica pedagogica se lleva a cabo en el
contexto rural, en esta etapa se despliegan su sensibilidad y su habilidad para

411



412

trabajar con modelos educativos flexibles, enfatizando en el modelo de escuela
nueva, el mas extendido para la atencién de la bésica primaria rural.

Alanalizar las investigaciones existentes sobre la practica pedagbgicaen la
ENS de Sonsén, se pudo determinar que, si bien existen referentes que hablan
sobre ella y su funcionamiento, se noté que faltaba profundizar en aspectos
relacionados con las relaciones interpersonales entre maestros en formacién
y estudiantes; las maneras de llevar la ensefianza; los procesos de aprendizaje
generados y la forma de evaluarlos.

A esto se suma que la informacion recolectada en la revisién de antecedentes
evidencié que en el contexto de las escuelas normales del pais hay una tendencia
marcada al predominio de la voz de los maestros en formacién, asesores y
cooperadores, dejando en un segundo plano los puntos de vista, opiniones y
percepciones de los estudiantes que reciben maestros en formacién en sus
aulas para el desarrollo de la practica pedagdgica.

Es por ello por lo que esta investigacion pretendié profundizar en dichos
aspectos, partiendo de una pregunta general que buscé analizar precisamente
la practica pedagdgica de los maestros en formacién desde la voz de los
estudiantes. El interés general pasé entonces por dar respuesta a la siguiente
pregunta: s Cuéles son las concepciones que tienen los estudiantes del grado 5.°
(grupos Ay B) de la sede Escuela Hogar San Elias, frente a la practica pedagogica
de los maestros en formacion, durante el afio 20227

Paraampliar las respuestas a dicha pregunta se plantearon cuatrointerrogantes
auxiliares: primero, 5qué tipo de relaciones se construyen entre estudiantes y
maestros en formacién?; segundo, ;qué metodologias de ensefianza utilizan los
maestros en formacién?; tercero, squé aprendizajes obtienen los estudiantes
en la practica pedagogica? y cuarto, 5qué procesos evaluativos se desarrollan
en la practica pedagogica?>*

b4 Enlos documentos institucionales de la ENS de Sonsdn se plantea que las practicas pedagdgicas son al
mismo tiempo investigativas, es decir, que ademas de desarrollar el ejercicio de planeaciony desarrollo de clases,
los practicantes aborden un proceso investigativo. En este ejercicio investigativo el trabajo se limitd a abordar
esa primera dimension (la practica pedagdgica), en parte porque el objeto de estudio se hacia muy amplio, en
parte porque lo investigativo se desarrolla en un semestre especifico (IV), y en parte porque quienes realizaron
sus practicas en el grado quinto se concentraron en el ejercicio de docencia.
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22.3 REFERENTES CONCEPTUALES

Con base en los objetivos de la investigacién se disefié una serie de referentes
conceptuales que permitieron abordar el anélisis de los resultados recolectados
durante el trabajo de campo. El orden de referencia en lo conceptual sigue la
siguiente linea: en primer lugar, se presenta la nocién de prdctica pedagdgica,
concepto fundamental dentro del entramado de acciones que se desarrollaron
en la investigacion; en un segundo momento se busco articularlo con otras
nociones ligadas al ejercicio, como lo son relaciones escolares, metodologias
de ensefianza, procesos de aprendizaje y practicas evaluativas.

22.31 PRACTICA PEDAGOGICA

De acuerdo con Zuluaga y su grupo de estudios sobre Historia de la Practica
Pedagdgica en Colombia se entiende como practica pedagdgica:

Los modelos pedagogicos, tanto tedricos como préacticos, utilizados
en los diferentes niveles de ensefianza; una pluralidad de conceptos
pertenecientes a campos heterogéneos de conocimientos retomados y
aplicados por la pedagogia; las formas de funcionamiento de los discursos
en las instituciones educativas donde se realizan practicas pedagdgicas;
y las caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagogica, en las
instituciones educativas, de una sociedad dada, que asigna unas funciones
a los sujetos de esa préactica (Zuluaga, 1999, p.17).

En ese mismo sentido, podriamos sefalar con Diaz (2006),que es la actividad
que se desarrolla en el aula de clase y otros espacios escolares “orientada por
un curriculo y que tiene como propdésito la formacién de alumnos en la practica
pedagdgica (...) tiene varios componentes que es necesario examinar: (a) los
docentes, (b) el curriculo, (c) los alumnos, y (d) el proceso formativo” (p. 4).

Por otro lado, diversos autores han venido sefialando la importancia que
adquiere, desde una lectura histérico-hermenéutica, la posibilidad de generar
gjercicios de reflexion sobre esas actividades que realiza el docente, con el
propdsito de construir nuevos conocimientos que cimienten su profesion. De
acuerdo con Herrera (2022), la practica pedagoégica “se ha constituido en la
razdén de ser de la escuela normal, en tanto es alli donde se cimentan las normas,
las disposiciones y saberes relacionados con el oficio de maestro” (p. 152). Se
convierte entonces en un proceso de reflexion del quehacer como maestro en
formacion, permitiéndole la comprension y el manejo de diferentes aspectos
que se presentan en el aula de clase.
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Se puede pensar,en suma, en el marco de esta investigacion, que la practica
pedagdgica es el ejercicio que permite al maestro en formacién desarrollar
y potenciar sus habilidades desde los aspectos pedagdégicos, didacticos y
disciplinares. Ademaés, es el espacio donde confronta la teoria con la practica,
convirtiéndose en un ejercicio reflexivo y de construccion del saber propio del
maestro, el saber pedagogico.

22.3.2 RELACION ENTRE MAESTROS EN FORMACION Y
ESTUDIANTES

Segun el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA, 1986), las relaciones
“pueden considerarse como el proceso a través del cual dos o mas personas
interactUan, es decir, intercambian reciprocamente mensajes” (p. 11). En ese
sentido, las relaciones se convierten en el proceso por el cual se vinculan dos
0 més sujetos, partiendo de aspectos sentimentales,emocionales, actividades
sociales y,en este caso especifico, el acto educativo.

De acuerdo con Goleman (2005, pp. 109-122), se podria decir que dentro de
las relaciones que se forjan en el contexto educativo hay dos tipos caracteristicos
y contradictorios: la primera es de tipo autoritario, en la cual el maestro adopta
un perfil riguroso y con poca participacion de los estudiantes, quedando bajo su
autoridad y sus 6rdenes sin derecho a expresar su opinién u observaciones; en
segundo lugar se encuentra al maestro democratico, que es una figura flexible,
comprometida, que pretende generar un respaldo para sus estudiantes por
medio de interacciones respetuosas y democréticas.

Este ejercicio investigativo define el término de relacién como aquel vinculo,
autoritario o democréatico, que se construye entre sujetos, mediado por una
interaccién o actividad social en determinados contextos. Ademas, se convierte
en un proceso de intercambio de informacion, saberes y experiencias, que
impacta de manera positiva o negativa a quienes se relacionan.

22.3.3 METODOLOGIAS DE ENSENANZA

En tercer lugar, se ubica el término de metodologias de ensefianza que,
segun Neuner (1981), son “un sistema de acciones del maestro, encaminadas
a organizar la actividad practica y cognoscitiva del estudiante, con el objetivo
de que asimile sélidamente los contenidos de la educacion” (p. 320). De esta
manera, las metodologias de ensefianza constituyen la secuencia de acciones,
herramientas, actividades u operaciones del que ensefia, que dependen de las
formas de ser de cada maestro y de la poblaciéon a la que se dirige.
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En ese sentido, las metodologias de ensefianza son el conjunto de pasos o
de herramientas que establece el maestro durante la transposicion didactica,
con la intencién de llevar asertivamente el conocimiento a los estudiantes
y mejorar la calidad de lo ensefiado. De esta manera, se convierten en la
articulacién de herramientas diversas que usa el maestro en su quehacer
educativo para el alcance de los desempefios esperados en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes.

Por Ultimo, se pueden definir las metodologias de ensefianza como aquellas
herramientas utilizadas por el maestro para mediar el aprendizaje, segun las
necesidades de la poblacion estudiantil donde desarrolla la practica.

22.3.4 PROCESO DE APRENDIZAJE

En cuarto lugar, se encuentra el término de aprendizaje. Segin Ausbel (1983)
es “el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva
informacién con la estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no
arbitraria y sustantiva o no literal” (p. 56). De esta manera, se puede entender
el aprendizaje como un mecanismo innato del ser humano para apropiarse y
almacenar el conocimiento de cualquier campo de conocimiento.

Ahora, se puede comprender que ese aprendizaje que desarrolla el individuo
se construye en relacién con la colectividad, conimpacto en la individualidad del
sujeto, permitiéndole la adquisicion de habilidades, destrezas, conocimientos o
conductas como fruto de esa experiencia directa. En otras palabras, el aprendizaje
es el proceso de construccién de experiencias, para adaptarse o responder a
determinadas situaciones.

Por ¢ltimo, esta investigacion entiende que el aprendizaje es la habilidad
desarrollada a partir de los conocimientos dados en la ensefianza, que permite
alos estudiantes adaptary aplicar lo aprendido en sus realidades. El aprendizaje
permite reestructurar y modificar por si mismo los conocimientos en funcién
del diario vivir.

22.3.5 EVALUACION

En Ultima instancia se recurre a la nocion de evaluacién. Segun Casanova
(1999)

Consiste en un proceso sistematico y riguroso de recogida de datos,
incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacion continua y significativa para conocer la
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situacién, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones
adecuadas para proseguir la actividad educativa (p. 60).

Se convierte asi en un proceso constante de revision y reflexion del acto
educativo desde las metodologias de ensefianza del maestroy los aprendizajes
de los estudiantes. La evaluacién cuenta al menos con tres tipos: diagnostica,
formativay sumativa. La primera permite al maestro identificar caracteristicas y
necesidades de los estudiantes; la segunda posibilita reflexionar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes desde sus capacidades; la tercera es la encargada
de medir los saberes de manera lineal y numérica, con el objetivo de alcanzar
un logro esperado y cuantificable (Diaz y Barriga, 2002).

De acuerdo con lo anterior,y en el marco de la investigacién, la evaluacion se
puede considerar como un ejercicio constante por el cual se revisa el accionar
del maestro y el quehacer del estudiante, permitiendo una revisién, mejora y
reflexién continua de los procesos educativos. Ademas, se convierte en una
practica cotidiana a la hora de reconocer capacidades y habilidades de los
estudiantes.

22.4 RUTA METODOLOGICA

Esta investigaciéon tuvo un alcance de tipo descriptivo. Desde un paradigma
interpretativo se buscé develar la subjetividad de los estudiantes en cuanto
a razones, percepciones, sentidos, significados y formas de ver la practica
pedagdgica de los estudiantes del programa de formacién complementaria. En
consecuencia, se utilizé un estilo histérico-hermenéutico, tratando de encontrar
y dar sentidos de significado a la practica de los maestros en formacion desde
la subjetividad de los estudiantes que los recibieron en el aula.

En cuanto al enfoque, se trabajé desde lo cualitativo. Segin Katayama (2014),
“estudia diferentes objetos para comprender la vida social del sujeto a través
de los significados desarrollados por este” (p. 43). Nos permitié un ejercicio de
investigacion desde la experiencia misma de los sujetos, dando primacia a la
recoleccion, sistematizacion y andlisis de informacion, ubicando los significados
y percepciones de los estudiantes frente al ejercicio de praxis de los maestros
en formacién, por encima de datos numéricos.

La estrategia de investigacion que se uso fue el estudio de caso. Galeano
(2018) sefiala que ayuda a “comprender los significados de una experiencia
e implica el examen intenso y profundo de diversos aspectos de un mismo
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fendmeno” (p. 82). Este permitié retomar la voz del sujeto y develd subjetividades
que fueron encaminadas a los resultados.

Siguiendo la misma linea, se optd por un estudio de caso de tipo intrinseco,
ya que la investigacion se centré en la compresion de un caso particular.
Este permitié que se pudieran develar las realidades sociales, sin que los
investigadores manipularan las diferentes variables que se encontraron durante
el gjercicio investigativo. Para la seleccion del grado 5.° (grupos Ay B), se tomaron
dos criterios de seleccion del caso: el de acceso (disponibilidad para recoger
informacién) y el de tipicidad (los grupos que més experiencia han tenido con
practica pedagogica de los maestros en formacion).

En lo que toca a las técnicas de investigacion para recoger informacién se
utilizd la observacién no participante, utilizada como medio para identificar el
contexto y el entorno en el cual se desenvolvié el objeto de investigacion; la
observacién participante permiti6 analizar la poblacién estudiada desde dentro,
como parte de la practica pedagdgica en campo investigativo; la entrevista
semiestructurada sirvié para escuchar y dar voz a los diferentes actores que
estuvieron involucrados por la practica pedagogica; la revisién documental
permiti6 comprender sentidos, darle vida a los archivos como fotografias,
planeaciones y textos de trabajo de los maestros en formacién. Se realizé
ademés un cuestionario, que sirvié de apoyo para contrastar los resultados que
se recogieron cualitativamente. Complementariamente, se utilizé el World Coffee
que dinamizé el didlogo entre estudiantes e investigadores, posibilitando ademas
la escucha de forma ordenada y categorizada sobre las miradas del proceso
de la practica pedagogica (Alanis y Abreu, 2017). De otro lado, los formatos
de observacién, de entrevistas, los diarios de campo, las fichas de referencia y
de contenido, y los diagramas sirvieron como instrumentos de registro de las
técnicas mencionadas anteriormente.

Durante el proceso de sistematizacion, codificaciony analisis de la informacién
se tuvo en cuenta la propuesta realizada por Hernandez-Sampieri et al. (2006,
pp. 625-637), mediante la cual se establece la siguiente ruta de trabajo. En
primer lugar, se sistematizo la informacién recolectada, comenzando por la
transcripcién de entrevistas,enumeracién y cuantificacién de los cuestionarios
y del World Coffee. Después se distribuyod en diferentes carpetas lainformacion,
teniendo en cuenta el tipo de técnica utilizada.

En segunda instancia se aplicé el ejercicio de codificacién el cual estuvo
delimitado por las categorias y subcategorias que buscaban dar respuesta al
objetivo general y objetivos especificos; relacién entre maestros en formaciony
estudiantes, metodologias de ensefianza, procesos de aprendizaje y estrategias
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de evaluacion. Por medio de la implementacion de un cédigo respectivo para
cada subcategoria, se logré un ejercicio de tipificacion en las unidades de analisis
encontradas en los datos recaudados. Para verificar su veracidad se realizé un
trabajo de triangulacion interna,en donde se confrontaron los datos observando
su recurrencia, y que por tal motivo pudieran ser objeto de anélisis.

En tercera instancia se realizé el proceso de analisis sobre los temas y/o
categorias mas recurrentes, para ello se utilizé un diagrama en el cual se
evidenciaban diferentes factores, referentes conceptuales, resultados de la
investigacion y en una Ultima columna se cruzé la informaciéon. Utilizando la
triangulaciéon como técnica de andlisis se pudo obtener un resultado sintetizado
y puntual respecto a cada una de las categorias.

Por Ultimo, se tuvieron en cuenta los resultados de la triangulacién para la
realizacion de apartados correspondientes a las diferentes categorias, en los
cuales se pudo expresar de forma més detallada la descripcion de los resultados
de la investigacion, respondiendo a las necesidades de los interrogantes
generales y especificos. Para la redaccién de dichos apartados se utilizé una
escritura descriptiva,en la cual se evidenciaron principalmente las concepciones
de los estudiantes y se anexan las de otros actores.

22.5 RESULTADOS

22.51 RELACIONES INTERPERSONALES ENTRE ESTUDIANTES
Y MAESTROS EN FORMACION

Como se menciond anteriormente, las relaciones “pueden considerarse
como el proceso a través del cual dos o méas personas interactdan, es decir,
intercambian reciprocamente mensajes” (SENA, 1986, p.11). En este sentido,
cuando hablamos de relaciones interpersonales, nos referimos al modo de
vincularse que existe entre dos 0 mas personas, basdndose en emociones,
sentimientos,intereses, actividades sociales y en este caso,en el acto educativo.

Para hablar de las relaciones que se dan entre el maestro en formaciéon y
los estudiantes, hablamos de los tipos de maestros que se encuentran en la
cotidianidad del contexto educativo desde los planteamientos de Goleman
(2005), en este caso, el autoritario y el democrético.
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Asi pues, el maestro autoritario es aquel que se basa en la disciplina y en
una rigurosa autoridad, que no permite flexibilidad alguna. Los estudiantes
que estan bajo su autoridad simplemente deben acatar érdenes y cumplirlas
sin derecho a la opinidn, a solicitar explicaciones o aclaraciones, y sin poder
dar sugerencias, hacer observaciones o solicitar algin cambio a las medidas
ya propuestas. Este tipo de liderazgo dificulta las relaciones dentro del aula,
porque lejos de haber un ambiente de respeto, se crea un escenario de presion,
nerviosismo, temor, rabia, e impotencia en los estudiantes.

Por otro lado, se encuentra el maestro democratico,que trabaja con laintencién
de tener el respaldo de sus estudiantes, busca constantemente en el grupo
confianza, respeto y compromiso,fomentando la flexibilidad y la responsabilidad
a la hora de trabajar porque tiene en cuenta las opiniones y decisiones de los
estudiantes. Asi mismo, favorece la participacion de los estudiantes,implicando
un rol activo durante el desarrollo de las clases.

De acuerdo con las anteriores definiciones, la investigacion arrojé una temética
denominada maestro en formacién como referente, se encontrd que el liderazgo
utilizado por los maestros en formacioén fue el de tipo democratico. Segun lo
expresaron varios estudiantes “son muy felices, vienen con muchisima alegria
a ensefarnos para nosotros aprender. Son respetuosos, nos ayudan mucho y
tienen en cuenta nuestras opiniones” (World Coffee, ficha n.°8). Lo anterior, puede
dar cuenta de un maestro en formacién que tiende a ser democréatico, trabaja
cony por el grupo, tiene en cuenta opiniones y decisiones de los estudiantes.

En este mismo sentido, en la investigacién realizada se encontré que las
relaciones que se establecian estan orientadas a temas de estudio, esto se
debe al poco tiempo que el maestro acompania otros ambientes de aprendizaje.
Pese a que los maestros en formacién tenian poco tiempo de intervencién
en las aulas, se ha demostrado que se generaban un ambiente de respeto,
como lo mencionaron las acudientes: “mi hija expresa como esa alegria y ese
positivismo y esto lo aprendi de mis maestros en formacién remitirse a ellos
con ese respeto” (Entrevista n.°4, p. 6). Con lo anterior, se puede deducir que
los maestros en formacion se han convertido en un referente, e incluso, en un
modelo a seguir para los estudiantes que los reciben en sus aulas.

Se encontré, por otro lado, que los maestros en formacién implementaron
diferentes estrategias para retomar la atencién de los estudiantes como, por
ejemplo, con objetos llamativos, sefiales de alerta o incluso restricciones a la
hora de realizar las actividades. Uno de los estudiantes entrevistados, mencioné
que “cuando nos portamos mal ellos nos regafiany en algunas ocasiones hasta
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nos prohiben participar en la actividad. Por el contrario, cuando nos portamos
bien nos llevan al aire libre, nos dan dulces y nos felicitan” (ficha n.° 33).

Ante la pregunta realizada en torno al clima escolar de aula, los estudiantes
respondieron: “la disciplina en el aula es regularmente mala, asi tanto que los
profes en formacién no son capaces de controlarnos” (ficha n.°34). Aun asi, se
evidencid que los maestros en formacién han utilizado estrategias para mejorar
el ambiente de aulay con ello, el proceso de aprendizaje.

Dentro de la relacién de maestro y estudiante se encontré otra unidad de
analisis del trabajo investigativo que es el trato respetuoso. Alindagar sobre la
informacién recolectada en las entrevistas se encontré que el trato era més sutil
y delicado cuando los estudiantes estaban en los grados inferiores, pero a medida
que iban avanzado de grado y creciendo, las formas fueron cambiando, “pues
cuando éramos més chiquitos claramente la forma de dirigirse era muy tierna,
muy atenta, como jay, si entendié mi amor!y con esos tonos mas suaves, mas
célidos; y ahora nos ensefian de una forma mas frenética (entrevista n.°3, p. 6).

Por consiguiente, en la investigacion se encontrd que existe respeto entre
estudiantes y maestros en formacion, tema que esté ligado al tipo de relacion
democratica mencionada arriba. Se presenta una actitud positiva en la relacién,
generando un clima agradable y respetuoso entre ambos actores.

22.52 METODOLOGIAS DE ENSENANZA

Lores y Matos (2017) afirman que las metodologias de ensefianza “constituye
la secuencia de acciones, actividades u operaciones del que ensefia, las cuales
expresan la naturaleza de las formas académicas de organizacién del proceso de
ensefianza” (p. 31). De esta manera, las metodologias de ensefianza constituyen
la secuencia de acciones, herramientas, actividades u operaciones del que
ensefia, que se condicionan dependiendo de las cualidades de cada maestro
y de la poblacién a la que se dirige.

En primer lugar, se encontré la subcategoria de recursos diddcticos, que
se comprende como cualquier material que facilita al maestro su proceso de
ensefianza,ayudandole a mediar los conocimientos para que lleguen de una forma
maés claray acertada a los estudiantes. Ademas, “son todos aquellos materiales,
medios didacticos, soportes fisicos, actividades, etc. que van a proporcionar al
formador ayuda para desarrollar su actuacion en el aula” (Moya, 2010, p. 1). Entre
los materiales y medios utilizados por los maestros en formacién se hallé el
uso de televisores, proyectores, torres de sonido, canciones, diapositivas, juegos,
videos y cuentos que hacian alusién a las teméticas trabajadas en clase.
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Seencontré que los maestros en formacion utilizaron estos recursos didécticos
a la hora de intervenir en el aula para fortalecer los procesos de aprendizaje,
como lo expresaron las maestras cooperadoras: “llevaron un personaje y ese
personaje era de caricaturas, de mufiequitos que veian los nifios y pues claro
a ellos les llamaba la atencion, entonces cuando ella levantaba la mufiequita,
los nifios inmediatamente se quedaban en silencio” (entrevista n.°1, p. 7). Cabe
resaltar que los recursos did4cticos utilizados por los maestros estaban sujetos
a los intereses de los estudiantes.

En consecuencia, lainvestigacién devel6 que para los estudiantes “era muy
interesante la clase con ellos porque cada semana que venian era diversion
asegurada, nos ponian videos, juegos y canciones” (entrevista N°3, p.6). Lo
anterior demostroé que las clases de los maestros en formacién mediadas por
diferentes recursos didacticos generaron mayor atraccién para los estudiantes.

En segundo lugar, se encontré la subcategoria denominada como trabajo
en equipo. Los estudiantes manifestaron que en las clases los maestros en
formacion utilizaron diferentes metodologias de ensefianza como “pase la
bola, zunzun de la calavera y trabajos en equipos” (World Coffee, ficha n.°22).
Ademas, la maestra en formacion afirmé que organizaba a los estudiantes a
trabajar en grupo, ya que fortalece habilidades sociales (entrevista n.°2, p. 4).

La préctica generé diferentes oportunidades para el desarrolloy aprendizaje de
los estudiantes, potenciando a su vez componentes sociales,comportamentales
y especificos. Como lo afirma Cruz (2018), el trabajo en equipo “estimula
liderazgo, armonia, responsabilidad, creatividad, organizacién y cooperacién
entre los participantes de un grupo” (p. 8).

Otra de las subcategorias de andlisis del trabajo de investigacién se centré
en la posibilidad de indagar cémo es el proceso de planeacién del maestro en
formacion. Entendiendo este concepto como:

La organizacién de un conjunto de ideas y actividades que permiten desarrollar
un proceso educativo con sentido, significado y continuidad (...). Su elaboracién
implica analizar y organizar los contenidos educativos, determinar los
objetivos, intenciones y propositos educativos a lograr; ademés de establecer
la secuencia de actividades en el tiempo y espacio (Peralta, 2016, p. 4).

Se evidencié que el maestro en formacién planea las actividades antes
de su intervencién en el aula. Desde la voz de las maestras cooperadoras se
encontré que este proceso tiende a presentar dificultades, expresan que “las
planeaciones son poco novedosas” (entrevista n.°1, p. 2). Por otro lado, desde
la voz del maestro en formacion, se encontré que siente inseguridad a la hora
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de planeary de recibir sugerencias: “me siento un poco insegura, porque siento
que voy a ser rechazada, porque los momentos no son adecuados para ellos”
(entrevista n.°2, p. 3).

Considerando lo anterior, se encuentran planteamientos como los de
Rodriguez (2006) quien sefiala que es de maxima importancia “una planeacién
deltrabajo que se va arealizar en el aula de clase durante una sesion especifica;
ésta se prepara u organiza teniendo como referente los conocimientos tedéricos
sobre el saber especifico y las mejores formas de ensefiar” (p. 3). De esta
manera, se denota la importancia de una planificacién para enrutar u ordenar
las actividades a realizar en las clases por los maestros en formacién,ya que se
pueden tener en cuenta las caracteristicas propias de los grupos y un dominio
adecuado del tema especifico que se va a abordar.

Otro de los componentes esenciales en el proceso de practica pedagogica se
baso en el dominio disciplinar del tema. Para lo anterior,el maestro en formacién
posee diferentes caracteristicas a la hora de enfrentarse a un aula de clases, se
ponen en accion sus saberes especificos sobre el &rea, el dominio de grupo que
poseey sus experiencias previas. Esto ligado a los diferentes tipos de maestros
que se mencionaron anteriormente. Segun lo expresado por Villafuentes (2017,
como se citd en Blogs, 2017),el dominio de los contenidos del docente “implica
un proceso mental mas reflexivo, en donde cada uno de los docentes se han
capaces de comprender los contenidos y explicarlos, ejemplificarlos, y plantear
actividades de demostraciéon y problemas para fomentar la reflexion en los
estudiantes” (p. 7).

Se encontrd que, en algunos casos, los maestros en formacién no poseen
un saber especifico sobre el 4rea que se estéa trabajando, lo cual puede abrir
puertas a generar vacios de conocimiento en los estudiantes. Esto se reflejaa la
hora de realizar su intervencién, quedando al descubierto errores que muchas
veces los estudiantes mismos notan o, simplemente no resultan coherentes
con su discurso. “Por ejemplo dentro del lenguaje escuchar “barrabasadas” de
cosas que son incoherentes, entonces ahi uno si notaria que fue que se quedd
sin herramientas para explicar el tema, que como tal es falta de apropiacion”
(entrevistan.°2, p.5). En este mismo sentido, se encontrd también a una maestra
cooperadora quien sefalé:

En muchos momentos nosotras hemos tenido que intervenir en las
planeaciones de ellos,cuando ellos no estan apropiados del tema, esto puede
serincomodo para ellos como maestros en formacién, pero también es una
manera como para que lo nifios no sean afectados con algunos conceptos
(entrevista n.®1, p. 5).
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En concordancia con lo anterior, se podria deducir que la falta de experiencia
juega un papel fundamental en el maestro en formacién, en su forma de llevar
los conocimientos al aula e incluso en la manera de tratar los episodios de
indisciplina o de dispersion.

22.5.3 PROCESO DE EVALUACION

Otra de las categorias que hace parte de la investigacion es la evaluacién.
Se puede considerar como un proceso que se desarrolla en la educacién con
el objetivo de identificar los desempefios obtenidos por los estudiantes en un
campo determinado, tal como se sefald anteriormente en Casanova (1999).
Dicho procedimiento permite detectar fallas en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, brindando la posibilidad al maestro de incluir mejoras en el
desarrollo de los contenidos propuestos para el estudiante. De esa manera,
se hace necesario el uso de los tipos de evaluacion, como lo son: diagnostica,
sumativa y la formativa.

En lainvestigacion realizada se hallé que los maestros en formacién utilizaron
la evaluacién diagndstica para sus clases. Segin lo mencionado por los
estudiantes “nos colocan distintas actividades recreativas para visualizar como
somos y cuéles son nuestras capacidades” (ficha n.°17). Ademas, se encontré
que la evaluacion fue un proceso constante, en palabras de los estudiantes,
los maestros en formacién implementaron “una evaluacién continua, haciendo
actividades que nos recuerdan el tema” (fichas n.°16-17). Se puede decir que
de esta forma los maestros realizaban una revision de que se desarrollaba en
las clases, para darse cuenta de los aprendizajes de los estudiantes y buscar
oportunidad de mejora, en caso de ser necesario.

Lo anterior da a entender que los maestros en formacién no desarrollaron
la evaluacidon sumativa, en palabras de las docentes cooperadoras “el tipo de
evaluacion que utilizan los maestros en formacién son diagndsticas y formativas,
porque sumativa uno generalmente como docente o maestro cooperador en el
aula no tiene en cuenta el trabajo que ellos hacen de esa manera” (entrevista
n.°1, p.6). Al utilizar estos tipos de evaluacion los maestros emplearon diferentes
estrategias para valorar sus clases,una de estas fueron las “fichas que ellos llevan
almomento de la apropiacion de lainformacion, que ya es como una actividad
préactica, teniendo en cuenta el tema que ellos explicaron” (entrevista n.°1, p.
6). En este sentido, se pudo apreciar cémo los maestros utilizaron diferentes
estrategias que no son cuantificables para valorar el desarrollo de las clases.
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Otra de las subcategorias del trabajo son las técnicas de evaluacion,
definidas por Rodriguez (2011) como “estrategias que utiliza el evaluador
para recoger sistematicamente informacién sobre el evaluado. Pueden ser de
tres tipos, la observacion, la encuesta (entrevistas) y el anélisis documental y
de producciones” (p. 71). Se pudo evidenciar, que los maestros en formacién
recurrieron a técnicas de tipo documental y de producciones, entre ellas “mapas
conceptuales, mapas mentales, fichas de trabajo y quiz” (World Coffe, fichas
n.° 17-18). Estas permitieron a los maestros recolectar informacion sobre el
aprendizaje que adquieren los estudiantes.

En conclusion, se puede decir que los tipos de evaluacion empleados por los
maestros en formacién son diagndsticas y formativas,dadas sus caracteristicas
de realimentacién y valoracién continua de los procesos que se desarrollaron
en clase. En ese sentido, no se evidencié el uso de la evaluacién sumativa,
esto porque las cooperadoras no tuvieron en cuenta en la planilla de notas
las valoraciones de los maestros en formacion desde lo numérico. Ademés,
se concluye que durante la practica pedagdgica los maestros en formacion
aplicaron en el proceso evaluativo diferentes técnicas de evaluacién, lo que
les permitié darse cuenta de los aprendizajes generados en los estudiantes.

22.5.4 PROCESOS DE APRENDIZAJE

Por ¢ltimo, en cuanto a resultados, se encuentra la categoria de procesos de
aprendizaje. Segun Romero (2009) “el aprendizaje surge cuando el alumno,
como constructor de su propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender
y les da un sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee” (p.1). En
ese sentido, se puede comprender como el proceso por el cual el estudiante
es participe del conocimiento, relacionando sus saberes previos con la nueva
informacion, dando como resultado la construccion de un nuevo saber.

Como se hamencionado en lo resultados anteriores, los maestros en formacion
procuraron llevar al aula de clases diferentes estrategias y herramientas que
les permitieran desarrollar los contenidos. Sin embargo, no siempre fue asi,
se presentaron situaciones en las que los maestros en formacién no estaban
apropiados de algunos contenidos disciplinares que iban a desarrollar en sus
intervenciones, convirtiéndose en una barrera para el proceso de aprendizaje
de los estudiantes.

Se evidencié que “hay estudiantes que tienen claro el tema o ya tienen saberes
previos, entonces ellos mismos cuestionan al maestro en formacién, de pronto
que el tema no es asi 0 no es como lo esté explicando” (entrevista n.1 p. 4). Se
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puede deducir que los maestros en formacién presentaron algunas falencias
en sus intervenciones pedagogicas, dado que se encontraban vivenciando
sus primeros acercamientos al contexto educativo, por lo que ain no tenian
apropiacion de los conocimientos especificos de las areas, de los que incluso
los estudiantes ya tenian manejo.

Por otro lado, se evidencié respeto por los ritmos de aprendizaje. Segun
Zapata (2005) es lamanera en la que “los alumnos adquieren o modifican ideas,
habilidades, conocimientos, destrezas, conductas o valores, como resultado
del estudio, la experiencia, la instruccién, el razonamiento y la observacién”
(p. 5). En la aplicacion del cuestionario utilizado como técnica de apoyo de la
investigacion, los estudiantes respondieron por unanimidad: “los maestros en
formacion tienen en cuenta como aprende cada estudiante” (cuestionarios,
n.°1-12). Teniendo en cuenta lo anterior, se puede deducir que los practicantes
desde sus metodologias de ensefianza respetaron las maneras en las que cada
estudiante adquiria los conocimientos y creaba aprendizaje durante las clases.

Otro hallazgo fue el fortalecimiento de habilidades sociales. Segun Caballo
(2005) “son un conjunto de conductas que permiten al individuo desarrollarse
en un contexto individual o interpersonal expresando sentimientos, actitudes,
deseos, opiniones o derechos de un modo adecuado a la situacién” (p. 3). El
desarrollo y la potenciacién de estas habilidades promueve directamente
un desenvolvimiento personal y social acorde con las situaciones que se
presentan en la cotidianidad.

Segun los estudiantes, los maestros en formacién trataron de potenciar
las habilidades sociales cuando “nos ponian a trabajar actividades en equipo,
como pase la bola, tingo tingo tango, debates y fichas de trabajo” (ficha n.°
9). Pretendiendo que los estudiantes tuvieran mas socializacién entre si.
En ese sentido, una de las estrategias con mayor recepcién por parte de los
estudiantes fue “un debate sobre si laindisciplina si afecta o no afecta, entonces
por lo cual unos nifios estaban de acuerdo y otros no” (entrevista n.°2, p. 4). Lo
anterior demuestra interés de parte de los maestros y de los estudiantes para
el fortalecimiento y la practica de las habilidades de la esfera social.

Por Gltimo, se puede concluir que cuando los maestros en formacién se
presentaban ante un grupo que ya poseia saberes previos, era muy posible
que fueran confrontados por los mismos o, en su defecto, generaban vacios
de conocimiento o confusiéon en ellos, por ser las primeras experiencias y
tener poca apropiacion de los conocimientos especificos de las areas. Aun
asi, los practicantes trataron de respetar los ritmos y las formas en las que los
estudiantes asumen el conocimiento brindado y construyen su aprendizaje.
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22.6 CONCLUSIONES Y DISCUSION

Se puede concluir que los maestros en formacién ejercieron en el aula de clase
el liderazgo democrético, se convirtieron en un referente para los estudiantes,
a su vez desarrollaron un trato de tipo respetuoso. Aun asi, se evidencié que
se presentan falencias en el dominio disciplinar del tema, lo que generé en
ocasiones dispersion en el aula, estas se pudieron presentar por ser las primeras
experiencias de practica pedagobgica.

También se concluye que, a pesar de dichas falencias en el dominio disciplinar,
los procesos de aprendizaje que llevaron al aula generaron un impacto positivo,
respetando los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, tratando de fortalecer
habilidades sociales por medio de variadas estrategias.

Ademas, fue importante el uso de diferentes metodologias de ensefianza,
empleando diversos elementos, acciones y actividades para mediar los
aprendizajes dirigidos a los estudiantes, generando dinamizacion en el aula.
Lo que les permitié a los maestros en formacién conocer las caracteristicas
propias de los estudiantes, sus necesidades y las estrategias que generan
interés a la hora de aprender.

Por otra parte, los tipos de evaluacién empleados por los maestros
en formacién son diagndsticas y formativas. No se evidencié el uso de la
evaluacién sumativa, esto porque las cooperadoras no tuvieron en cuenta en
la planilla de notas las valoraciones de los maestros. Ademas, se concluye
que durante las intervenciones aplicaron en el proceso evaluativo diferentes
técnicas de evaluacién, lo que les permitié darse cuenta de los aprendizajes
generados en los estudiantes.

Se considera que la practica pedagogica desarrollada por los maestros en
formaciénimpacta de manera positiva en los procesos que se desarrollaron en
elaula,ya que generaron la dinamizacién y aireacion de los espacios educativos,
permitiendo salir de las actividades escolares de la cotidianidad. Asi la practica
se convirtié en un hecho reflexivo para el maestro en formacién y para el
estudiante como una experiencia formativa.

De acuerdo con lo anterior, se concluye que, a pesar de algunas falencias,
las concepciones que tienen los estudiantes del grado 5.2 frente a la practica
pedagogica son positivas, ya que demostraron agrado e interés por los
procesos desarrollados en el transcurso de las intervenciones pedagbgicas
de los maestros en formacion.
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CAPITULO 23

LO DIFICIL COMBINADO CON LO
DIVERTIDO: MATEMATICAS Y EDUCACION
FISICA

Luisa Fernanda Ospina Roman®

RESUMEN

Este proyecto de intervencion pedagdgica se llevo a cabo con el propésito de
fortalecer estrategias lUdico-pedagogicas que se utilizan al ensefiar mateméticas,
teniendo como motivaciéon que los alumnos adquirieran el aprendizaje en
forma facil, diferente y divertida, utilizando la metodologia de investigacion
accién educativa, la cual permitié identificar la falencias y aplicar propuestas de
intervencién pedagogica que dieron cuenta del estado de los alumnos del grado
tercero de la escuela normal superior en cuanto al aprendizaje de conceptos
matematicos, llegando después a intervenir con las nuevas estrategias que
demostraron poder ensefiar matematicas articulada a las estrategias Udico-
pedagdgicas de la educacion fisica.

Palabras clave: propuestas lUdicas, aprendizaje, matematicas, educacién
fisica.

bb  Estudiante del programa de formacion complementaria Institucién educativa Escuela Normal Superior Amaga.
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231 INTRODUCCION

Este articulo presenta los procedimientos que se llevaron a cabo en la elaboracién
del proyecto de intervencién pedagdgica titulado Lo dificil combinado con lo
divertido: matemdticas y educacion fisicaadelantado por la autora que pertenece
a la Escuela Normal Superior Amaga. El objetivo del estudio fue fortalecer
estrategias lUdico-pedagbdgicas para la ensefianza del area de mateméticas
integrdndola con el area de educacion fisica, en los procesos formativos de los
alumnos del grado 3.° de la Escuela Normal Superior Amaga.

Se presenta el motivo por el que se eligi6 el tema, sus objetivos, disefio
metodoldgico, la ruta con la cual se construyd, cada uno de los pasos que se
llevaron a cabo, la poblacién beneficiaria, los hallazgos, las conclusiones. El
proyecto de intervencion pedagdgica nacié de una dificultad identificada en la
maestra en formacién, esto en consonancia con la metodologia de investigacion
accién educativa que consiste en reconocer primeramente el problema en si
mismo, es en este momento cuando se genera la pregunta del proyecto de
intervencién pedagogica: ; Como fortalecer estrategias lUdico-pedagogicas para
la ensefanza del 4rea de matematicas integrandola con el &rea de educacion
fisica en los procesos formativos de los alumnos del grado 3.° de la Escuela
Normal Superior de Amaga?

A continuacién, se daréa respuesta a algunos interrogantes relacionados con
el proyecto. En primer lugar, s Por qué? El asunto fue elegido porque se pensé en
unadificultad presente en la maestra que también se identificé en los alumnos.
En segundo lugar, jPara qué el proyecto? Para ayudar a los alumnos de la
IENSA aincidir en las dificultades que presentan en el aprendizaje del 4rea de
matematicas y de todos los conceptos que se relacionan con esta (geometria,
estadistica, etc.).

23.2 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Se hace unadescripcién acerca de cémo surgié el problema en el aprendizaje de
los conceptos matematicos,como fue identificado, qué se hizo para intervenirlo,
las posibles causas por las cuales surgié y qué se pretende hacer para lograr
mejoria, finalizando con la pregunta problematizadora, siguiendo entonces
con los antecedentes, de los cuales se hace una descripcién claray con rigor
investigativo en tanto son investigaciones previas que se han realizado en
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torno al tema de investigacion de interés y que sirven como una guia durante
el desarrollo de la investigacion, estos trabajos contienen estrategias que
pueden ser empleadas en las propuestas de intervencion que se realizan
paraincidir en el problema. De la revision documental se consideraron cinco
trabajos (entre nacionales e internacionales). Ademas, se realizé un amplio
rastreo bibliografico acerca de que estrategias se han creado para ensefiar
los conceptos matematicos de una manera diferente, por ejemplo, Educacion
fisica y matemadticas: aprender jugando, propuesta de innovacion globalizada
(Fortes Rivero, 2016), este proyecto fue realizado con el objetivo de lograr
que los alumnos puedan tener una mayor motivacién para aprender ciertas
areas, en especial, las matematicas, todo esto a través del juego. Otro claro
ejemplo es Aprendizaje de las matemdticas por medio del movimiento: una
alternativa mds de la educacion fisica (Serrano Madrigal et al, 2008) en el
que se concluyd utilizar la educacion fisica como un instrumento mas para el
aprendizaje de otras disciplinas, lo que representa una excelente alternativa
para los docentes que buscan satisfacer las necesidades de aprendizaje de
los nifios y nifias que pronto irén a la escuela.

23.3 JUSTIFICACION

Como bien lo dice el titulo se realiza una justificacién del problema a investigar
que responde a ciertos interrogantes, por ejemplo s Por qué se desea conocer el
tema? Principalmente por la falencia identificada en la maestra en formacién,
pues si bien es la dificultad para comprender los conceptos matematicos y
esta misma falencia fue identificada en los alumnos, esto llevé a articular en el
proceso de investigacion las sinergias entre matematicas y educacion fisica.
s Por qué se selecciond? Porque se tiene laidea de que las mateméticas no son
un elemento al que hay que temerle, lo que falta son estrategias y otras maneras
de llevar el conocimiento al alumno. s Por qué es significativo? Porque replantea
estrategias y metodologias con las cuales el alumno desarrolla inteligencias
mdltiples, estilos de aprendizaje y pensamientos superiores, de igual manera
sirve como una guia de apoyo para el maestro.

Otros interrogantes que se consideraron fueron ;Qué reflexiones aporta a
laformacion?, sa quiénes beneficia?, s Cuél es el aporte que tendra el texto ala
educacion? Que se empiecen a crear o se puedan emplear las estrategias que
se aplicaron en este proyecto de intervencién pedagdégica para incidir en las
falencias de los alumnos en el aprendizaje de los conceptos matemaéticos. s Para
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que servira esta investigacion? Para revisar las practicas pedagogicas de los
maestros en formacién y formadores analizada a través de otras experiencias
pedagogicas que han aportado a nivel tedrico y metodolégico. s Cuéles son
los beneficios que este trabajo proporcionara a nivel social? ;Qué aporta de
nuevo esta investigacién a nivel teérico y metodolédgico? ; Como se relaciona la
investigacion con las prioridades de la regién y el pais? El trabajo proporciona
respuestas a algunos de los interrogantes como ejemplo de lo realizado.

23.4 OBJETIVOS

Asi mismo se encuentran los objetivos. El propésito general parte de la
pregunta problematizadoray de este parten los especificos que dan a conocer
que actividades se realizaran para incidir en las dificultades identificadas, se
encuentra entonces que el objetivo general trata de fortalecer estrategias Udico-
pedagdgicas para la ensefianza del 4rea de mateméticas integrandola con el
4rea de educacion fisica, en los procesos formativos de los alumnos del grado
3.° de la Escuela Normal Superior de Amaga.

El primer objetivo especifico es identificar desde las practicas pedagbgicas
de la maestra en formacién las fortalezas y dificultades que presentan los
estudiantes del grado 3.° para el aprendizaje de las mateméticas. El segundo
objetivo trata de indagar diferentes aspectos teéricos que permitan el
reconocimiento de diferentes estrategias didacticas desde la educacion fisica
para el aprendizaje de las matemaéticas,dando seguimiento entonces al tercer
objetivo: implementar actividades psicomotrices, lUdicas y recreativas que
fortalezcan el aprendizaje de las matematicas y por Ultimo el cuarto objetivo
especifico,contrastar los resultados de la presente investigacién, resaltando
los diferentes indicadores de efectividad.

23.5 MARCO TEORICO

Se ubica el tema general de la propuesta, el estado actual del conocimiento
del problema y vacios que se quieren llenar con el proyecto. Para ello en el
proyecto de intervencion pedagogica se llevé a cabo la realizacion de dos
mapas, uno fue el de la deconstruccioén en el cual se desarmé la practica
pedagogica de tal forma que se identificaron las fortalezas esbozadas en
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tres categorias o dimensiones: i) el ser, visionado desde la seguridad, las
emociones, la vocacién, el miedo; ii) el saber desde la reflexion pedagogica, el
acto pedagdgico, la monotonia, el autoritarismo y iii) el saber hacer, visionado
en las estrategias didacticas, la educacion fisica, las matematicas, motivacion.
Después se realizd el mapa de la reconstruccion en donde se vuelve a
estructurar la practica pedagogica, alli se plantean acciones pedagdgicas y
didacticas teniendo en cuenta las mismas tres categorias: i) el ser,desde las
competencias comportamentales, ii) el saber teniendo en cuenta loa aprendido,
se mencionan los tipos de pensamientos matematicos v iii) el saber hacer
fundamentado en postulados tedricos, siendo este el momento de fortalecer
las falencias, se encuentran fundamentadas en algunos autores, tales cémo
(Loaiza et al. (2012), Nocetti y Medina (2019), Gémez y Mamilovich (2010),
Esquivias (2004), Hernandez (2005). En este apartado se debe evidenciar
el s Por qué?, el como de la investigaciéon propuesta. Esto con fundamento en
investigaciones previas, siguiendo unos pasos tales como la revision critica
de la literatura correspondiente, pertinente y actualizada, la adopcién de una
teoria y el anélisis conceptual de las variables centrales de estudio.

23.6 METODOLOGIA

En este acapite muestra cémo se alcanzaron los objetivos propuestos, se
encuentra que el objetivo general fue logrado por medio de las propuestas de
intervencion en las cuales se implementaron estrategias lUdico-pedagogicas
para la ensefianza de los conceptos matematicos.

El primer objetivo especifico se llevd a cabo por medio de intervenciones en
sitio para identificar el estado de los alumnos en cuanto al aprendizaje de los
conceptos matematicos y luego registrar en el diario de campo, las dificultades
y fortalezas encontradas,como el diario de campo. Cuenta con cuatro pasos, el
primero es laidentificaciény se proporcionan datos como la fecha, el nombre de
la maestra cooperadora, el nombre de la maestra en formacién, el tiempo que
duré la intervencién pedagogica, cudles areas o temas se trataron, el nombre
y el grupo; el segundo es la descripcidn, en este acapite se describe todo lo
que se realizd en la intervencion en sitio; pasando en tercer lugar a la reflexion
pedagbgica, en esta etapa se registran las debilidades y fortalezas que se
tuvierony de la misma forma las emociones. La cuarta parte aborda los puntos
de intervencioén para la nueva accién en donde se proponen acciones para
mejorar la intervencién en sitio,apoyadas en un autor con el cual se entabla un
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didlogo pedagogico. Otra forma de dar seguimiento a este objetivo fue realizar
el mapa de la deconstruccién y reconstruccién en el cual se analizaron las
acciones pedagdgicas a la luz de los diferentes tedricos, entablando con ellos
un dialogo pedagdgico.

El segundo objetivo se alcanzé a través de los antecedentes, como bien se
menciond anteriormente estas son investigaciones previas que se han realizado
y tienen relacién con el tema a investigar, por lo tanto, en estas investigaciones
proporcionan estrategias de cémo ensefiar matematicas a través de la educacién
fisicay con resultados efectivos de esta articulacion.

En el tercer objetivo especifico lo que se hizo fue utilizar las estrategias
tomadas de otras investigaciones y ponerlas en practica en las intervenciones
en sitio e identificar cuan efectivas eran en el contexto de Amaga.

Para dar cumplimiento al Ultimo objetivo, se analizd cada uno de los resultados
obtenidos por medio de diferentes instrumentos para analizar la informacién,
tales como DOFA y la matriz de anélisis cualitativo.

También se habla del rigor cientifico del proyecto de intervencién pedagbgica
y de la estructura que este sigue para ser creado, se toca también otro aspecto
importante como lo es el enfoque metodolégico especifico seleccionado,en este
caso, investigacién accion educativa, en esta metodologia el docente puede lograr
la deconstrucciény reconstruccion del saber pedagoégico mediante la aplicacion
de un tipo de pensamiento que permite la autocritica y el descubrimiento de
las debilidad o fortalezas pedagégicas. Su principal exponente es Bernardo
Restrepo Gémez y el paradigma en este caso, cualitativo, el cual no se centra
en datos numéricos, y se suele determinar o considerar técnicas cualitativas
todas aquellas distintas al experimento, es decir, entrevistas, encuestas, grupos
de discusién o técnicas de observacién, en este proyecto de intervencién se
utilizaron la entrevista, la encuesta y la observacién, la linea fue ensefianza-
aprendizaje y la sublinea, nifiez (analizar la practica pedagogica a la luz de los
diferentes tedricos).

« Poblacién

Se presenta una descripcion de la poblacién con la cual se trabajé, aqui se
explican aspectos demograficos. Los alumnos fueron los alumnos del grado
tercero de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora. También se tuvieron
en cuenta datos de la region, de su ubicacién, economia, habitantes, comercio
asi como la importancia de esta poblacién y las razones para seleccionarla.
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e Mouestra

En esta seccién se muestra el subgrupo de la poblacién, si fue comunidad o
individuos,como fue en este caso, también la forma en la cual se seleccionaron
los alumnos (de manera aleatoria). El grado tercero se selecciond porque alli se
identificaron las debilidades en el aprendizaje de los conceptos matematicos,de
los cuales se habla en el proyecto de intervencién pedagogica, de igual forma
porque presentaban patrones comunes, por ejemplo, dificultad para resolver
una operacion basica matematica, habia desconocimiento de algunos temas
como los nUmeros pares e impares, no habia claridad en el aprendizaje de las
tablas de multiplicar,entre otros patrones; también se considerd siya habia sido
investigada con anterioridad, se interactué con esta poblacién muestra en el
momento en el que inicié el proceso de investigar y se determind una muestra
limitada pues no se trabajé con el grupo completo.

¢ Instrumentos de recoleccién de datos

Los instrumentos de recolecciéon de datos usados fueron la observacion,
el diario de campo, las encuestas cerradas, encuestas semiestructuradas y
entrevistas. La observacion fue el primer instrumento y es también el primer
momento de interaccidén que se tiene con la poblacién que se va a investigar.
En el diario de campo se identificaron las debilidades y las fortalezas de los
alumnos respecto al aprendizaje de los conceptos matematicos, pero también
las debilidades y las fortalezas de la maestra en formacién en cuanto a las
propuestas de intervencién pedagogicas. La encuesta cerrada fue aplicada a
tres de los maestros de la Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, con el
fin de obtener respuestas frente a sus concepciones sobre las competencias
comportamentales del maestro, las cuales estan ubicadas en el mapa de la
reconstruccién en la categoria del ser.

La encuesta semiestructurada fue aplicada a la poblacién muestra para
recolectar diferentes tipos de informacién, por ejemplo, se obtuvo la informacién
demografica, rango de edades, ubicacion, etc. pero también se utilizé como otra
manera de ver el estado de los alumnos frente al aprendizaje de los conceptos
mateméticos, pues en estas se implementaron operaciones basicas matematicas
y situaciones de la vida cotidiana que tenian como objetivo realizar una operacion
matematica para hallar la solucién. Por Gltimo, se aplicé la entrevista a dos
maestros uno de ellos es de la Escuela Normal Superior de Amag4, perteneciente
al &rea de matematicas y el otro es de la Escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora del &rea de educacion fisica. Los maestros respondieron a preguntas
sobre el beneficio de la articulacién de las matemaéticas con la educacién
fisica asi como los tedricos que hablan de esta articulacién,cada uno lleva una
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definicién detallada fundamentada en un autor la cual da cuenta de la validez
y confiabilidad de estos.

¢ Instrumentos de andlisis de datos

En lo referente a los instrumentos para analizar la informacién, estos se
usan para hacer la tabulacion de las preguntas realizadas en las encuestas y
entrevistas analizando cada resultado, para ello en este proyecto de intervencion
pedagbgica se empled una matriz DOFA (Ponce, 2006), en esta se analizaron
las fortalezas encontradas en los alumnos, al igual que las debilidades, las
oportunidades de mejoramiento y las amenazas, siendo estas Ultimas las que
podrian impedir que el proyecto de intervencién pedagdgica se llevara a cabo,
otro de los instrumentos utilizados fue una matriz de consistencia cualitativa
(Humphrey, 1960), con esta se busco sistematizar, analizar y comprender los
procedimientos y avances en el proyecto de intervencion, posibilitando también
evaluar el grado de coherencia y conexién logica entre las variables, como los
diarios de campo, los cuales se analizaron en las categorias del mapa de la
deconstruccién y reconstruccion.

23.7 PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

La propuesta de intervencién es un plan de acciéon con respecto a las estrategias
que va a modificar el maestro en formacién paraincidir en las dificultades de los
alumnos, se presenta alli el material que se va a emplear bien sea pedagogico o
didactico. Para el titulo de la investigacién se pensé en “aprender jugando” y el
propdsito fue el siguiente: identificar tanto en la maestra en formacién como en
alumnos de la IENSA dificultades que se presentan en el &rea de mateméticas
para construir estrategias que, llevadas a la practica,ayuden a buscar soluciones.

En las actividades hay estrategias lUdico-pedagdgicas como correr, saltar
enun pie,en los dos, carreras y competencia, las cuales tienen en su contenido
conceptos matematicos, por ejemplo, operaciones bésicas mateméticas, calculo,
numeros pares e impares, nUmeros mayores, los conceptos menores e igual
que, figuras geométricas y nUmeros cardinales, entre otros temas. Los recursos
se refieren a los materiales empleados: lapiz, hojas, borrador, tarjetas, recursos
del medio ambiente, como hojas, ramas y piedras.

En el cronograma se organizaron las actividades en orden y la reflexion
pedagdgica relacionada dia a dia referente a la aplicacién de la propuesta.
Alli se reflejaron los sentimientos, las emociones y lo més importante, los
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conocimientos adquiridos e impartidos. Para este caso se cre°® una minicartilla
con ruta la cual contiene todas las estrategias implementadas en este proyecto
de intervencién pedagdgica modificadas por la maestra en formacion.

« Hallazgos investigativos

Son estos los resultados y descubrimientos del estudio, por ejemplo, se
evidencié unadificultad en el calculo mental,demora para resolver una operacién
béasica matematica, el grupo muestra no trabajaba en horario extracurricular, por
lo tanto hubo que sacar tiempo en lajornada para llevar a cabo las actividades
programadas y otro factor es que los cuidadores de los nifios presentaron
demora en entregar los consentimientos informados y las encuestas, por lo tanto
y teniendo en cuenta esta situacion hubo que volver a aplicarlas. Se incluyeron
también tablas, figuras y el material demostrativo y evidencias coherentes
con la metodologia planteada: célculo y operaciones mentales mediante la
competencia, expresion corporal (los nifios realizaban una operacién mental y
la representaban con el movimiento del cuerpo), las cosas del patio en el que los
nifios se dividian en dos grupos, mediante este juego que era de competencia,un
grupo de nifios buscaba elementos pares y el otro elementos impares, ganaba
quien tuviera méas elementos.

23.8 CONCLUSIONES

Es posible brindar a los alumnos que tienen dificultades en el aprendizaje de
ciertos conceptos, una manera diferente de que adquieran las competencias,
posiblemente este proceso no se lleva a cabo de manera adecuada por falta
de estrategias, por el uso de métodos tradicionales que no le brindan al alumno
otra forma de aprender.

Las matemaéticas en algunos casos son una barrera en el proceso educativo
de los alumnos ya que no tienen la total comprension de esta, pero también
porque no se aplica la adecuada manera de ensefiarla, porque no se le permite
al alumno experimentar otras formas de aprender, porque no hay estrategias,
y es ahi donde el alumno pierde el interés por aprender. Por ello este proyecto
de intervencién pedagogica ofrece diferentes herramientas y estrategias que
sirven de ayuda para el maestro formador en su labor de ensefiar el &rea de
matematicas, de manera que el alumno se divierta mientras aprende y que el

b6 Luisa Fernanda Ospina Roman.
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maestro tenga una forma de que aquellos alumnos que presentan dificultad
para adquirir los conceptos matematicos aprendan facilmente.
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