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Resumen

Esta investigacion esta desarrollada en el Colegio Gimnasio Internacional de
Medellin (GIM) tomando como punto de partida el “Método subjetivo de la lengua escrita”
(MSLE) propuesto por el sefior Ernesto Garcia Posada y sus colegas en 1985 y aplicado
actualmente en el Centro Infantil (Cl) del colegio GIM. Para la recoleccion de la
informacion se implementaron: diarios de campo, entrevistas semiestructuradas y
actividades las cuales se realizaron en trascurso del afio con 21 nifios para identificar la
incidencia que posee el Método Subjetivo de la Lengua Escrita en el proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura en los nifios del grado transicion del colegio
Gimnasio Internacional de Medellin. El resultado arrojado fue: los nifios desarrollaron el
pensamiento critico, el gusto por la lectura, la lectura espontanea de libro y cuentos,
mayor comprension, vocabulario amplio, es decir, el MSLE genera en el nifio un amplio
conocimiento y aplicacion de vocabulario. Se identifica que en el grado transicién los
estudiantes llegan hasta la etapa de hipoétesis silabica, puesto que la lectura y la escritura
se da de forma paulatina y la escritura es considerada en segundo plano, se retoma la
escritura, pero no con el mismo énfasis que la lectura.

Palabras claves: Lectura, escritura, ensefianza, aprendizaje, Método subjetivo de

la lengua escrita (MSLE).



Introduccidon e informacion general

Contextualizacion

Este trabajo se genera dentro de Colegio Internacional de Medellin (GIM), ubicado
en la vereda San José, La Estrella, Antioquia — Colombia, fundado por Ernesto Garcia en
1999, con un modelo pedagdgico denominado: libertaria.

Tiene como mision: “impartir ensefianza basica y media vocacional de la mas alta
calidad a los hijos de familias progresistas de Medellin y el Departamento de Antioquia,
Garantizando a sus docentes una plena realizacion personal y profesional; a los alumnos
el desarrollo cabal de su personalidad y la formacion de una irrestricta libertad,
comprometida con los mas altos ideales de la cultura y el espiritu humanista; y a los
padres de familia la seguridad de un ambiente alegre, competente y competitivo para el
sano crecimiento y emancipacion de sus hijos” (Garcia. 2009).

Desarrolla un modelo didactico que “se caracteriza por privilegiar el interés sobre
el formalismo; la voluntad de saber sobre los programas y pruebas de rendimiento; la
investigacion directa sobre el verbalismo dogmatico; el rigor cientifico sobre el
memorismo y la improvisacion; y la entera libertad vocacional sobre la unilateralidad
academicista. Por tanto, su método educativo se fundamenta en centros de Interés,
aprendizaje activo, ensefianza académica (son construcciones teoricas y tecnoldgicas
elaboradas mediante procesos investigativos que controlan la validez epistemoldgica y

didactica de la ensenanza), Vocacionalidad” (Gracias, 2009).



En el grupo Transicion se encuentran un total de 21 nifios, entre las edades de 5
y 7 afios.

llustracion 1. Cantidad de nifios y nifias.

ESTUDIANTES

14
12
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NINAS

Caracteristicas

Tabla 1. Caracteristicas del grupo

Son Atentos con relacion al otro.
SOCIAL Disfrutan los juegos en grupo.
Respetan al compaiiero.

Son capaces de inventar relatos, historias, a
partir de imagenes.
COGNITIVO Perfeccionan los dibujos realizados.

LENGUAJE Expresan emociones y sentimientos.
Establecen conversaciones entre comparieros,
fundamentando algunas de sus respuestas.

Son capaces de tomar pequefios objetos sin
dificultad, sus dibujos contienen una gran




MOTRIZ

cantidad de detalles, manejando el espacio
adecuadamente.

Les gusta las clases de lectura (texto comunitario) en la cuales hacen preguntas,

hipétesis e imaginan cada relato realizado por la docente.

Para propésitos de la presente investigacion se resalta la dimensiéon comunicativa
especificamente, anotando que dentro de los parametros propuestos por el Gimnasio
Internacional de Medellin (GIM) se plantea una didactica de ensefianza no
convencionales a la hora de la lectura y la escritura, el método utilizado planteado como
“Método Subijetivo la Lengua Escrita” da a entender que tomar la lectura y la escritura
tiene cada una sus propias implicaciones en el sujeto, algunas corrientes de pensamiento
asumen los dos procesos como uno solo dandole asi el nombre de lectoescritura. Por tal
motivo se considera pertinente indagar la incidencia que tiene el Método Subjetivo de la

Lengua Escrita (MSLE) en el proceso de lectura y escritura en los nifios del grado

transicion del Colegio Internacional de Medellin.




Planteamiento de problema

La construccion e interiorizacién de la lectura y la escritura independientemente
del método utilizado para la ensefianza, se genera adecuadamente antes de los 9 afios
y va en aumento segun van pasando los afios (en grado tercero) (Fl6rez, Torrado.,
Mondragon, y Pérez. 2003). Se puede decir que dentro de la sociedad actual es usual
gue el nifio sepa leer a la edad de 6-7 afos si se encuentra escolarizado.

Al realizar las practicas profesionales dentro del Colegio GIM se pudo identificar
que algunos estudiantes entre los grados de 1ro a 3ro aun no desarrollaban sus
habilidades de lectura de textos por este motivo la curiosidad incrementaba con respecto
a los procesos lecturay escritura, al indagar sobre el método utilizado se puedo identificar
gue este se desarrolla de una forma no convencional puesto que no pretende ensefar a
leer y a escribir sino acercar al nifio a la lectura para que se den aquellos procesos de
lectura y escritura.

Los métodos utilizados globalmente contienen una estructuracién que contribuyen
a un pensamiento (un matiz, esencia, rasgo), es decir, se genera un tipo de pensamiento,
actitud por medio de las técnicas utilizadas para ensefar a leer y a escribir segun cada
método, generando ya sea pensamiento critico o poca comprension, bajo niveles de
expresion oral y/o entendimiento de palabras; como nos indica Calzadilla (2012) en

Métodos de ensefianza de la lectoescritura en la Educacion Primaria:

Sintético Analitico
Alfabético Globalizacion Pura
Método fonético o fonico Método del cuento
Método silabico Método de rima
Método psicogenético

Tabla 2: Método de ensefianza de lecturay escritura
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Algunos de estos métodos pueden proporcionar un pensamiento critico e
interesado, pero que no posibiliten un alto rendimiento en la comprension lectora, pues
algunos de los métodos existentes para la ensefianza de la lectura y escritura tienen sus
propios contenidos, haciendo heterogéneos estos procesos de aprendizaje, ya sea en la
construccion y comprension de textos, en los habitos e intereses o en la construccion de
dialogos.

Cuando el nifio entra en contacto directo con la lectura y escritura puede que
transforme el pensamiento de este a una forma negativa como cogerle “pereza” a la
lectura, pero esta idea es otorgada por los adultos, puesto que no es una idea con la que
el nifio llega al mundo, sino una construccion generada por un acercamiento inadecuado
al mundo la lectura y escritura, reduciendo esta a la alfabetizacién mecanica. Por lo tanto,
es comun encontrar nifios en la actualidad generando comentarios negativos sobre la
lectura, pero al enfatizar las respuestas, los nifios en realidad no odian la lectura sino la
carga académica en la que el adulto pudo sumergirlo convirtiendo de esta una actividad
carente de sentido, convirtiendo la lectura en simplemente ruido con la boca (Federacion
CC. OO de Andalucia. 2011, p. 4).

Aunque estos pardmetros podrian variar segun la didactica empleada del docente
para proporcionar el aprendizaje de la lectura y escritura, como nos indica Jiménez, &
O’Shanahan, (2008) en la investigacion que realizo:

Jiménez y Rumeu (1989) llevaron a cabo un estudio longitudinal sobre una

muestra de 260 nifios que iniciaban el aprendizaje de la lectura y escritura

(.}
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Unos niflos aprendian a través de préacticas educativas que ponian el
énfasis en el cdédigo alfabético, es decir, en la ensefianza directa de
habilidades donde se ponia el énfasis en las correspondencias entre
grafemas y fonemas. Otros aprendian a través de métodos que ponian el
énfasis en el significado, dejando que los nifios descubrieran el codigo
alfabético a partir de las experiencias y por un proceso de ensayo y error
guiado por el profesor. Lo que se demostro es que los errores de escritura
estaban relacionados con el modo de instruccion. Asi, por ejemplo, los
nifios que aprendian con un énfasis en el cddigo cometian més errores que
tenian que ver con el significado, mientras que los nifios que aprendian de
un modo global tenian mas errores en la codificacion fonema-grafema. (p.

15)

Por lo tanto, se puede llegar a dos lineas diferentes de ideas con respecto a la

pregunta de investigacion:

1. El Método subjetivo de la lengua escrita (MSLE) se origind en 1985, en otro
contexto y otra cultura a raiz de una problematica con poblacién diferente a la que
existe en el colegio Gimnasio Internacional de Medellin donde su fundador lo
implementa en la actualidad; como se ha aplicado en este momento, bajo qué
consideracion pedagogica y por ende qué incidencia puede tener en el aprendizaje
de la lectura y escritura de los nifios de transicion.

2. Si el método MSLE propone que el lenguaje escrito es tomado como un proceso

gue se genera de adentro hacia afuera y no como un proceso mecanico
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estructurado por el medio (una necesidad); es decir, si la estructuracién de los
procesos linglisticos se interioriza de acuerdo con la estructuracion del método
ensefiado, ¢ cual seria el matiz que genera este método?
De esta manera se genera la pregunta de investigacion a partir del contexto del
colegio Gimnasio Internacional de Medellin.
¢, Qué incidencia tiene el Método Subjetivo de la Lengua Escrita en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura, implementado en el grado transicion

del colegio Gimnasio Internacional de Medellin?
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Objetivos

Objetivo general

Identificar la incidencia que tiene el Método Subjetivo de la Lengua Escrita en el
proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura en los nifios del grado transicion del

colegio Gimnasio Internacional de Medellin

Objetivos especificos

e Describir las estrategias pedagoégicas utilizadas por la docente en
Transicion frente al proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura que se desarrolla en el colegio.

e Reconocer los procesos de construccion de la lectura y escritura de los
nifios del grado Transicion, considerando el Método Subjetivo de la Lengua
Escrita.

e Dilucidar las ventajas y falencias en la aplicacion del MSLE, en contraste
con otros métodos de ensefianza de la lectura y la escritura en la primera

infancia.
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Justificacion

Durante mucho tiempo se ha pensado que la lecturay la escritura son aprendizajes
meramente mecanicos e instrumentales, cuando su realidad es diferente, este
aprendizaje involucra parcelas en el desarrollo humano, es decir, involucra lo cognitivo,
relacionado con la percepcion, la memoria y el lenguaje, siendo fundamentales en el
aprendizaje. Anteriormente se creia que las imagenes y lo oral sustituirian a la lectura y
la escritura, no obstante, la realidad apunta en otro sentido, es decir, las habilidades
lectoras y escritas generan en la actualidad (mundo global) un impacto mas sélido, donde
el acceso a la informacion es obtenido principalmente por escrito (Alegria, s.f, p.7).

Siguiendo esta misma linea, la ensefianza de la lectura y escritura se genera por

medio de dos métodos, sintético y analitico, que a su vez se dividen en:

Sintético Analitico
Alfabético Globalizacion Pura
Método fonético o fonico Método del cuento
Método silabico Método de rima
Método psicogenético

Tabla 3: Métodos de ensefianza de lectura y escritura

A este se le suma un nuevo método el Método Subjetivo de la Lengua Escrita
(MSLE) el cual recoge fragmentos de ensefianza de otros métodos (sintéticos y
analiticos), como lo es el método tradicional a la hora de transcribir palabras, puede que
no les digan la “A con la L, LA” pero indirectamente recogen fragmentos de los métodos
sintéticos y analiticos a la hora de realizar las lecturas comunitarias (Lectura realizada
en voz alta por la docente con ayudas audiovisuales a todo el grupo). Claro esta que
desligarse de la union de todos los métodos es dificil, puesto que se relacionan entre

ellas indirectamente.
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El MSLE en 1985 fue desarrollado por un grupo de docentes (en aquella época
eran practicantes de ultimo afio de Psicopedagogia), por una problemética que surgié
con una poblacion de estudiantes que se encontraban en negacién con el saber de la
lectura y la escritura. Los creadores del MSLE organizaron un “programa especial para
atender a un conjunto de alumnos de edad adolescente que, por diversas causas,
asociadas directamente con situaciones de fracaso mas o menos traumaticas, habian
sido expulsados o habian desertado del sistema escolar formal” (Garcia,1999, p.7). Con
una propuesta de ensefianza poco ortodoxa, las psicopedagogas se abstendrian de
ensenar el alfabeto y se concentrarian en leer cuentos; “la cuestion no se comprendia ni
siquiera medianamente, pero se intuia todo un cambio de Optica en relacion con el rol del
profesor y las expectativas sobre las conductas que nos interesaban de los estudiantes.”
(Garcia, 1999, p. 9). Ya en 1986 fue aplicado por primera vez en el grado transicion del
Colegio Distrital La Merced en la ciudad de Bogota, en el transcurso de los afios se fue
reformulando teéricamente el método e implementando en 1991 en el Colegio Salesiano
de Leon Xlll de Bogot4, se realizaron capacitaciones a los docentes del colegio para asi
ser incluido en toda la institucion.

Los docentes que realizaron el MSLE reconocieron la lengua escrita como un
‘patrén de pensamiento, un molde espiritual que genera y produce cierto tipo de
resultados espirituales que forman parte esencial de la racionalidad moderna” (Garcia,
1999, p.5), dejando atras toda expectativa del lenguaje escrito como aquel medio de
comunicacion. De igual modo dejando la ensefianza del método silabico, alfabético,
fonético, global, etc. para centrarse en el relato, cuando se implementé por primera vez

por prevencion, diagnostico y remediacion del fracaso escolar en las escuelas de la zona
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17A del Distrito Especial por los docentes de pedagogia, se notaron cambios positivos
en la estructuracion del pensamiento, es decir, los estudiantes se interesaron mas por la
lectura y la estructuracion de esta.

En 1999 fue implementado en el Colegio Gimnasio Internacional de Medellin, en
el grado transicion se puede observar que el aprendizaje de la lectura y la escritura se da
de una forma interesante para los nifios (logra atraer la atencion y/o curiosidad), el cual
se da por medio de cuentos conocidos, grupalmente sentados en tres hileras de forma
gue todos puedan visualizar el cuento (la pantalla del televisor donde se proyectan), la
estructuracion de este aprendizaje es por medio de la provocacion, generando interés y
el manejo de la lectura y la escritura. El método proporciona “un maestro que le ensefie
la pasion de leer textos vivos, es decir, textos abiertos a la incesante reinvencion de su
significado, en cada experiencia de una nueva lectura. El maestro ensefia la pasion y el
nifio aprende todo lo necesario para disfrutarla una y otra vez, en grupo y en privado.”
(Garcia, 1999.)

Dentro de este método la lectura y la escritura no se pretende ensefiar, puesto
que esta se debe adquirir de una forma natural (inmersion natural) y se considera que el
leer y escribir es como una segunda lengua, ya que “se lee y se escribe para aprender”
(Chois, & Gonzales, & Rebolledo, & Ibarra, & Valencia, & Macias, & Barreto. 2012) por
este motivo se toma en consideracion indagar sobre el impacto que puede llegar a ser,
especificamente en el desarrollo comunicativo del nifio, observando de este modo las
estrategias utilizadas para llegar a hacer aquella inmersién natural, es decir, el objetivo
final no es mirar si el método permite la adquisicion del cddigo convencional, sino

observar lo que genera en los nifios del grado transicion en el Colegio Internacional de
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Medellin con respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la

escritura.

Porque como nos indica (Alegria, s.f.):
El empleo del lenguaje como herramienta de comunicacién implica el
desarrollo de las grandes habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir.
Hablar y escuchar son habilidades del lenguaje oral; leer y escribir
corresponden al lenguaje escrito. Lo importante no es el dominio aislado de
estas habilidades, sino que en conjunto favorecen el manejo de una efectiva
comunicacion. (p.11)

Por lo tanto, la lectura y escritura estd permeada de todo lo que se hace, tanto
dentro del aula como por fuera, fomentando de este modo la autonomia cognitiva. “Una
persona con habito de lectura posee autonomia cognitiva, es decir, esta preparada para
aprender por si misma durante toda la vida” (Federacion de ensefanza CC.OO de
Andalucia 2011, p2). La lectura y la escritura son considerados fundamentales en el
desarrollo emocional, cognitivo y sociocultural ya que optimizan nuestra vida cotidiana.

La concepcion de lectura declara que el nifio despliega una gran riqueza
emocional y cognitiva interpretativa, mucho antes de estar inmerso en el proceso de
alfabetizacion, esto supone una concepcién organica del proceso, no se recorren etapas
separadas, por consiguiente, la iniciacibn como lector “no se da cuando se le situa
repentinamente frente a un texto escrito al comienzo de su escolaridad” (Reyes, 2005, p
13).

La lectura y la escritura son aspectos de la dimensién comunicativa que involucra

al nifo de una forma integral, puesto que para poder escribir se empieza de lo mas grande
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a lo més pequeio (de la motricidad gruesa a la fina) involucrando de este modo la
dimension corporal, pero esto es otro aspecto que no se abordara en esta investigacion.
Aqui el aspecto esencial es la dimension comunicativa que esta dirigida “a expresar
conocimientos e ideas sobre las cosas, acontecimientos y fendbmenos de la realidad; a
construir mundos posibles; a establecer relaciones para satisfacer necesidades, formar
vinculos afectivos, expresar emociones y sentimientos.” (Mineducacion Nacional, 1997,
p.20). En toda forma de comunicacion que desarrollan los nifios se ve involucrado el otro,
puesto que a mayor interaccién rica y positiva mayor comunicacién. Cabe preguntarse,
¢es conveniente sumergir al nifilo de temprana edad a la lectura y escritura? como nos
indica Condemarin (1986) basandose en la teoria de Piaget nos dice que “un nifio
desarrolla progresivamente sus potencialidades internas cuanto mas manipula y
experimenta. El desarrollo de su inteligencia y de su curiosidad estan en funcién de la
cantidad y diversidad de experiencias que realice” de igual modo es afirmada por una
hipotesis de los cognitivos, formulada por Bruner (1960), como se cité en Condemarin,
1986):
Es que cualquier contenido puede ser ensefiado en forma intelectualmente
valida a cualquier nifio a cualquier edad de su desarrollo, si el educador
organiza eficazmente su ensefanza, si tiene confianza en el potencial de
los nifios pequefios y si reconsidera sus contenidos y los métodos de
ensefianza a la luz de los avances cientificos. (p.2)
Por estos motivos, segun los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) del

Ministerio de Educacion Nacional (2016) los nifios de transicion deben:
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Expresar ideas, intereses y emociones a través de sus propias grafias y
formas semejantes a las letras convencionales en formatos con diferentes
intenciones comunicativas.
Evidencias de aprendizaje:
e Se interesa por saber cOmo se escriben las palabras que escucha.
e Identifica y asocia los sonidos de las letras que escucha en las
lecturas y los vincula con sus propias grafias o pseudoletras para
escribir lo que quiere o necesita expresar (una historia, una
invitacion, una carta, una receta, etc).
e Escribe su nombre propio con las letras que conoce.

Todo esto nos demuestra que la lectura y la escritura abarcan una amplia
escrituracion que permite la interaccion dentro de una sociedad, genera altas
expectativas y produce amplios conocimientos, y puede mover interiormente mas de una
estructura, ya sea cognitiva o afectiva.

Esta investigacion contribuyendo al progreso y bienestar de la sociedad ya que
proporciona conocimiento que pueden ser implementa a futuro, porque retoma las
dindmicas que se ven desarrolladas dentro y fuera de las aulas de clase con relacion a
la lectura y la escritura, ensefianza y aprendizaje, desarrollando asi una preceptiva mas
amplia con respecto a la didactica que se desarrollan en la institucion educativa, de igual
forma proporciona un antecedente a la academia para el conocimiento del método
subjetivo de la lengua escrita.

Aportando asi a mi formacion como licenciada, incrementando mis capacidades

como docente con respecto a la interaccion e instruccion de la ensefianza y el
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aprendizaje, apropiacion y aplicacion del conocimiento, puesto que genera confrontacion
con lo académico (teoria, practica) suministrando de este modo la reflexion (que segun
lo estudiado y observado para mi) dentro de lo educativo es un factor importante para

fomentar la educacion.
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Antecedentes.

La revision bibliografica sobre el método subjetivo de la lengua escrita (MSLE) y
sus efectos diferenciadores, de la aplicacién del método sobre el aprendizaje de la lectura
y escritura no permitié instaurar antecedentes directos al tema de investigacion. por lo
tanto, no permite establecer antecedentes concretos, por este motivo se desarrolla una
relacion con otros métodos de lectura y escritura, de los cuales se encontraron estudios
sobre el proceso de aprendizaje para la adquisicion de la lectura y la escritura permitiendo
de este modo identificar y desarrollar una ruta.

Diferentes autores han sefialado la importancia de la interaccion, la socializacion
para el desarrollo de nuestro lenguaje, expresar ideas, realizar reflexiones, adquiriendo
conocimiento y aprendizaje que a su vez es trasladado a un lenguaje escrito. El lenguaje
como las personas, estan en constante cambio para la adaptacién haciendo de esta una
necesidad, desde nuestro nacimiento somos capaces de hacer lenguaje sin primero
saber el cOmo, es solo necesario la socializacién, con respecto al lenguaje escrito dentro
de las instituciones tradicionales, este aprendizaje puede llegar a ser dificil a la hora de
aprenderlo, puesto que las instituciones pretenden ensefar del modo mas “facil” pero lo
qgue generan es lo contrario, puesto que fragmentan el todo en particulas sin
contextualizacion (Goodman, 1990).

La lectura y la escritura comienzan practicamente desde nuestros hogares, en
contextos no formales, en realidad unas de las actividades que mas se han estudiado,
desde la iniciacion de la escritura y la lectura, es la lectura de los cuentos y la creacion
del conocimiento sobre el lenguaje y la estructura de la escritura a partir de la lectura

compartida (Jiménez, & O’'Shanahan. 2008), Jiménez y Rumeu citado por Jiménez, &
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O’Shanahan ( 2008) realizaron una investigacion con 260 nifios los cuales iniciaban en
el mundo de la lectura y escritura, de tal forma que aprendian a leer y escribir a partir de
diferentes método de ensefianza, unos aprendian a través de ensefianzas de aprendizaje
que realizaban su énfasis en el codigo alfabético (fonema y grafema) y otros en el
significado, dejando que los nifios aprendieran el significado alfabético segun sus
experiencias, todo esto demostrdo que los errores de escritura estaban relacionados
directamente con la instruccion. De igual forma Muima, & del Rocio, (2015) realizaron
una investigacion determinando si los meétodos utilizados por las docentes tienen
incidencia en el aprendizaje de la prelectura, la cual, fue implementada a 4 docentes y 33
estudiantes de primer afio de educacién general, lo que arrojo los resultados fue que las
docentes utilizan el método silabico, fonético y sintactico debido a que guian y facilitan el
aprendizaje de la prelectura, de igual forma Duarte, Solovieva, & Rojas. (2018) realizaron
una investigacion que analizaba la adquisicion del proceso lectoescritor ante distintos
métodos de ensefianza, su poblacion fueron de dos grupos uno de 5 y otro de 8
estudiantes de colegios diferentes de la ciudad de Puebla en México, ambos grupos
fueron sometidos a los procesos de ensefianza bajo distintos métodos pedagdgicos, las
variaciones que arrojo esta investigacion fue que el mayor éxito en el analisis fonematico,
precision, diferencia a nivel grafico y mayor comprensién de la lectura fueron expresados
por lo menores que su acercamiento a la lectura y escritura fue por medio del método de
analisis fonoldgico, reflexivo y consistente, el cual este método busca facilitar
concientizar la representacion simbolica del lenguaje oral y no solo como un sonido
aislado del signo, por su parte los menores que fueron acercados a la lectura y escritura

obtuvieron mas errores en las actividades desarrolladas, con el método analitico-sintético
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busca que el menor empiece de lo mas grande (la palabra) a lo mas pequefio,
fragmentandola en silabas y sonidos, haciendo consciente la representacion simbdlica
pero dejando atras el contexto de la palabra trayendo consigo errores gramaticales.

Aramburu (2012), realizé comparaciones entre los métodos sintético, global y
mixto, donde propuso que la gran mayoria de estos métodos se centran en la perspectiva
motora y visual, y los pocos que parten a su vez de lo auditivo-linglistico lo hacen
superficialmente.

Caballeros, Sazo, & Galvez (2014), en un periodo de 11 afios (entre los 2000 y
2011) implementaron en Republica Dominicana, Nicaragua, Honduras, El Salvador y
Guatemala varios programas y proyectos orientados a promover el aprendizaje de la
lectura y la escritura en los primeros afios de escolaridad para asi ya en el 2012 realizar
la sistematizacion de la experiencia y lecciones aprendidas las cuales arrojaron que cada
método posee diferencias entre si pero que se centran mas en la perspectiva motora y
visual de la lectura y escritura, algunos si sugieren algun tipo de actividad relacionada

(auditivo- lingtiistico) lo hacen de modo superficial.

Calzadilla (2012), realizdé un texto llamado “Métodos en la ensefianza de la
lectoescritura en la educacion primaria” el cual se desarrolla por la necesidad de
enriquecer la preparacion didactica del docente, para mejorar la calidad del aprendizaje
del espafiol, puesto que como se habia mencionado antes los errores que se dan en la
lectura y escritura se dan por la mala instruccion que se da, por lo tanto el autor hace una
clasificacion de los métodos sintéticos y analiticos, se puede observar que van en escalas
gue se recopila cada método y desprenderse de esta es algo imposible, ademas segun

como el docente guie la clase se desarrolla cada habilidad linguistica, las cuales pueden
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traer pros y contra en la construccion de esta.
Se puede identificar que cada método, se desarrolla segun la docente que lo promueva
y esta puede contiene una incidencia en cada sujeto, por lo tanto, es pertinente tener
como base los hallazgos en cada investigacion misionadas anteriormente para el
desarrollo de esta investigacion, que toma como base la ensefianza de la lectura y la

escritura como factor influyente en el sujeto.
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Marco tedrico

En esta primera fase para poder abortar e identificar la incidencia que tiene el
Método Subjetivo de la Lengua Escrita en el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura en los nifios del grado transicion del colegio Gimnasio Internacional de Medellin,
es necesario definir y desarrollar los conceptos de: ensefianza, aprendizaje, lectura y
escritura. Y a su vez desarrollar una subcategoria en el marco metodologico, es decir,

corresponde identificar los diferentes métodos de ensefianza para la lectura y la escritura.

Ensefanza

Historicamente, la ensefianza se ha considerado como una fase que conlleva a
aprender, en el sentido de realizar actividades que lleva al estudiante a interiorizar el
conocimiento, instruyendo y haciendo que ejercite la aplicacién de las habilidades
(Blaquez, s.f.). Los nuevos estudios se enfocan en la ensefianza para la comprension,
viéndola como una red que permite al estudiante no solo enfocarse en los elementos
individuales, sino relacionado cada elemento entre ellos, de modo que puedan aprender
de forma natural el contenido llegando a una explicacibn con sus propias palabras,
teniendo acceso a €l y usarlo en situaciones de aplicacion dentro y fuera de la escuela,
viendo de este modo la ensefianza ya sea como un arte o una ciencia, “es un arte,
entonces la ensefianza exige inspiracion, intuicion, talento y creatividad. Sin embargo, si
es una ciencia, la ensefianza exige conocimiento y destrezas que por supuesto pueden
ser aprendidas.” (Bolafos, 2013, p.2). Por lo tanto, en la ensefianza el mediador es el
docente siendo el que promueve los conocimientos de una forma amena actuado en el

proceso de aprender de los alumnos, estimulando y motivado, promoviendo y facilitando
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las relaciones humanas en la clase y escuela para una adecuada interaccion del
conocimiento (Bolafios 2013).

De igual forma Sarmiento (2007) comenta que: “La ensefianza es comunicacion en la
medida en que responde a un proceso estructurado, en el que se produce intercambio
de informacién (mensajes entre profesores y alumnos)”

A su vez es tomado como: “una actividad socio-comunicativa y cognitiva que dinamiza
los aprendizajes significativos en ambientes ricos y complejos (aula, aula virtual, aula
global o fuera del aula), sincrona o asincronamente”

Que permite presentar y hacer adquirir un conocimiento que el sujeto no posee,
siendo estos conocimientos exactos, es decir, no se confunden con otra informacién,
distinguiéndose por tener un valor utilitario y culturales (Cousinet, 2014). Algunos solo
toman la ensefianza como un asunto de transmision de conocimiento “he aqui una
ensefianza desprovista de todo dialogo, que se limita a dictar normas y a transmitir datos
gue el estudiante-paciente debe, por fe, guardar en su almacén cerebral, sin oportunidad
de darle movilidad, sin entender los porqués, el como ni los fines” (Infante, 2007, p.32),
pero aqui es donde entra la diferencia que enmarca un maestro, orientada la ensefianza
a un desarrollo de habilidades, capacidades y sentido critico, tanto como del estudiante
como de si mismo. “Este proceso de pensamiento que implica una accién de naturaleza
basicamente dialégica debe conducir, a quien ensefia y a quien aprende, a una
construccion consensuada de nuevos conocimientos y a una interpretacion comun de la
realidad, del mundo” (Infante, 2007, p 33).

A esto se le suma las diferentes formas de ensenfar, “teniendo en cuenta variables

relacionadas con la personalidad, el comportamiento, el conocimiento y las concepciones
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implicitas o explicitas que tiene el profesor sobre la ensefianza y el aprendizaje o la
combinacion entre ellas” (Reldon, 2013, p.181).
Asi pues, el sefior Castillo (2009) en Evaluacion Del Programa "Escuela Busca al

Nifio" presento la siguiente informacion retomando el concepto de ensefianza ante los

ojos de los alumnos:
La doctora FORTOUL OLLIVIER MARIA BERTHA realiz6 una
investigacion en México sobre el concepto de aprendizaje, en
estudiantes que estaban por ingresar a las escuelas normales
publicas de la licenciatura en Educacion Primaria (un total de 279
alumnos, equivalentes al 7.5% de la poblacién) en el 2007, arrojando
asi un resultado interesante: el 46.61% de los estudiantes
consideran que la ensefianza “se refieren a proceso, resultado,
estrategia, transmision, interaccion, muestra de como se hace algo,
entre muchos mas”, el 25% de los estudiantes comparten la idea de
gue la ensefianza como transmision de conocimiento, visualizando

asi la ensefianza como la funcién del maestro.

De este modo entra el concepto de aprendizaje que es considerado por los
alumnos como un “elemento natural que se desprende del quehacer de ensefianza y es
a la vez el parametro para medir su eficacia. Lograr el aprendizaje de los conocimientos
es signo evidente de una buena ensefianza” (Fortoul 2007. p. 81) y a su vez como “la

implementacion de procedimientos y/o de elementos considerados como



28

“‘docentes/didacticos”. Otra respuesta mas a lo que es la ensefianza es la centrada en un

accionar técnico sostenida por alrededor de 5% de los alumnos” (Fortoul 2007. p.81).

Aprendizaje (postura, como aprenden)

Teniendo en cuenta lo anterior surge el concepto de aprendizaje que es a su vez
denominado un proceso continuo que parte de la apropiacion que el docente y sus
estudiantes hacen entorno a su quehacer, haciendo asi una transformacion, es decir,
supone un cambio (I.LE.S. San Nicolas de Tolentino).

Dentro de esta categoria se retoman diversas areas de la psicologia e incluidas la
educativa que nos plantean nuevas visiones con respecto del proceso de aprendizaje.
Hergenhahn (1976) citado por la Federacion de ensefianza de CC.OO de Andalucia que
define el aprendizaje como:

un cambio relativamente permanente en la conducta o en su potencialidad
gue se produce a partir de la experiencia y que no puede ser atribuido a un

estado temporal somatico inducido por la enfermedad, la fatiga o las drogas

De igual forma Guido (2012) da por hecho que:
Los procesos de ensefianza y aprendizaje producen, necesariamente y por
definicion, cambios en los esquemas mentales y en las estructuras
cognitivas de los estudiantes, las que actian como un proceso metabdlico;
es decir, anaboliando, catabolizando para finalmente incorporar el producto

0 conocimiento nuevo a su construccion y vision del mundo. (p.47)
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A su vez las concepciones de aprendizaje vista desde la mirada de los estudiantes
‘es visto como adquisicion de algo “ya hecho” que existe “ahi afuera” esperando ser
recogido y almacenado en la memoria de alguien. De esta manera, aprender es llegar a
ser capaz de producir conocimiento que otra persona ha creado” (Tynjala, 2002, p.1) que
de igual manera otros la consideran “como transformacion que como reproduccion Las
concepciones de aprendizaje descritas arriba representan lo que piensan los estudiantes
acerca del aprendizaje”(Tynjala, 2002, p.2).
Como nos indica Tynjala (2001):
Durante la ultima década, el paradigma de transmision de conocimiento ha
sido cuestionado por la epistemologia constructivista, la cual enfatiza que
el aprendizaje es construccion activa de conocimiento, no recepcion pasiva
de informacion. La adquisicion de conocimiento es metaféricamente
descrita como un proceso de construccion en el cual el conocimiento es
activamente construido por los individuos, grupos o comunidades sociales.
(p.2)

Siendo asi de este modo el aprendizaje es generada por las experiencias, al
experimentar se produce realmente el aprendizaje, adquiriendo de este modo un
significado para nosotros; “lo demas se convierte en un cumulo de conocimientos o
palabras repetidas o0 memorizadas” (Guido. 2012, p, 47).

En resumen, el concepto de aprendizaje puede ser entendido de diferentes maneras:
como reconocimiento de formatos de escritura o de usos de la informacion,
como adquisicion y reproduccion de conocimiento, como transformacion de

conocimiento, como construccion de conocimiento y cambio conceptual,
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como volverse una persona diferente, o como convertirse en un participante
activo en una comunidad de practica (TYNJALA, 2002, p.3)
y todo esto nos lleva a diferentes formas de aprendizaje que como nos las nombra y
define Guido (2012) son:
Aprendizaje receptivo: el alumno recibe el contenido que ha de internalizar,
sobre todo por la explicacion del profesor, el material impreso, la
informacion audiovisual, la computadora...
Aprendizaje por descubrimiento: el alumno debe descubrir el material por si
mismo, antes de incorporarlo a su estructura cognitiva. Este aprendizaje por
descubrimiento puede ser guiado o tutorado por el profesor.
Aprendizaje memoristico: surge cuando la tarea del aprendizaje consta de
asociaciones puramente arbitrarias o cuando el sujeto lo hace
arbitrariamente. Supone una memorizacion de datos, hechos o conceptos
con escasa o nula interrelacion entre ellos.
Aprendizaje significativo: se da cuando las tareas estan interrelacionadas
de manera congruente y el sujeto decide aprender asi. En este caso el
alumno es el propio conductor de su conocimiento relacionado con los
conceptos a aprender (Guido,2012 p. 50)
Todo esto nos brinda un gran abanico que nos permite relacionarlo con la
pedagogia como uno de los factores importantes dentro de la educacion, a esto se le
suma la didactica que posee el docente al ejercer para llegar a ese fin que es el

aprendizaje, dentro de una investigacion realizada por De la Cruz, Scheuer, Baudino,
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Huarte, Sola, & Pozo (2002), demuestra que la concepcion que posee el docente como
el alumno y sus padres promueven la ensefianza, aquel conocimiento
La importancia de conocer las concepciones de quienes
participan de los entornos familiar y escolar de escritura de los
ninos reside en que las mismas contribuyen a configurar las
practicas de ensefanza, las tomas de decisiones y las ayudas que
los ensefiantes ofrecen, e impregnan sus expectativas respecto del
aprendizaje de los niflos. Ademas, estas concepciones, que
cambian segun los periodos historicos y los entornos
socioculturales, pueden ser adoptadas por los nifos “como una
manera apropiada de pensarse a si mismos, a sus aprendizajes y
a sus habilidades para pensar (...). Las concepciones de si mismo
y de la mente pueden ser productos de la pedagogia y viceversa”
(Olson y Bruner 1996/98: 25, nuestra traduccion).

El nino aprende en la medida que se le dan escenarios ricos en
conocimientos, en confrontaciones y en relaciones, haciendo aparte de si y
contribuyendo a su propio ensefianza y aprendizaje, es fundamental que el
estudiante participe en la vida social de la escuela, y es importante construir
el conocimiento sobre las bases de lo que se entiende y se cree “las personas
aprenden mejor cuando participan en actividades que perciben como utiles en la vida

cotidiana y que culturalmente son relevantes.” (Vosniadou. 2002, p. 9).
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Lectoescritura

La lectoescritura engloba dos habilidades linglisticas: la escritura (comprension y
expresion) y lo oral (que se construye en la interaccion con el otro desde el nacimiento).
Las habilidades de lectoescritura requieren de un proceso de ensefianza y aprendizaje
es por este motivo que en el contexto educativo suele ser el &mbito preferencial para su
abordaje, tomandolo, asi como objetivo principal: ensefar a leer y escribir, denominada
como una herramienta para la sociedad (Suarez, Suarez. 2014).

Ferreiro Emilia y seguidores, siguiendo la teoria de Piaget, demostraron, que los
nifios antes de llegar a primer grado ya tienen una concepcion/ informacion sobre la
lengua escrita, sobre todo aquellos chiquitos que estan inmersos constantemente a una
socializacion que estd sostenida por diversas manifestaciones de lenguaje escrito
(Alegria, s.f, p.11). Para poder entender con mas vigor el término debemos definir qué es
leer y escribir.

Leer es aquel acto que moviliza el pensamiento cognitivo para interpretar y
construir un sentido de la lectura, realizando una interaccién entre el lector y el texto,
requiriendo asi lo afectivo y las relaciones sociales por este motivo la lectura no es un
simple proceso de decodificar signos no es algo mecanico, leer es comprender una
infinidad de variables: el sentido, para qué, para quién, quién, por qué, qué quiere
comunicar, etc. Aprender a leer es entender, que la lectura transmite mensajes. (Alegria.
p 9) porque: “La lectura no nos deja indiferentes: despierta nuestras adhesiones y
desanexiones, nuestras emociones, nuestras aficiones, nuestro compromiso, nuestras

pasiones, nuestros deseos” (Mendez, s.f., p.5).
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de este mismo modo funciona la escritura, es decir, no es una tarea mecanica de
codificacion, no basta con solo conocer los signos y recrear una estructura (realizar
combinaciones), la escritura es aquel arte que todos pueden entender, es aquel puente
gue permite representar el lenguaje oral para transmitir mensajes, todo escrito cumple
con una funcion social, principalmente para comunicar, exponer, que permite expresar:
opiniones, deseos, utopias, memorias, creencias; sentir, solicitar, informar, conservar
algo, por placer y todo esto se hace por se considera que lo que comunica puede ser
valorado por los demés (Alegria. p. 10), la escritura es un viaje original, un movimiento,
un traslado porque no se escribe mal. Se escribe diferente porque nos desvelamos, nos
exponemos, nos desocultamos para que nos descifren, interpreten. (Méndez, s.f., p. 4)
porque de este mismo modo el autor Méndez en su ensayo “Leer y escribir, §para que?”

comenta que:

La escritura es un ejercicio creativo: cuando escribimos estamos creando y
recreando la realidad, la estamos inventando o reinventando. La escritura
es una creacion tan ilimitada como la fantasia, el deseo, la utopia. No se
vale escribir solamente para copiar lo ya escrito o lo dictado. Los dictados
(en la escuela y fuera de ella) son peligrosos, asi como las dictaduras y los
dictadores, porque sobreponen los deseos dictados a los deseos de quien

escribe. (p. 4)
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Métodos de ensefianza de la lecturay la escritura

A su vez para poder identificar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura es necesario conocer los diferentes tipos de métodos existentes para
la ensefanza de la lectura y la escritura, como nos indica Calzadilla (2012) en Métodos
de ensefianza de la lectoescritura en la Educacion Primaria:

Método alfabético: Esta forma de ensefianza se desarrolla por medio de la forma
y nhombre de las letras, empezando las minusculas y luego las mayusculas, cuando ya se
ha memorizado las letras, pasa al deletreo para asi formar palabras, frases y oraciones.
Este método resulta dificil y tardia, ya que “el nifio terminaba por cantar las
combinaciones sin comprender el significado y muchas veces sin llegar siquiera a
establecer la relacion entre el deletreo y la palabra completa” (Calzadilla, 2012. p 10).

Método fonético o fonico: Este se ensefia por medio del sonido de las letras a
diferencia del método alfabético que se ensefia por su hombre, suponiendo de este modo
que al aprender los sonidos deben combinarse en silabas y palabras, basandose solo en
el reconocimiento de las palabras, desarrollando poca capacidad de comprension al leer.

Método silabico: Se desarrolla por medio de la presentacion de la palabra como
una unidad y expone cada consonante combinada con cada vocal, después de que el
nifio aprende las silabas, las combina para formar palabras. Frecuentemente se ensefian
palabras monosilabas con las que se aprende el sonido y la forma. Este método tiene la
misma falencia que el método fonético: se preocupa por los elementos de la palabra,
proporcionando de este modo poca reflexion sobre la lectura.

Método analitico: Se basa en la suposicion de que la palabra, frase y oracion

(elemento semantico) deben ser el punto de partida, cuando son reconocidos como un
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todo, la atencion se dirige posteriormente a lo mas pequefio, las grandes unidades de
descomponen en unidades menores este procedimiento también es llamado método
global. Conviene agregar que al reconocer la palabra esta se utiliza para reconocer otras,
de este modo aparecen el analisis y la sintesis. (los métodos que pertenecen a este
grupo se denominan analiticos.)

Método de globalizaciébn pura: este consiste en ensefiar frases y oraciones
derivadas de las actividades y ejercicios de los estudiantes, esto es conocido como video-
visual ya que la imagen visual une la idea que representa la frase, comprendiendo cinco
etapas:

|. Se ensefian 6rdenes simples relacionadas con las ideas centrales y se
conduce al nifio para que reconozca su propio nombre.

Il. Se refuerzan las imagenes visuales mediante la comparacion con el fin
de apartar la atencion de los carteles y fijarla en otras formas de escribir.
lll. Se ensefian a distinguir frases cortas compuestas por elementos
conocidos.

IV. Se aplican juegos de lectura
V. Se establecen las relaciones entre dibujos y frases escritas.
VI. Se aplican juegos de lectura. Se establecen relaciones entre dibujos y

frases escritas (Calzadilla, p. 28).

Método del cuento: Su aplicacion parte de la narracion de un cuento modificada
por el maestro, con el fin de que los estudiantes debatan los detalles de la narracion y
comprendan los pasajes, para asi guiar al nifio a reconocer los pasajes e identificar las

oraciones.
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El método de la rima: Consiste en escoger rimas que son ensefiadas en la etapa
global de la lectura, siendo asi dindmico y basado en el reconocimiento del texto. Se
presenta la rima, el docente hace lectura para que el nifio aprecie la entonacion,
posteriormente se realiza un comentario sobre el significado de la rima y se explican las
palabras desconocidas, desencadenando una serie de actividades, como lecturas
grupales, dictados, dramatizaciones y juegos relativos, recitacion de versos, escritura y

dictados de los versos.

Infancia

Dentro de la historia el concepto de infancia ha evolucionado segun las épocas y
se tomaron afios para identificar que la infancia es un periodo importante de la vida,
En los siglos X y XI la infancia no era tomada como lo es actualmente, dentro de estas
épocas el nifio era tomado como un hombre pequefio, tomando asi un caracter invisible
sin importancia, entre los siglos Xl y XV fue evolucionando el concepto de infancia gracias
a las obras de pinturas, aunque tenia protagonismo ya en cuentos y leyendas aun se
seguia observando al nifio como un ser sin importancia, pero ya entre los siglos XVI y
XVIII la concepcion fue evolucionando tomando conciencia de la infancia como punto de

partida para formar al ser humano en capacidades y conocimientos.
Actualmente se entiende el concepto de infancia como:

Periodo de la vida, de crecimiento y desarrollo comprendido desde
la gestacion hasta los 7 afios aproximadamente y que se caracteriza por la
rapidez de los cambios que ocurren. Esta primera etapa es decisiva en el

desarrollo, pues de ella va a depender toda la evolucion posterior del nifio
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en las dimensiones motora, lenguaje, cognitiva y socioafectiva, entre otras

(Jaramillo, L. 2007, p. 110).

Dentro de la pedagogia el nifio es considerado como sujeto de derecho, ya que el
educando al realizar su reflexidbn sobre la practica de ensefianza permite identificar el

contexto historico social y politico propiciando una imagen del nifio como sujeto social de

derecho (Jaramillo. 2007, p. 112).
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Disefio metodoldgico

Este proyecto tiene como ruta metodoldgica: estudio de caso siendo asi una
invitacién cualitativa puesto que se plantean diferentes perspectivas dentro un marco
tedrico como lo es la lectura y la escritura, ensefianza y aprendizaje, embarcandonos de
este modo a su vez a un pensamiento amplio sobre el Método subjetivo de la lengua
escrita (MSLE) que puede llegar a retomar diferente perspectiva de los métodos sintéticos
y analiticos, a su vez se da una observacion participativa que como nos indica Galeano
(2012) “La observacion participante es la estrategia interactiva utilizada por un
investigador, quien en cierto grado asume el papel de miembro de un grupo y participa
en sus funciones, cohabitando con la poblacion por periodos mas o menos largos
(nlientras transcurren los eventos que estudia) con el fin de observar todo lo que pueda
ser observado” (p. 35).

La informacion dicha anteriormente se considera valida puesto que es la ayuda a
la contricién de esta investigacion, son aquellas bases para la recoleccion de informacion
y coherencia el proyecto investigativo, permitiendo asi un abordaje idéneo al tema

propuesto.

Contextualizacion

Este proyecto tiene como sujetos de investigacion a los estudiantes del grado
transicion y a su docente para asi identificar la incidencia que posee el MSLE con
relacion al aprendizaje, ensefianza, lectura y escritura, utilizando como escenario de

investigacion el colegio Gimnasio Internacional de Medellin ubicado en la Estrella.
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Poblacion y muestra

La poblacién tomada para esta investigacion son los estudiantes del grado
transicion y su docente a cargo del colegio Gimnasio Internacional de Medellin.
Se toma como muestra a todos los estudiantes del grado transicion (21

estudiantes) y a su docente a cargo puesto que es la imparte el MSLE.

Técnicas e instrumentos

Para poder indagar el problema mencionado anteriormente se pretende
desarrollar instrumentos que nos permita adentrarnos directamente a los objetivos a
resolver, permitiendo de este modo responder la pregunta de investigacion.

Dentro de esta investigacion se pretende analizar la incidencia que tiene el método MSLE
en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en los nifios del grado transicion del
colegio Gimnasio Internacional de Medellin por este motivo la informacién se pretende

recolectar por medio de:

OBJETIVO TECNICA INSTRUMENTO DIRIGIDO | CATEGORIA
A DE
ANALISIS

Describir las | Entrevista Guia de entrevista | Docente del | Ensefianza

estrategias semiestructurada | Diarios de campo | grado Lectura

pedagogicas transicion Escritura

utilizadas por la

docente en

transicion frente
al proceso de
enseflanza vy
aprendizaje de
la lectura vy
escritura que se
desarrolla en el
colegio.
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Reconocer los | Entrevista Guia de entrevista | Estudiantes | Aprendizaje
procesos de | semiestructurada del grado | Lectura
construccion de transicion Escritura
la lectura y | Técnica Diarios de campo

escritura de los | interactiva:
nifos del grado | actividades
Transicion,
considerando el
Método
Subjetivo de la
Lengua Escrita

Dilucidar las | Observacion Guias de | Estudiantes | Aprendizaje
ventajas y | participativa observacion y docente | Ensefianza
falencias en la del grado | Lectura
aplicacion  del transicion Escritura
Método

Subjetivo de la

Lengua Escrita
Tabla 3: Técnicas e instrumentos

Los cuales tendran una estructura compuesta por 3 momentos: pensamiento, analisis,
reflexion, ya sea, directamente a la (s) persona (s) aplicada el instrumento o a quien la

aplique. Convirtiendo de este modo la investigacion en un estudio de caso intrinseco.

Entrevista semiestructurada.

Dentro de esta investigacion se considerd pertinente implementar esta herramienta
puesto que facilita la interaccion y construccién del conocimiento requerido, puesto que
genere aun mas eficacia dentro de esta investigacion ya que esta es una
conversacion que permite desarrollar preguntas y escuchar respuestas para la
recoleccion de datos, como nos indica Gracia (2008):

Las preguntas estan definidas previamente -en un guidn de entrevista, pero
la secuencia, asi como su formulacion pueden variar en funcién de cada

sujeto entrevistado. Es decir, el/la investigador/a realiza una serie de
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preguntas (generalmente abiertas al principio de la entrevista) que definen
el area a investigar, pero tiene libertad para profundizar en alguna idea que
pueda ser relevante, realizando nuevas preguntas. Como modelo mixto de
la entrevista estructurada y abierta o en profundidad, presenta una
alternancia de fases directivas y no directivas (p.3)

Guia de observacion:

Es un instrumento de mediacion que consiste en el registro sistematico valido y
confiable comportamiento o conducta manifestada, por lo tanto, en este caso permite
identificar directamente los objetivos requeridos a observar, que como nos indica Campos
& Martinez (2012):

La guia de observacién es el instrumento que permite al observador
situarse de manera sistematica en aquello que realmente es objeto de
estudio para la investigacion; también es el medio que conduce la

recoleccion y obtencion de datos e informacion de un hecho o fendémeno.

Actividades

1. En busca de mi nombre; Esta actividad consistira en buscar el nombre propio, el
cual, estara pegado en un pequefio cofre asiendo ilusién a un tesoro, que estara
escondido por el espacio donde se realizara la dinamica, con esta actividad se
pretende observar el sentido de orientacion con respecto a las letras, es decir, Si
uno de los estudiantes encuentra el nombre de uno de sus compafieros debera

reconocer las letras e identificar a quien le pertenece.
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2. Encuentra la palabra: esta actividad es como la anterior, pero en vez de utilizar el
nombre se haran con palabras relacionas al cuento “el soldadito de plomo” de
Hans Christian Andersen.
3. Escritura espontanea: se desarrolla a partir del cuento y la actividad propuesta
anteriormente, esta consistira en realizar oracion corta.
Diarios de Campo
El diario de campo es aquella narracion que permite enriquecer la relacion teoria-
practica que se da por medio de la observacién permitiendo de este modo mejorar,
enriquecer y transformar la practica investigativa, que al igual que las guias de
observacion permite desarrollar e identificar a fondo los parametros requeridos para el
desarrollo de esta investigacion. Como nos indica Martinez (2007) citando por Bonilla y
Rodriguez:
El diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente
del proceso de observacion. Puede ser especialmente atil [...] al
investigador en él se toma nota de aspectos que considere importantes para

organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo.
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Andlisis y hallazgos

Para realizar el andlisis de los datos obtenidos en cada uno de los instrumentos
aplicados, marco tedrico y los aportes de los diferentes autores mencionados
anteriormente, se efectud la técnica: triangulacion de datos, puesto que permite filtrar la
informacion obtenida, para una mayor eficacia.

La triangulacion “consiste en la verificacion y comparacion de la informacion
obtenida en diferentes momentos mediante los diferentes métodos” (Okuda & Gémez,
2005, p121) que, a su vez, como indica Okuda & Gémez (2005):

“ofrece una oportunidad para que se elabore una perspectiva mas amplia
en cuanto a la interpretacién del fenébmeno en cuestién, porque sefala su
complejidad y esto a su vez enriquece el estudio y brinda la oportunidad de

que se realice nuevos planteamientos.” (p. 120).

Hallazgos

A continuacién, se presentar los hallazgos obtenidos en el transcurso del afio, filtrados
por categorias, desde el 7 de marzo del 2019 hasta el 31 de octubre del 2019, en el cual
se puede denotar el progreso que los estudiantes del grado transicion del colegio
Gimnasio Internacional de Medellin obtuvieron en las clases de lectura. Que a su vez
responde a los objetivos especificos:

. Describir las estrategias pedagogicas utilizadas por la docente en Transicion frente
al proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura que se desarrolla en el

colegio.
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. Reconocer los procesos de construccidon de la lectura y escritura de los nifios del
grado Transicion, considerando el Método Subjetivo de la Lengua Escrita.

Las clases de lectura fueron aquellas sesiones de clase que acercaban a los nifios
a la literatura, que se implementaban por medio de los cuentos tradicionales durante 20
minutos, los martes y los jueves durante todo el afio.

Los cuentos propuestos por la docente se reflejaban en una pantalla para que asi,

todos los estudiantes pudieran observar los sucesos y las lecturas, ha esto segun el

MSLE se le llama lectura comunitaria.

CATEGORIA
FECHAS ENSENANZA APRENDIZAJE LECTURA ESCRITURA
7 de La clase se Se desarrollar de No identifican las Se desarrolla
marzo desarrollacon forma que el consonantes. por medio del
una rutina 'y estudiante  tenga dibujo y la copia
lectura del un contacto directo de una pequefa
cuento. con el cuento, es frase, sin
decir, por medio de embargo, la
las preguntas, transcripcién de
observacion e la pequefa
interpretacion  de frase no es
los sucesos, sin clara.
embargo, los Al utilizar letra
estudiantes no script, al nifio se
formulan le es mas
correctamente las complicado,
preguntas y hacen pero no
mas bien imposible
afirmaciones.
12de Se dapormedio Sedapormediode Algunos yareconocen Alrealizarla
marzo de la rutina, la escucha, consonantes. estructuracién
lectura del observacion y de un resumen
cuento. preguntas, se los conectores
sigue observando como: “y”
los errores de “‘pues”
formulacién de “‘entonces” son
preguntas. frecuentes.
22de Al tocar temas Al realizar
abril de interés el confrontaciones
proceso de directamente con
abstraccion es los nifilos se nota

mas fuerte.

un gran impacto en



23 de
abril

25 de
abril

29 de
abril

30 de
abril

2 de
mayo

7 de
mayo

14 de
mayo

24 de
mayo

Por medio de
lectura de
cuento.

Por medio de
las rutinas.

Se da por
medio de la
interaccion.

Por medio de la
confrontacion.

Recopilacién de
los cuentos
leidos.
Lectura en voz
alta.

Rutinas

la  estructuracion
de sus respuestas.
Se da por medio
del cuento, de las
lecturas en voz
altay la
observacion

Aun se denota los
errores al formular
preguntas, no hay
pregunta, hay
hipétesis.

Ensayo-error

Por medio de la
imitacion.

Por medio de la
memorizacion

Confrontacion con
el texto.

Cuento

Al leer una palabra
asocian la primera
letra con alguna

palabra que conocen
que empiece por esa
letra, es decir, hacen
hipétesis de lectura.

Algunos siguen sin

reconocer las
consonantes, pero
esto no es un
impedimento para
ellos participar en
clase.

Las palabras

diptongos son mas

faciles para leer.

Se identifica que solo
3 estudiantes de 20
nifos se motivan por

el ensayo error, solo 1
acierta en la lectura

de la palabra.

Se identifica que no

hay comprension
lectora.
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La escritura es

tomada como

dibujo, (dibujar
letras)

Al transcribir la
frase del tablero
se identifica que
en alguno no es
clara la
transcripcion.

Se identifica
gue al realizar
trazos
pequefios y
escribir letras
requiere un
gran esfuerzo.
Se identifica
gue las
palabras
diptongo son
mas faciles de
escribir.

No se interesan
por la escritura
espontanea.
La transcripcion
de frase es un
poco mas
clara.

Se identifica
gue los
estudiantes se
encuentran en
la etapa silabica
con valor
sonoro



27 de
mayo

28 de
mayo

25 de
julio

30 de

julio

15 de
agosto

20 de
agosto

27 de
agosto

Por medio de
una actividad
(Bingo)

Se identifica
que la
motivacion
hacia la lectura
y la escritura
también se
encuentran en
el ambiente.

Por medio de
cuentos y
lectura en voz
alta.

Actividad ludica.

Rutina

Cuento

Ensayo error,

confrontacion.
Cuento

Se identificd que,

al estar en

contacto, ensayo
error el estudiante

genera un
aprendizaje
significativo.

Se identifica que
las preguntas ya

no son

afirmaciones, ya

hay un
pensamiento
critico.

Se da por
movimiento de
masas.

Por medio de la
confrontacion y
observacion.

Cuento

Por medio de la
rutina

Por medio de la
interaccion

Ya identifica las
consonantes

Se identifica que la
lectura se esta ya
dando de forma
silabica pero solo por
parte de un sujeto, los
demas solo repiten.
Se identifica que a 5
estudiantes se les
dificulta identificarlas
las palabras.
Se identifica que la
comprension lectora
ha mejora.

Se identifica que al
leer un cuento que
posee ‘realidad”, es
decir, se encuentras
cosas que sucede en
la vida real, al nifio se
le hace mucho mas
facil, hacer la
comprension.

Se puede identificar
que la lectura que
poseen los nifios cada
dia va avanzando,
demostrando a su vez
que la memoria es
fundamental para
identificar las palabras
y hacer clasificacion y
descripcion

(habilidades del
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La forma de las
letras es mas
fluidas,
reconocibles.

La escritura es
mas fluida sin
dificultades a

excepcion de 4

estudiantes.

Al igual que la
lectura la
escritura ha
avanzado con
el transcurso de
las clases. Alun
no copian solos
pero sus letras
han mejorado,
al igual que sus



31de Al
octubre

estar en un
constante
contacto con los
cuentos se
identifica que es
mucho mas facil
para los nifios
hacer la
asociacion de
letras conocidas
con palabras
desconocidas.

Tabla4: Hallazgos

Al  realizar las
confrontaciones los
nifos identifican
sus errores y
aprende de ellos.

pensamiento) los
cuales se van
desarrollando cada

vez mas que hay una
interaccion directa con
el objetivo (clases)

Se identifica un gran
avance en el proceso
de lectura, identifican
una gran variedad de
letras, 6 de los 21
nifos ya leen, 4 de
forma silabica.
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dibujos, poseen
mas detalles.

La escritura en
este punto del
afio es mas
fluida y clara.
8 se encuentran
en la etapa de
hipétesis

silabica.

Respondiendo concretamente al primer objetivo especifico se pudo observar que

la docente para implementar el MSLE en el aula comienza:

1. La docente escoge un cuento segun los deseos, intereses que sea para

el grupo.

2. Se dispone el cuerpo y el espacio para comenzar la lectura (es espacio

es diferente a lo habitual)

3. Se presentan las reglas del juego; gobernar el cuerpo, mirar siempre la

pantalla, escuchar atentamente, ir imaginando inteligentemente lo que la

profe va diciendo y las preguntas al final.

4. Se presenta el cuento, leyendo la portada, presentado el autor (biografia,

como era el contexto donde escribié el cuento) y la editorial,

5. Se realiza la lectura del cuento colectivamente, mediante la docente

realiza preguntas y escoge unas palabras o frases para que los nifios

traten de buscarlas.
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6. Se realizan preguntas por parte de los estudiantes después de haber
finalizado la lectura

7. Al finalizar cada estudiante regresa a su lugar y se da la instruccién para
gue los estudiantes hagan representaciones graficar de lo leido, escriben
una pequefia frase y se realiza la socializacion. (Cada vez que se
comienza una clase se hace una recopilacion de lo visto anterior de la
sesion de lectura.)

Estos hallazgos fueron observados por medio del proceso de observacion,
entrevistas semiestructurada tanto a la docente como a los estudiantes del grado
transicion y actividades.

De igual forma se identifica que en el grado transicion los estudiantes llegan hasta
la etapa de hipotesis silabica, puesto que la lectura y la escritura se da de forma paulatina
y la escritura es considerada en segundo plano, es decir, se retoma la escritura, pero no

con el mismo énfasis que la lectura.

Analisis

En una primera instancia los nifios no reconocian las diferentes letras, no
formulaban preguntas sino hipétesis, pero en el transcurso de las sesiones de lectura, las
habilidades comunicacion se fueron afianzando.

Se pudo identificar que la construccién de las habilidades de lectura y escritura se
da de forma natural, es decir, dentro de la construccion del conocimiento el nifio no es
forzado a aprender a leer y a escribir, sino que se pretende situar al nifio en ambientes
ricos para la construya aquellos conocimientos, permitiendo asi al infante construir su

aprendizaje por medio del ensayo — error, la confrontacion; siendo de este modo un
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aprendizaje significativo, trayendo consigo el gusto por las lecturas, el interés por lo

“nuevo”.
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Conclusioén

La lecturay la escritura es tomado como aquel proceso que se da de adentro hacia
afuera, por lo tanto, es diferente, subjetivo, cada proceso de lectura y escritura es
diferente para cada nifio segun sus experiencias, dentro del centro infantil y
especificamente en el grado transicion se pretende primero sumergir al nifio en la
literatura, no se pretenden forzar al infante a leer y escribir, sino que por medio de los
escenarios ricos en conocimiento que la docente le brinde se acerque al mundo de la
lectura y la escritura y tome aquel conocimiento como suyo, por ellos el método subjetivo
de la lengua escruta, permite fomentar en el nifio ese interés, ese gusto por el mundo de
las letras,, el pensamiento critico, la lectura espontanea de libro y cuentos, mayor
comprension, amplia el vocabulario, permitiendo desarrollar competencias ciudadanas,

gracias a las dindmicas que se dan dentro las sesiones de lectura.
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Recomendaciones

Recopilando la interaccion que se dio durante el transcurso del afio con respecto al
MSLE se considera pertinente:

* Replantear la idea de “no pretende ensefar” puesto que las clases de lectura
buscan acercar al nifio que su vez ensefiar la lectura y la escritura mediante las
lecturas colectivas.

« Construir estrategias para aquellos estudiantes con dificultades especiales.

» Realizar estudios relacionados con toda la poblacion del centro infantil, ya que se
considera pertinente estudiar la incidencia en los diferentes grados para debelar
con exactitud aquellos procesos que se dan dentro del método, no solo en el

grado transicion.
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Apéndice

Anexos de formatos que se utilizaron para la recoleccion de informacion y los
consentimientos informados.

FICHA DE COTEJO PARA IDENTIFICAR EL PROCESO DE LECTURA Y

ESCRITURA

Institucién: Colegio Gimnasio Internacional de Medellin

Poblacién: Transicion (21 nifios). Edad: 5 -7 afios

Docente a cargo: Andrea Caucil Ledesma

Objetivo: Identificar el proceso de lectura y escritura que poseen los nifios del grado
transicion del colegio Gimnasio Internacional de Medellin.

Se observa

Categoria

SI NO

1. Diferencia los nimeros de las letras.

2. Reconocen las vocales



Escritura

Lectura

3. Reconocen las consonantes

4. Escribe de manera espontanea

5. Separa las letras de los numeros

6. Escribe el nombre propio completo sin

muestra.

7. Laletra es comprensible

8. Acierta a mas de 3 letras en un dictado de

palabras.

9. Maneja el renglon

10. Acierta una silaba segun el dictado.

11.Lee méas de una silaba.

12. Se interesa por la lectura
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Formato diario de campo:

13.A menudo coge libros infantiles por si
mismos

14.Lee imagenes

15.Hace preguntas con respecto a los textos

16. Al leer comprende lo planteado en el texto.

17.Relaciona palabras (sinGbnimos)

18.Al topase con una palabra desconocida es
capaz de asociar la palabra con el contenido
del texto.

19.Interpreta los textos leidos en clase

FECHA

PROPOSITO

DESCRIPCION

EXPERIENCIA

REFLEXION
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Guia de preguntas para la elaboracion de la entrevista semiestructurada dirigida a

estudiantes del grado transicion:

Fecha

Dirigido a

Estudiantes del grado transicion

Nombre del entrevistador

Andrea Caucil Ledesma

cuenta?

Institucion Gimnasio Internacional de Medellin
Objetivo Identificar la incidencia que posee el Método
Subjetivo de la Lengua Escrita.
1. ¢Qué es para ti leer?
2. ¢Qué es para ti escribir?
3. ¢Te gusta leer?
4. ¢Por qué (no) te gusta leer?
5. ¢Qué te gusta leer?
6. ¢Qué te gusta de la clase de lectura y por qué?
7. ¢Crees que has aprendido a descifrar las letras en clase de lectura?
8. ¢En qué momento crees que aprendiste a leer y/o a escribir y como te diste

9. ¢Como te ayudan tus papas para aprender a leer y escribir?
10.¢En tu casa practicas la lectura y la escritura, c6mo?
11.¢:Qué te gustaria hacer en clase de lectura?

12. ¢ Cambiarias algo en clase de lectura, qué?

13.¢Como te sientes en clase de lectura?

Guia de preguntas para la elaboracidon de la entrevista semiestructurada dirigida a

la docente de transicion:

Fecha

Nombre de Docente
entrevistado/a

Anlly Lépez

Institucién

Gimnasio Internacional de Medellin

Objetivo

Describir las estrategias pedagogicas
utilizadas por la docente en Transicion frente
al proceso de ensefianza y aprendizaje de la




lectura y escritura que se desarrolla en el
colegio

Preguntas:

1. ¢Qué son para usted la lectura y escritura?

2. ¢Segun usted a qué edad es pertinente aprender a leer y a escribir por

que?

¢, Qué entiende por Método subijetivo de la lengua escrita (MSLE)?

¢, Cual es el objetivo de la implementacion del método?

¢, Como desarrolla usted el MSLE?

¢, Como cree usted que los nifios de transicion toman el MSLE?

¢, Segun usted como cree que incide en los nifios de transicion el MSLE?

¢, Considera usted que el MSLE se relaciona con otros métodos, si es asi,

con cuéles y por qué?

9. Tiene alguna opinidén o sugerencia con respecto al MSLE justifique su
respuesta.

10.Ha observado avances en los nifios con la aplicacion del método. Qué tipo
de avances.

11.Cbémo es el acompafamiento en casa frente al aprendizaje de la lectura 'y
escritura.

12.Cbémo apoyan los padres el proceso de lectura y escritura.

13.desde la didactica como desarrolla usted el MSLE

14.Cuél es la didactica del MSLE

15.Qué estrategias utiliza para ensefiar y acercar a los nifios a la leer y escribir

16.Cuales son las estrategias que mas le han funcionado y cuéles no

17.Que otras estrategias le harian falta al método

18.Cree que al método le hace falta otras estrategias y por qué

19.Como cree usted que aprenden a leer los nifios

20.a qué edad aprenden a leer los nifios

21.De qué manera se da la ensefianza de la lectura y la escritura en las demas
clases, en cuales clases

22.Encuentra alguna dificultad a la hora de ensefiar a leer y escribir, cual y por
qué

23.Cree que el método desarrolla otras habilidades, cuéles y por qué

24.Tiene otro propédsito aparte de que los nifios aprendan a leer y escribir
usted a la hora de dar las clases de lectura, cual

25.Qué es lo mas dificil para usted al ensefiar a leer y a escribir con el MSLE

26.Haria usted las clases de otra forma. como y por qué

27.Qué cree gque es lo mas importante para aprender a leer y a escribir

28.Los nifios al empezar el curso ya sabian algunas cosas con respecto a la
escritura y la lectura.

©ONOOAW
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Consentimientos informados

Consentimianto Informado de Participacion an Proyecto de Investigacion

hiediznte la presente, se b= solicita su sutorizacicn para la participacion de su hijo/hija/pupile en
estudios enmarcados en el Proyecto de investigecion “El método subjetivo de |z lengus sscrita
come propuestz de ensefiznza de |z lectwra y la escritura en |z primera infancia”, y conducido por
andrea Caucil Ledesmia, perteneciente 2 |a Corporacion Universitaria Lasallista.

Dicho Proyecto tiene como objetivo principal Identificar |z incidencia que tiene el Método Subjetiva
de la Lengua Escritz en &l proceso de aprendizaje de la lectura y |2 escriturz en los nifios del grado
transicion del colegio Gimnasio Intemadionzl de Medellin, En funddn de lo anterior es pertinente
la participacien de su hijoshija/pupile en =l estudio, por lo que mediante |z presente, sz le solicitz
su consentirnienta informado.

La colabaoracion de su hijo/hija/pupilo en esta investizgadion, consistira en hacer partcipe de ung
serie de actividades, lleres y una entrevista semiestructurada, |los datos seran recolectados por
medio de fotografias, videos v grabaciones de voz. Dicha actividad durara aproximadamente entre
30y 45 minutos y sera realizzdz en el Colegio Gimnasio Intsrnacionzl de Medellin, durante los
meses de septiembre y octubre estas actividades no gfectaran los horarios establecidos por la
institucion.

adernds, la partidpacion en este estudio no implica ningln riesgo de dafio fisico ni psicoldgico pars
su hijo/hija/pupio, y se tomarén todas las medidas gue s=an necesarias para garantizar |z salud &
integridad fisica y psiquica de guienes participen del estudio.

El acto de zutorizar |2 participacion de su hijo/hijz/pupils en la investizecicn es absolutamente
libre y voluntario. Todos los datos que s& recojan, ssran estrictamente anonimos y de caracter
privados. ademzs, los detos entregedos serén sbeolutaments confidenciales y 30l se usaran pars
los fines cientficos de la investigadion. Una vez transcritas las entrevistas, los cassettes con las
grebaciones se destruiran. &l responsable de esto, en calided de custodio de los datos, serd el
Investigador Responsable del proyecto, guien tomara todas las medidas necesarias para autelar &
zdecuzde tratamisnto de los dates, el resguarde de Iz informacidn registrada.

El investigador Responsable del proyecto y le Corporacion Universiteria Lesalliste asegurs k3 total
cobertura de costos del estudio, por lo gue |a partidpacion de su hijo/hija/pupilo no significara
gasto alguno. Por otra parts, |z partidpacion en este estudio no involucra pago o beneficio
economico gguno.

5i presents dudss sobre este proyecto o sobre |a partcipacion de su hijoshija/pupike &n él, puede
hacer preguntas en cuzlguisr momento de lz gjecucion del mizma. Igualmients, puede retirarse de
la imvestigacion en cualguier momento, sin gue esto represents perjuicio. Es imporiants gue usted
conzidere que |z participadion en este estudio ez completamente libre y woluntaria, y que existe
el derecho & negarss & participar © a suspender y dejar inconcluss |3 participadion cusndo a5 52
desee, sin tener que dar explicacionas ni sufrir conzecuenda alguna por tal decision.

Tesde ya bz agradecemos su partcipacion.
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Fecha

o en base a lo

expussto en el presente documento, acepto woluntariamente gue mi hijo/hija/pupils
participe an la investigacicon “El merods subjetive de la lengua everita como propuesta de
enselanza de le lectwra v lo escritwra en la primera mfancia”, conducida por Andreg
Caucil Ledesma, investigadors de la Corporacian Universitariz Iz Lasallista.

He sido informadofa) de los objetivos, alm@nce y resultados esperados de este estudio y de
las caracteristicas de la participacion. Recomozeo que la informacion que se provea en el
curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y andnima. Ademas, esta no sara
usads para ningln otro proposito fuera de los de este estudic.

He sido informadolz) de que s= puede hacer preguntas sobre el proyecto en cualguier
miomento y que 5 posible el retiro del mismo cuando asi se desee, sin tener que dar
explicaciones mi sufrir consecuencia zlguna por tal decision.

Entiendo que una copia de este documento de consentimiento me serd entregada, y que
pusdo pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido.
Para esto, pusdo contactar al Investigador Responsable del proyecto al correo electronico
andrescaucil@samil.com o al teléfono 3015258179 3635051,

A EEeie. iz oo

Firma del participante Investigador Responsable
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[Consentimiento Informado para Participantes de Investizacidn

El propasita dz asta ficka da conssntimisnto 2x provesr a los participantss en axta imvestizacion
con ma clara explicacion de la neturzlaza de la misma, 231 come dz su mol en ella como pamicipartss

La presente imvastizasion s conducida por “El método subjetrro de la lansna szenta
como propussta de ansefianza de la lechura v la escritura en la primeerz infancia”, é21a
Corporacion Uriversidad Lazallista La mefa 32 azie asmedio ax identificar 1a incidencia gua posss 2l
metodo subjetive de Ia lenzua escrita en los nifios é2] zrado transicion éel Colegio Gimpasio
Imtemacipnal d= Jiadellm

81 u=ted acceda 3 particper sn exte esmedie, 32 l= padira responder pragumtas an e apevista
samisstructurada Esto tomera aprosimadaments emire 30 v 43 mirutos de su tizmpo. Lo gos
comversanos dorante sstas seslones se sraberz, de mode gue el investizader pusda tremscribir despuss las
tdeas que usted haya sxprasado

La participacion es esta sstudio ex estrictzmerts voluntaria La informacioe qus s2 recojz sera
confidancial v 1o 52 Us2r2 para Mg etre proposiie fosra de los dz ese imvestizacion. Sus respussts 2]
russtipnario v 2 la enfrevisia seran codificadas u=anda un mmere da idertificarion v par bo tamta, seran
ararimaz Tes vez transcrites las aptrevisses, los cassaties con las srabeciors: se destuiran

51 tiene 2lmma duda wobre este proyecio, puade hacer pregantas en ouzlguisr mamento durants
51 participacion en £l Isualmente, posds retirarss dal prevacts en coalquisr momeardo s que eso lo
perjudique en rinsune fomna. 2 alzuma ds las preguntas duramts 1a entrevizz L= parscen incomaodas, tens
tsted el derecha de hacerselp saber 2] tmvestizadar o de no responderizs

Diesde va e apradecamos su parbcipacion

Ajemta pamicipar volurtarizments en exta imvestizacian, condecidz por “El metedo subjetvo
de la lengua everita como propuesta de snseianza de lo lectura v 1o everttura on la
primera infancia” He sido informade (2) de que la metz de este sstadio es idantificer la incidancia
gue posas &l métoda subjetiv de 1 lengua escritz en Jos nifios del srade tremsicion del Colsgio Gimnasio
Internacinnal de Miadellm.

Mg han irdicadp tanibisn que tendrs gue rezpardsr pregumtas ep uea anfravista
semisstructurada, lo cual tamarz aprosimadaments antre 30 ¥ £3 mirutos

Feconpzon gua 1z informacion que ve proves en &l curse de esta iwvestizacion ex estriclaments
confidencial v o ser2 nsada perz ningan oo proposie fuera de boz de este esfedio sin
conzentiniente. He side informede de que pusdo hacer pregustas sobre el provecto en cualquisr
momento ¥ que prede retiramme dal mismo cuznde a: lo decide, s que esto acars:s parjuico 2lzme
para mi parsona. Die temar preguntas sobre mi participacion en exs ssmdio, puado contactar 2 Andrea
Cancil Ledesma 2] comreo alechanice andreacanclfzmail com o 2l telafomo J0LETE1TY / 3635051

Entisndn que ura copia de esta Seka de consentimisnio ma sema snfresada, ¥ gue pusda pedic
informacion sobre los resaltados de ests sstudio cuande este haya conchudo. Pam esto, puedo contactar a
Amgrea Czaril Ledesma 2l telaforo anteriomments menciondo.

Mamkbee dol Participante Firma del Participanie Facha
(en lpir2s d= imprenta)
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