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Resumen

El trabajo investigativo desarrollado aqui se centrd en el analisis de las practicas
discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa del Colegio la Salle
Bello, las cuales se abordaron iluminados por el enfoque cualitativo, desde el método
hermenéutico, lo cual permitié describir como los maestros entienden estas practicas y
la manera en que ponen en escena estas mismas en el aula.

A partir de lo anterior se encuentra que estos maestros hacen una apropiacion de
la identidad lasallista generalmente, desde la practica discursiva en la cual se deja ver
gue emerge un posicionamiento en el cual el maestro rara vez tiene conciencia de los
dispositivos didacticos lasallistas que le son propuestos para el desarrollo de su practica;
lo cual deja ver; a su vez, en la practica pedagogica de éste, que se presenta una relacion
pedagdgica, tanto cognitiva como afectiva y unos dispositivos didacticos que facilmente
podrian ser identificados con la identidad lasallista, pero que rara vez son asociados con
tal identidad. Por lo que se proponen espacios de socializacion y formacién para afianzar
la apropiacion de estas préacticas.

Palabras claves: identidad lasallista, practicas, maestro de educacion religiosa,

relacién pedagodgica, dispositivos didacticos, mision.



Introduccién.

La identidad! se entiende, desde Stuart Hall, como un concepto dindAmico que
repercute en el sujeto de manera tal que produce en €l una manera especifica de
asumirse a si mismo teniendo en cuenta unos matices particulares que genera en sus
discursos, practicas y relaciones al estar en el mundo. En este caso y de manera
particular se aborda aqui una identidad especifica, la cual es extensamente descrita,
entre otros autores, por el Hno. Antonio Botana, y que contribuye a configurar las
practicas discursivas y pedagdgicas de un sujeto en concreto; esto es la identidad
lasallista. Es por lo anterior, que el presente trabajo se aproxima a la manera en la que
dicha identidad entra en relacibn con las ya mencionadas practicas discursivas y
pedagdgicas de los sujetos, los cuales, en esta investigacion, son los maestros de
educacion religiosa del Colegio la Salle Bello que ejercen su tarea educativa en este
espacio.

Esto, porque los mencionados colegios que pertenecen a la red de instituciones
educativas orientadas por el Instituto de vida religiosa llamado Congregacion de los
Hermanos de las Escuelas Cristianas, que asume la educaciéon desde un carisma
particular, el cual define la ya mencionada identidad lasallista, que a su vez es compartida
por estos religiosos con los maestros que se acogen al llamado del concilio Vaticano II,
y que traducido por el Hno. Alvaro, entienden que “hoy esta responsabilidad y este
ministerio [educativo lasallista] no es solamente de los Hermanos, sino también de los

laicos y otros lasallistas con los que compartimos la misiéon” (Rodriguez, 2013,51) y por

1 En palabras de Stuart Hall, podemos pensar las identidades como puntos de sutura entre "por
un lado, los discursos y practicas que intentan 'interpelarnos', hablarnos o ponernos en nuestro lugar como
sujetos sociales de discursos particulares y, por otro, los procesos que producen subjetividades, que nos
construyen como sujetos susceptibles de 'decirse’ (Busso, Gindin & Sachufler, 2013, 148)



ello se debe tener presente que los Maestros Seglares también asumen su labor
pedagdgica desde la identidad lasallista.

Por lo anterior, esta investigacion cualitativa hace una aproximaciéon a los
discursos y practicas de los maestros de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello
por medio de entrevistas, observaciones, diarios de campo y otras técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion para dar cuenta de como estos maestros se
apropian la identidad lasallista porque hay una comunidad especifica, conformada por
los maestros que participan de la mision educativa lasallista y son ellos quienes se
preguntan de qué es lo que los define como tal y les da el apelativo de maestro lasallistas.

Fruto de todo lo anterior y teniendo en cuenta los planteamientos del filosofo
Michel Foucault en torno a las practicas discursivas, se encuentra en los un
posicionamiento en el cual el maestro no tiene conciencia de los dispositivos didacticos
y la relacion pedagdgica que desarrolla desde los postulados y propuestas de la identidad
lasallista en su practica pedagdgica; sin embargo desde el mismo Foucault y otros
autores como Fernando Vasquez, Alfredo Morales, Olga Lucia Zuluaga, Guillermo
Londofio y el Mismisimo Juan Bautista De La Salle; se hacen emerger estos dos
elementos (Dispositivos didacticos y relacién pedagdgica) que son iluminados desde el

posicionamiento que genera la ya mencionada practica discursiva.
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Planteamiento del problema.

Hacer una aproximacién a los conceptos de maestro o identidad en el contexto
lasallista, necesariamente obliga a que ésta se realice de la mano con la historia del
Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas?, porque hablar de la identidad del
lasallista o del ser maestro en este carisma particular sin su contexto historico es una
tarea descabellada que pocos estarian dispuestos a hacer y ademas de ello, que pocos
lectores que no tengan conocimiento del contexto de lo que aqui se va a exponer
comprenderan, agregandole a esto que quedarian confundidos en un mar de letras con
referencia a lo que aqui se quiere plantear; es por ello que se retomaran algunos hitos
de la historia del Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas que ayudaran a
una mejor comprension del problema que surge en torno a la mision que se desarrolla
orientada por este Instituto de vida religiosa.

El 24 de junio de 1679 Juan Bautista de La Salle decide dejar su hogar familiar
para irse a vivir con unos maestros, a quienes consideraba en menos que sus criados,
en una casa de la calle nueva en Reims (De La Salle, 2001, 77). Este es considerado
por muchos el acontecimiento fundacional de lo que es hoy el Instituto de los Hermanos
de las Escuelas Cristianas, ya que quien es tenido como el fundador de dicho instituto
junto con algunos maestros, quienes mas tarde se llamaran Hermanos, comienzan a vivir
juntos con el objetivo de formarse entre si y compartir un estilo de vida particular que

estaria dedicado por completo a la escuela. Es asi como se ir4 configurando en esta

2 El Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas, aprobado por la Bula In apostolicae
dignitatis solio del Papa Benedicto XIIl, es un Instituto de derecho pontificio compuesto exclusivamente de
religiosos laicos (regla 4, Hermanos de las Escuelas Cristianas) que se consagran por votos publicos a la
Iglesia.



11

comunidad una identidad especifica que girara en torno al fin Gltimo de dicho Instituto y
gue se conoce como la misién educativa lasallista®.

Teniendo en cuenta este pequeiio esbozo, hay que decir que De la Salle se
aventura a fundar “las escuelas cristianas” con personas que no estaban capacitadas
para desempeifiar tal tarea, por ello se propuso construir con ellos espacios que
permitieran ir adquiriendo la formacion que necesitaban los maestros para dicho oficio,
en este punto hay que mencionar que en ese momento de la historia del Instituto, De la
Salle no era precisamente un pedagogo, por ello su aporte en este proyecto surge en
torno al sustento teolégico que dara a la labor desempefiada por sus maestros, de esta
manera propone entonces, la labor pedagégica no ya como el simple oficio de la
ensefianza sino que eleva a éste al estado de ministerio®.

Resultado de ello va surgiendo la identidad del Hermano de las Escuelas
Cristianas, que luego de 1725 se enmarca en torno a la vida religiosa y que mucho
después el Hno. Michel Sauvage resumira de una manera sorprendentemente concisa
en la siguiente expresion “una comunidad de hombres consagrados en misién” (equipo
de espiritualidad, 1998, 14). Esta definicion propuesta por el Hno. Michel esta cargada
de todo un sustento que se define por las 3 las dimensiones constitutivas del Hermano

de Las Escuelas Cristianas que son:

3 El fin de este Instituto es procurar una educacion humana y cristiana a los jovenes,
particularmente a los pobres, segun el ministerio que la Iglesia le confia. (Regla lll, Hermanos de las
Escuelas Cristianas, 2015)

4 “Ministerio” es la realizacion de una mision eclesial segun un carisma reconocido, aprobado e
institucionalizado por la Iglesia para la construccion del Cuerpo de Cristo. (...) Durante siglos, hasta el
Concilio Vaticano Il, ha sido un término usado en la Iglesia casi en exclusiva como equivalente de ministerio
sacerdotal”. (Botana, 2008, 63) Téngase en cuenta que el siglo XVII francés todavia es un tiempo marcado
por la cristiandad, asi que ya se podra imaginar el revuelo que causé que unos simples maestros fueran
llamados ministros.
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1. La dimensiébn de consagracion: El Hermano se reconoce como un
bautizado que responde el llamado de Dios a la mision educativa lasallista,
en este sentido, consagra todo su ser a El para el cumplimiento de la misién
especifica que le es encomendada, por ello expresa dicha consagracion
mediante votos publicos a la Iglesia.

2. La dimension comunitaria: esta dimensién surge en torno a la fidelidad a
los origenes, pues a semejanza del fundador y los primeros Hermanos, el
Hermano de las Escuelas Cristianas se une a otros en un proyecto comudn
teniendo un estilo de vida particularmente comunitario en el que se
comprometen en el proyecto evangelizador que encomienda la Iglesia. Por
otro lado, la vivencia de esta dimension es lo que da sentido al nombre que
asumieron desde los origenes de su Instituto: Hermanos.

3. La dimensién de mision: la respuesta que dan los Hermanos desde su
identidad que se configura teniendo en cuenta que su objetivo es la
educacion humana y cristiana con preferencia por los mas pobres desde el
mandato de Dios y es por ello que dicha tarea se convierte en mision.

Con esta claridad los Hermanos asumen su misién educativa durante 250 afios,
hasta que hace, mas o menos 50 afios “hemos comenzado a descubrir en el movimiento
laical y, particularmente en el ejercicio de la misibn compartida, una bendicién, un don
de Dios para la Iglesia” (Rodriguez, 2010, 35). Ya que; después del concilio vaticano Il
se comienza reconocer la participacion de aquellos maestros igualmente laicos, pero no

consagrados, en la misién educativa lasallista.
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Resultado de lo anterior van surgiendo también unos criterios identitarios en torno
a lo lasallista con los que el maestro seglar, como se le llamara posteriormente al maestro
que participa de la misién educativa pero que no es religioso, hara entrar en dialogo sus
practicas y apropiarlas en su identidad. Estos criterios de la identidad lasallista, refieren
a la dinamizacion del carisma lasallista el cual implica una manera de ser, una
sensibilidad especial ante ciertos destinatarios de la mision educativa lasallista y un
planteamiento de respuestas ante las necesidades de éstos mismos® .

A partir de dichos criterios que entran a conformar la identidad del maestro
lasallista, cada uno de los colegios de La Salle, en su PEI, define al maestro teniendo en
cuenta las necesidades educativas particulares, pero sin dejar de lado estos rasgos que
funcionan como lineamientos generales que orientan dicha construccion.

Con esta definicion y los criterios ya mencionados de la identidad lasallista, es con
lo que el maestro hace entrar en dialogo sus practicas discursiva y pedagogica para asi
apropiarse de la identidad lasallista configurandola en su ser; porque es claro que esta
reflexién pedagdgica del maestro se da en pos de construir su identidad lasallista y asi
es como van resultando transformados de manera significativa los discursos y las
practicas pues como lo dice Stuart Hall 2003 (como se cita en Busso, et al, 2013, 148)
“Las identidades funcionan como puntos de sutura entre por un lado, los discursos y
practicas que intentan ‘interpelarnos’ hablarnos o ponernos en nuestro lugar como
sujetos sociales de discursos particulares”

Ahora bien, el problema que aqui se plantea y por lo cual aparece esta

investigacion se presenta en torno a la cuestion de analizar las practicas discursivas y

5 La definicién identidad lasallista se tratara en detalle en el apartado del marco tedrico.
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pedagdgicas que dan cuenta de la apropiacion de la identidad del maestro lasallista en
los maestros del area de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello; porque, sélo en
la medida en que este dialogo que pone en tension el ser y quehacer del maestro con la
identidad lasallista se da, se podra decir que este agente educativo se apropia de su
identidad como maestro lasallista. Ya que se puede dejar ver que, aunque el PEI de la
ya mencionada institucion contempla elementos de la identidad lasallista en su definicion
de maestro®, no hay evidencia alguna de que esto se esté poniendo en practica. Es por
ello que la pregunta orientadora de este proyecto investigativo se enmarca en la siguiente
cuestion: ¢ Cudles son las practicas discursivas y pedagdgicas que dan cuenta de la
apropiacion de la identidad lasallista de los maestros del area de educacion religiosa

escolar del Colegio la Salle Bello?

6La concepcion de maestro enmarcado en un ser humano situado en un aqui y ahora demanda
del desarrollo de fortalezas en lo pedagogico y disciplinar, sensible a la problematica social, en
permanente proceso de cualificacion y actualizacion; reconocido por su desempefio y proyeccion que se
constituye en un referente importante para el alumno, busca ademas desarrollar en si mismo las doce
virtudes consideradas esenciales por San Juan Bautista de la Salle: gravedad, silencio, humildad,
prudencia, sabiduria, paciencia, mesura, mansedumbre, celo, vigilancia, piedad y generosidad. (PEI
Colegio la Salle Bello, 2015)
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Objetivos.

Objetivo General.

Analizar las practicas discursivas y pedagdgicas que dan cuenta de la apropiacion
de la identidad del maestro lasallista en los maestros del area de educacion religiosa del
Colegio la Salle Bello.

Objetivos especificos.

1. Identificar los criterios generales que constituyen la identidad del maestro
lasallista.

2. Describir las préacticas discursivas y pedagogicas de los maestros del
Colegio la Salle Bello, que dan cuenta del conocimiento de los rasgos de la
identidad lasallista.

3. Contrastar las préacticas discursivas y pedagogicas de los maestros de
educaciéon religiosa del Colegio la Salle Bello con los criterios de la
identidad del maestro lasallista.

4. Sugerir estrategias que contribuyan al afianzamiento de la identidad

lasallista en los maestros de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello.
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Antecedentes

El Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas es una comunidad
religiosa tricentenaria nacida en Francia, la cual oriento la mision educativa lasallista a lo
largo de 250 afios exclusivamente con la participacion de los religiosos laicos
consagrados por votos publicos a la Iglesia catélica que hacen parte de dicho Instituto y
gue son conocidos como los Hermanos de las Escuelas Cristianas o Hermanos de La
Salle; sin embargo en los ultimos 50 afios se han venido incorporando a esa mision
educativa diversos agentes, entre ellos los maestros Seglares quienes no profesan
dichos votos. Su impacto en esta misién ha sido tal que hasta hoy los Hermanos
contindan la misién lasaliana compartiéndola con hombres y mujeres que reconocen la
importancia del carisma lasaliano (Hermanos de las Escuelas Cristianas, 2015, 25).

Este proceso de incorporacion de los maestros Seglares se fue dando manera
progresiva; ya que las obras la mision educativa lasallista aumentaban y los Hermanos
de las Escuelas Cristianas empezaban a ser insuficientes para afrontar todos los
desafios que el correspondiente aumento de obras a su cargo implicaba. El proceso se
dio de tal manera que en la actualidad esos maestros seglares representan alrededor del
97%’ de los participantes en la misién educativa lasallista mientras que los Hermanos
representan en 2,4% vy el resto se conforma por el resto de participantes de esta mision.
De ahi surge la ya también planteada necesidad analizar el grado de apropiacién de la
identidad por parte de los maestros seglares, al menos del area de educacion religiosa
del Colegio la Salle Bello, para, posteriormente proponer estrategias que contribuyan a

su afianzamiento.

7 Los dos porcentajes presentados en este parrafo fueron calculados con base en las estadisticas
del Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas del 2015.
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A partir de esta realidad y teniendo en cuenta las llamadas del Concilio Vaticano
Il de volver a las fuentes del carisma fundacional se inicia un camino reflexivo en torno a
la realidad del Instituto, y uno de los aspectos a los que se le da importancia es
precisamente la resiginificacion del papel de los maestros Seglares en la mision
educativa lasallista, pues hay que dejar claro que nadie da lo que no tiene y si se quiere
que los maestros asuman esta mision educativa de manera consciente y comprometida
debe haber un proceso de identificacién con dicha identidad y que los Hermanos sean
los primeros garantes de tal formacién porque no hay que olvidar que como lo menciona
la Regla de los Hermanos de las Escuelas Cristianas (2015) en su numeral 157: [el
Hermano] al ser memoria, corazén y garantia del carisma lasaliano tiene la especial
responsabilidad de compartir la herencia pedagdgica y espiritual heredada de Juan
Bautista de la Salle.

Desde que en 1986 el 41 capitulo general® “se dirigié a la familia Lasaliana
reconociendo asi miles de personas que contribuyen a la mision” (Botana,2003, 9) se ha
hecho una suerte integracién al carisma lasallista de los maestros seglares, dandoles asi
una palabra que decir frente a la realidad de la cual hacen parte el dia de hoy al interior
de la mision educativa lasallista; sin embargo aunque en un principio esto fue una entrada
de facto, poco a poco se fue convirtiendo en un punto de reflexion tanto para Hermanos

como para los mismos seglares dado que la participacién en esta misidon requiere

8Constituido a imagen del Instituto entero, el Capitulo General es, desde los tiempos del Fundador, la
expresion mas elevada de la comunion existente entre todos los Hermanos. Perpetla entre ellos la
fidelidad viva al carisma propio del Instituto.

Como responsable de todo el Cuerpo del Instituto, el Capitulo General esta calificado para
proceder, en su nombre, a la evaluacién periédica de la vida del Instituto, a su adaptacion y renovacion
permanentes, a establecer las lineas maestras de su accion futura, asi como a elegir al Hermano
Superior General y los Hermanos Consejeros Generales. Puede adoptar cualquier otra medida de orden
legislativo 0 administrativo concerniente a sus instituciones y a sus miembros. Regla 112 de los
Hermanos de las Escuelas Cristianas
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necesariamente de una identificacion con el carisma lasallista. Es por ello que han
surgido diversos autores que han querido aportar desde sus diversas miradas a esta
reflexion entre los cuales destaca el Hno. Antonio Botana quien desde su compromiso
con la mision de Hermanos y Seglares ha dejado ver una postura que aboga por la
participacion de estos en la mision educativa lasallista; esto reflejado en textos como el
Cuaderno MEL 8/9: el itinerario del educador, o su articulo de “compartir la mision” a
“vivir el carisma en familia”’. Otros Hermanos también han aportado a dicha reflexién en
torno a la identidad de los maestros al interior de la mision, esta vez desde el dinamismo
especifico de la asociaciébn para el servicio educativo de los pobres, se pueden
mencionar al Hno. Alvaro Rodriguez con su articulo una familia, una mision. Lasallistas
asociados para el servicio educativo de los pobres; el Hno. Edgar Henguemile con su
articulo asociacion preguntas fundamentales, el Hno. Santiago Rodriguez con su articulo
la potencia subversiva de la asociacion; entre otros. Sin embargo, estos articulos
funcionan mas como antecedentes teoricos; por ello en lo que se centrara realmente este
apartado sera en los antecedentes investigativos propuestos por el Hno. Diego Mufioz,
gue al igual que los anteriores Hermanos basa sus investigaciones en el contexto de la
asociacion para el servicio educativo de los pobres.

Atendiendo a lo anterior, se hard mencion de las investigaciones cualitativas
desarrolladas por el Hno. Diego en las que se menciona la manera como los Lasalianos

de tres (RELAL®, RELEM*®y USA/Toronto-Canada francéfono hoy RELAN?!) de las cinco

9 Region latinoamericana lasallista, comprende los distritos de México norte, Antillas México sur,
Centroamérica-Panama, Norandino, Bogota, Bolivia-Peru, Brasil-Chile y Argentina-Paraguay.

10 Region Lasallista de Europa Mediterraneo, comprende los distritos lasallistas de ARLEP
(Espana-Portugal), Bélgica Norte, Bélgica sur, Europa central, Francia, Irlanda- Gran Bretafia-Malta, Italia,
Polonia y Porch Orient.

11 Region lasallista de América del norte, Comprende los distritos de Canada- froncophone,
Eastern north América, Midwest, San Francisco-New Orleans.
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regiones del Instituto comprenden la asociacion (que en ultimas es el grado mas alto de
identificacion con lo lasallista, segun propone el Hno. Lorenzo Gonzélez Kipper en su
investigacion cuantitativa niveles de participacion en la realidad asociativa lasallista en
América latina y Espafia).

La asociacion en las tres regiones es comprendida tanto por Hermanos como por
Seglares como un llamado que resignifica las tareas personales, laborales, comunitarias
a partir de una dimension trascendente que los lleva a percibir su vida como una
vocacion, pero haciendo la diferenciacién de estos dos estilos de vida: EIl Hermano con
su comunidad de Hermanos (valga la redundancia) y el Seglar con su familia. “La
asociacion se experimenta a partir de la cooperacion para llevar adelante un proyecto
educativo evangelizador; pero, mas aun, se vive al interior de la comunidad lasaliana,
fraterna y orante, comprometida en la educacion cristiana” (Mufioz, 2010, 54).

De ahi que se hable de que la asociacion también necesita una dimensién
comunitaria pues, no puede existir la asociacion sin una comunidad que la anime y la
viva; sin embargo en la RELAL hay que decir que aunque todos consideran el llamado a
la asociacion como una vocacion se presenta la dificultad de “falta de clarificacién del
andamiaje distrital de la asociacion ha creado confusion” (Mufioz, 2010, 54) porque no
hay criterios que definan la asociacion en si misma para con los seglares y por ello no
todos los Hermanos manifiestan una opinion clara acerca de la asociacion, lo que
también desemboca en que, como menciona también el Hno. Diego en este informe
(2010), las maestras seglares sientan que la asociacion es discutida como proyecto pero
pocas veces puesta en practica. Aun con todo esto Hermanos y Seglares estan

convencidos de que ambos son indispensables para seguir vivificando la mision
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educativa lasaliana desde el carisma particular porque la asociacién asegura y fortalece
la mision (Mufioz, 2010, 53).

En esta misma linea en RELAN también hay posiciones encontradas frente a la
asociacion porque mientras la mayoria piensan que la incorporacion de los laicos es una
gracia del Espiritu para con el Instituto también hay algunos que dicen que los Seglares
son innecesarios para la asociacion; por ello se hace necesario revisar los criterios de la
asociacion para pasar de asociados remunerados a fraternidades vivas, con quienes
estan interesados en una perspectiva vocacional (Mufioz, 2011a, 58), ya que no todos
los Seglares asumen el compromiso vocacional con la misién lasaliana. A pesar de ello
en esta region del Instituto se ha dado una asociacion de facto pues se evidencia en el
informe que la significatividad que los Hermanos tienen en la misién se da por ser
referencia de vida comprometida con el carisma y lo que ello implica, de igual manera
los seglares valoran la formacion que han recibido de los Hermanos en este ambito que
ha hecho que la asociacién penetre hasta el ambito familiar.

Cosa que por el contrario preocupa también en RELAL porque, aunque en esta
region, segun el informe, también hay un proceso de identificacion con el carisma que ha
logrado transformar la realidad de los seglares en todas sus dimensiones incluyendo la
familiar, los Maestros se preguntan sobre cémo conciliar las dificultades que surgen a
partir de las exigencias de una experiencia como la asociacién que les compromete por
completo. “Desde la realidad, viven las limitaciones propias de quienes deben atender a
su familia y su propia formacion personal” (Mufioz, 2010, 61).

De igual manera en el caso de RELEM la asociacion ha sido un proceso de facto

y en este sentido se mencionan hermosas experiencias de laicos asociados
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publicamente, [por lo que] los Hermanos se sienten cada vez mas dispuestos a confiar
en quienes comparten la mision. lo que a su vez les ha permitido entender “que la
vocacioén lasaliana implica acompafiarnos y discernir juntos las formas de seguir siendo
fieles a La Salle” (Mufioz, 2011p, 98); aunque en este sector del Instituto también se
piensa que “conviene no mezclar identidades de Hermanos y Laicos” (Mufioz, 2011,
103). estableciendo criterios para definir el compromiso de los asociados

Desde lo ya presentado aqui vale la pena también dejar citada la pregunta que
hace el Hno. Edgar en este sentido, “¢,no seria significativo realizar una ceremonia de
entrada de los seglares a la asociacion con los Hermanos, ceremonia en la que queden
claros la naturaleza y sentido, los fines de la asociacion y sus implicaciones...?”
(Hengemiile, 2010, 33)

También se hace necesario mencionar aqui las consideraciones bastante
significativas que hace el Dr. Oscar Velazquez Herrera de la universidad de la Salle de
Bajio en torno a la identidad lasallista de los Seglares en su articulo ¢ Ya actualizaste tu
estado? Una aproximacion a las raices de la identidad lasallista (2016). En este articulo,
luego de hacer una aproximacion a las raices de la identidad lasallista a partir del rastreo
de la palabra “estado” en los escritos de Juan Bautista de la Salle, plantea algunas
consideraciones frente a la identidad lasallista vivida por los maestros seglares dejando
claro que dicha identidad

nace, se consolida y se expande por medio de lo institucional, pero no se
puede relegar la responsabilidad personal. Implica la conformacion de una
nueva forma de ver la vida, y, sobre todo, de ser transformados en nuestras

intenciones y actitudes (Velazquez, 2016,41)
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lo que implica que al interior de la institucionalidad se deben asegurar las
dinamicas que permitan a los maestros seglares el cultivo de la espiritualidad y la
construccion de la comunidad como sustentos que contribuyan al afianzamiento de la
identidad porque son estos elementos los que el autor propone en tanto la espiritualidad*?
“es un estilo de vida que nos integra, que evita la fragmentacion en que actualmente
vivimos” (Velazquez, 2016,41). Y la comunidad'® hace consciente de que

Si trabajamos como islas la tarea educativa se convierte en un dolor de
cabeza. Por eso es necesario tomar conciencia del compafiero maestro
gue como Yyo esta batallando diariamente en el aula. Es mi colega, pero en
un sentido de Comunidad Lasallista, es necesario considerarlo como
nuestro hermano y no sélo como un colega. (Velazquez, 2016, 42).

Los que permitirdn que el maestro Seglar pueda asumir, desde la identidad
lasallista, su trabajo no ya como una tarea si no como una misidon que es aceptada
libremente y a la cual el maestro Seglar da respuesta desde su vivencia particular

Teniendo en cuenta todo lo anteriormente planteado en este apartado hay que
decir que los Hermanos y Seglares tienen claro que la asociacion es para la Misién y

esta mision se da desde una dimension evangélica desafiante ya que,

12 No es un espiritu exclusivo, que soélo esta en la institucién, su plenitud esta disponible no sélo a
los que estan ligados a la familia lasallista. Es patrimonio de toda mujer y hombre de buena voluntad,
dispuestos a dejarse guiar por el Espiritu. Esta disponible incluso para aquellos que no creen en Dios, ya
gue un ateo también posee una interioridad. (Velazquez, 2016, 43)

BFuncionar como Comunidad va mas alla. Implica una espiritualidad, es decir, que los miembros
que la integran posean el espiritu de fe. No podemos negar que haya Colaboradores que se sientan
identificados con la institucién debido a su prestigio, calidad y reconocimiento social y que, ademas, se
sientan lasallistas. Esto confunde la auténtica identidad lasallista, la cual va més alla de lo institucional, es
decir, tiene que ir hacia el carisma, sin el cual no es posible adquirir, conservar y aumentar en plenitud la
identidad lasallista, es decir, el espiritu de su estado. (Veldzquez, 2016, 43)
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En un tiempo de egoismo y de competencia contumaz y hasta desleal,
realizar la misién de la educaciéon humana y cristiana de forma concertante,
en la busqueda conjunta, en el dialogo, en la ayuda reciproca, en el
perdon..., es dar testimonio de la posibilidad de vivir lo que es el corazén
del mensaje de Jesus (Henguemiile, 2010, 31),

Es por ello que se insiste en la formacién de los Seglares para que, juntos y por
asociacion con los Hermanos, vivifiqguen el carisma lasallista y asi la identidad lasallista
y mas alla de esta ultima; en el trabajo que desde la asociacién lasaliana puedan realizar
juntos Hermanos y seglares al interior de la escuela. Siendo una comunidad para una
mision, estd comprometida en promover la justicia social como su horizonte de accién.

(Mufioz, 2011a, 66)
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Marco tedrico.
Esta investigacion se realiza a partir de la inquietud que nace en torno al dialogo

que establece el maestro de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello desde sus
practicas discursivas y pedagdgicas con la identidad lasallista. Por ello se hace
importante precisar algunas categorias conceptuales que, a su vez, permitan al lector
tener mayor claridad frente a lo que aqui se expone y también dar coherencia al trabajo
en si mismo, lo que conlleva a que se alcance el objetivo planteado. Es por ello que se
proponen aqui como categorias conceptuales a trabajar, con sus correspondientes
subcategorias que en su momento se veran reflejadas, las siguientes: identidad,
practicas y maestro

Identidad.

Contrario a lo que regularmente se puede creer, la identidad en este trabajo no
sera entendida como “ese nucleo estable del yo que, de principio a fin, [que] se
desenvuelve sin cambios a través de todas las vicisitudes de la historia” (Hall, 2003, 17).
Porque se tiene en cuenta que esta categoria, mas que definir a la persona de una
manera estable y definitiva, es un concepto dinAmico que se va transformando segun la
persona misma vive una serie de experiencias que van modelando su vida a través de
una suerte de discursos, practica y perspectivas que va asumiendo y relacionando en
tanto que va trasegando por el mundo a partir de lo que Foucault llamara proceso de
sujecion a las practicas discursivas!®.

Este constante proceso de “sujecion”, hace que el individuo vaya construyendo su
identidad en la medida que se cifie a algunos discursos, practicas o perspectivas que se

van presentando en su medio en detrimento de otros, por lo que se inicia un proceso de

14 VVer marco tedrico.



25

identificacion'® con un universo simbodlico en el cudl en el cual el individuo tendra un
constante movimiento en tanto que construye y transforma su identidad; en este mismo
sentido le hace descubrir ese afuera constitutivo que hace parte de su identidad y que
se entiende como aquello que ha dejado de ser en tanto que empieza remarcar unas
caracteristicas propias que considera como significativas, las cuales se iran
transformando en la medida que tiene en cuenta los nuevos discursos y practicas con
los va entrando en relacién, en pos de la construccion de su identidad.

Por ejemplo, quien ha optado por construir su identidad alrededor de ser maestro
identifica su afuera constitutivo en tanto que considera significativo sus discursos,
practicas, perspectivas y diferentes fendbmenos que se presentan en su acontecer
pedagdgico y que dan sentido a dicha identidad, pues fruto del proceso identificacién que
ha construido a partir de esos discursos y practicas que rodean su ser de maestro se
constituye como tal, no sin olvidar que aun en la constitucion de dicha identidad siguen
entrando discursos y experiencias que lo llevaran a seguir reflexionando sobre si mismo;
es por ello que la identidad ha de entenderse aqui como “por un lado, los discursos y
practicas que intentan “interpelarnos”, hablarnos o ponernos en nuestro lugar como
sujetos sociales de discursos particulares y, por otro, los procesos que producen
subjetividades, que nos construyen como sujetos susceptibles de “decirse” (Hall, 2003,
20). Y esas subjetividades, como ya se dijo, se dan a partir de los procesos de

identificacion que hacen los sujetos en sus historias de vida porque “hoy en dia, la

15 |a identificacion se construye sobre la base del reconocimiento de algun origen comin o unas
caracteristicas compartidas con otra persona o grupo o con un ideal, y con el vallado natural de la
solidaridad y la lealtad establecidas sobre este fundamento. En contraste con el «naturalismo» de esta
definicién, el enfogue discursivo ve la identificaciébn como una construccion, un proceso nunca terminado:
siempre “en proceso” (Hall, 2003, 15)
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identidad es el fruto del trabajo que la persona realiza; [por ello el proyecto de identidad]
se ha transformado en “un proyecto elaborado en la reflexion” (Comte, 2006, 15).

Esa identificacion que se menciond en el parrafo anterior, no puede ser un proceso
en el que el sujeto tome las cosas que vienen de afuera sin mas porque esto negaria su
capacidad critica frente a la realidad; en otras palabras y, como lo dice Stuart Hall en su
texto cuestiones de identidad cultural (2003, 16) “no sugiero con ello que todas las
connotaciones deban importarse al por mayor y sin traducciéon”, porque como ya se
mencion6 anteriormente, la identidad es un proceso dinamico que se va construyendo a
lo largo de la vida. Y es asi como el sujeto, efectivamente vive y da sentido a la metafora
de sutura que se menciona en la definicion dada anteriormente y lo que, a su vez le da
la posibilidad de decirse.

Este decirse del que se habla en el parrafo anterior se da en el marco de lo que
Robert Comte nombrara en su escrito la identidad hoy como “los vastagos de la
identidad” que son:

1. La capacidad temporal: es la capacidad que tiene la persona para
reconocerse como un ser histérico y que construye su identidad en la
medida que reconoce esa historia y se reconoce a si mismo en ella desde
su posibilidad de historizacion. esto es lo que le permite a la persona
constituir su identidad narrativa, pero este asunto se abordard mas
adelante.

2. La capacidad espacial: asi como la historia se desarrolla en un tiempo,
también lo hace en un lugar que influye de manera determinante en la

formacion de la identidad. Aqui se hace hincapié en que estos lugares estan
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cargados de unas significaciones particulares que van configurando unas
cosmovisiones especificas que ayudan a la formacion de la identidad
porque; por ejemplo, no es lo mismo crecer en la ciudad donde se esta
rodeado de edificios, casas, centros comerciales; etc. Que, en el campo
rodeado de cultivos, animales y una variedad de recursos naturales a
disposicion.

3. Lacapacidad relacional: asi como estan presentes el espacio y el tiempo,
también se muestran los grupos humanos con los cuales se comparte la
historia personal y quienes también influyen en la formacion de la identidad,
se tienen por ejemplo, desde grupos primarios y elementales como la
familia, el grupo de amigos; hasta grupos de intereses como el grupo de
trabajo; y todos pueden ser determinantes para la construccién de los
procesos identitarios, pues como dice André Clair 2002 (citado en Comte,
2006, 19) “no hay individuo singular, hombre verdaderamente existente,
mas aun, persona, si no existe una relacion de apropiacion critica y
pensante de este ser con una comunidad previamente constituida” y esa
relacion de apropiacion critica y pensante se da desde la identificacién de
lo que es propio, lo cultural y lo que es de pertenencia universal para
hacerlos entrar en didlogo y constituir una identidad que luego puede ser
narrada.

Identidad narrativa.

Siguiendo con lo planteado por Robert Comte en su ya mencionado escrito, quien,
en su segundo apartado presenta la propuesta de Paul Ricoeur, en la que se aborda la

cuestion de la identidad narrativa. El autor menciona que este filésofo distingue la
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identidad desde dos miradas. La primera que la entiende como idem (mismidad) que es
“la continuidad ininterrumpida” de una realidad.” (Comte, 2006, 27) en la que se entiende
gue en medio de los cambios hay un principio de permanencia que garantiza la
estabilidad. La segunda, entendida como ipse que la comprende desde dos modelos
que, a su vez son complementarios:

1. El carécter: que es definido como “el conjunto de disposiciones duraderas
por las que se reconoce a una persona” (Comte, 2006, 27). Y por las cuales
se reconoce que esta persona ha tenido una historia, porque estas
disposiciones se van adquiriendo y/o construyendo con el tiempo y al
momento de ser reconocidas y compartidas toman el tinte de relato; pero
no se trata de un relato tipicamente anecdético, sino que va cargado de un
sentido y significacion tal, que termina por darle identidad al personaje que
esta siendo narrado.

2. La fidelidad: “remite directamente al quien es la persona y que asume la
responsabilidad de sus compromisos: no remite a un algo escondido en
nosotros mismos sino a una accion” (Comte, 2006, 28). Lo que se traduce
en la palabra dada de mantener la identidad a través del tiempo. En este
sentido, fidelidad, paradéjicamente, a la vez que se opone a la temporalidad
del caracter, lo complementa; y es justamente desde la relacion que se
establece entre estos dos modelos una relacion que deja ver la promesa
del sujeto de ser fiel a su identidad a pesar las vicisitudes que puede traer
el caracter y que promueva el cambio de la misma. Esto sera lo que

consolida a la persona y le da vida a la identidad narrativa.
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Ahora bien, esta identidad narrativa se construye mediante un proceso que cobra
vida a través de las mimesis®®.

La construccién de la identidad narrativa.

Esta construccion se presenta a partir de un proceso que se dan las tres mimesis,
las cuales se desglosaran aqui:

1. Mimesis 1 o prefiguracion: la narrativa es una historia que se cuenta, pero
para que esta pueda ser contada primero se debe desarrollar. En este
punto del proceso se sabe que las historias aun carecen de forma, es por
ello que aparece algo que Ricoeur llama “mimesis 1 o prefiguracion
(nuestra historia todavia no ha tomado forma). En esta etapa, la vida tiene
una estructura prenarrativa: todavia no se ha contado; se espera podra
contarse” (Comte, 2006. 30).

2. Mimesis 2 o configuracion: a partir de las experiencias que se van viviendo,
de los discursos que se van construyendo y de las posiciones gque se van
tomando; el sujeto entra en la capacidad de hacer una seleccion de los
acontecimientos significativos para contar su historia, de manera que
pueden surgir lo que nombra Ricoeur como la “elaboracion de una intriga”,
en dos sentidos, a saber:

i.  Se elabora una narracién en la que la historia forma un todo: “lo que

solamente era en realidad una serie de acontecimientos diversos se

16 En su andlisis, P. Ricoeur retoma una nocién del filosofo griego Aristételes, la mimesis: el término
significa literalmente imitacién; el fildsofo francés la utiliza para mostrar como la narracion tiene capacidad
para imitar (o de reproducir) la actividad humana dandole forma de una narracion. (Comte, 2006, 30)
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organiza siguiendo una trama, un hilo conductor: la existencia
diversa se transforma en una historia” (Comte, 2006. 31).

ii.  Una narracion en la que “cada acontecimiento se narra de tal manera
que se constata su contribucion al resultado de la historia que se
cuenta” (Comte, 2006. 31).

Y asi es como por medio de la narrativa se va modelando la identidad en
tanto que se descubre aquello que puede expresar lo permanente en el
sujeto, pero también da cuenta de aquello que es cambiante en una
dimension especifica que el sujeto mismo haya decidido historizar.

3. Mimesis 3 o refiguracién: luego de constituir y configurar la propia historia,
es importante que el sujeto se confronte con otras narraciones; ya que esto
le permitird descubrirse ante nuevos universos y esto conlleva a develar
aspectos de la vida que no habian sido considerados o descubrir nuevos
personajes que interpelan porque desde esta propuesta se dice que “no
solamente nuestra identidad toma forma cuando se narra, sino que ademas
se trasforma al descubrir nuevas narraciones que la enriquecen y le abren
nuevos horizontes” (Comte, 2006, 34).

Finalmente, en este apartado es importante mencionar que, la identidad narrativa
toma sentido cuando se cuenta una historia, pero la pregunta que surge aqui es ¢,qué
historia se quiere contar? La respuesta a esta pregunta se genera en torno a la narrativa
de los maestros de educacion religiosa escolar del Colegio la Salle Bello con respecto a
la apropiacion que ellos hacen de la identidad lasallista desde sus practicas discursivas

y pedagodgicas, pero para pasar a esto, antes se debe tener una nocion de aquello que
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se nombra como identidad lasallista; por tanto, en este momento se pasara a exponer
algunos aspectos que configuran a ésta ultima.

Identidad lasallista.

La identidad lasallista se fundamenta, basicamente, en la vivencia del carismal’
heredado por el Espiritu a Juan Bautista De la Salle y que a su vez este hombre legé a
sus discipulos (Los Hermanos de las Escuelas Cristianas) quienes lo han prolongado
durante mas de 300 afios y, especificamente junto a los Maestros que hacen parte de
dicha tradicién educativa en los ultimos 50 afios. En esa misma linea, el carisma lasaliano
se define entonces como el

eje constructor de la identidad lasaliana, imprime una orientacion a todo el
proceso de formacién en esa identidad, que implica: un estilo (0 manera de
ser), una sensibilidad especial ante determinadas necesidades, unas
preferencias al seleccionar los destinatarios de la mision, unos criterios y
opciones para el planteamiento de las respuestas, una manera de valorar
la misién. (Botana, 2005, 9).

Todo este estilo, sensibilidad, preferencias, criterios, opciones y manera de valorar
la misién se van a conformar en la identidad lasallista desde 3 dimensiones especificas'®
las cuales ayudan a una mejor comprension de esta subcategoria. éstas seran

desglosadas en detalle a continuacion:

17 En un contexto de fe: un carisma es un don que el Espiritu Santo concede a la persona para el
servicio de la comunidad, o mejor, para contribuir a la mision de la comunidad. (Consejo Internacional de
Estudios Lasalianos, 2005, 7)

18 Hay que dejar claro, como ya se menciono en el parrafo del cual proviene esta nota al pie, que
la identidad lasallista es un todo con el cual el maestro hace entrar en relacion sus practicas para constituir
su identidad lasallista y, esa es la manera como se esta entendiendo en esta investigacion dicha identidad.
Sin embargo, se propone aqui la division de esta identidad en tres dimensiones como una estrategia
didactica para una mayor comprension de la misma, lo que no significa que vaya a ser abordada de una
manera fragmentada, sino que, como ya se ha comentado en repetidas ocasiones, ésta debe ser entendida
aqui en su conjunto.
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La dimensién trascedente.

Es la dimension
Que hace al maestro seglar Hombre interior. Porque solo el hombre interior
tiene capacidad de escucha; sélo él puede distinguir lo aparente de lo
auténtico; solo él puede estar abierto a las necesidades de los otros y
dejarse conmover por ellas. Esa interioridad alcanza su culmen en el
hombre “lleno de Dios”, el hombre que vive y camina “en la presencia de
Dios'®”; que ha descubierto a Dios revelandosele en su historia cotidiana y
de manera especial en los nifios y jovenes a los que ha de servir. (Botana,
2004)
Y es desde este punto desde el cual el maestro lasallista hace lectura de la
realidad educativa que encuentra en su aula y la traduce en llamados que siente para ir

al encuentro de sus estudiantes y ayudarles a resolver sus necesidades; pues de esta

9a presencia de Dios se pone en escena en la misién educativa lasallista a partir de la jaculatoria
“Acordémonos de que estamos en la Santa presencia de Dios!:

Acordémonos. La palabra “acordémonos” supone que uno no esta invocando la presencia de Dios por
primera vez. Implica que hemos olvidado algo y que, por supuesto, nos ha ocurrido. En la tarea de dirigir
una clase o una escuela, con las prisas de llegar a tiempo a una reunion de profesores o mientras nos
preparamos para participar en un taller, Dios a duras penas puede estar en el centro de nuestras
preocupaciones mas inmediatas. Una pausa, pues, para recordar qué y Quién son centrales en todo el
asunto.

Estamos en la santa presencia. “Nosotros” significa cada uno de nosotros, individualmente, y
en conjunto, como comunidad. “Nosotros” implica también que somos personas y, por tanto, la presencia
€s una presencia personal. Presencia personal difiere del modo como estamos ante las cosas (lo que
nos rodea) o, incluso, ante otras personas con las que no existe una relaciéon personal (una multitud, por
ejemplo). Nuestra conciencia de la presencia de Dios es del tipo de presencia de persona a persona que
Martin Buber denominaria encuentro Yo - TU. Y la presencia es santa, en otra palabra “impresionante,”
porque la persona ante la que estamos presentes es santa y nos hacemos santos al recordarlo.

La santa presencia de Dios. A nosotros, limitados en el espacio y el tiempo, se nos pide que
captemos en la fe y experimentemos como real la presencia de Dios, que supera el espacio y el tiempo;
el Dios presente no s6lo a nosotros, sino a la creacién entera de Dios; el Dios, que es un misterio
absoluto y, al mismo tiempo, esta en la base misma de nuestra existencia; el Dios, cuyo mismo ser se
comunica gratuitamente a nosotros, criaturas racionales de Dios. Recordar la presencia de Dios en ese
sentido nos pone en contacto con la fuente de nuestra identidad como personas humanas, y con el
objetivo dltimo, que es nuestro destino eterno. (Salm, 2005, 25)



33

manera es como el maestro lasallista empieza configurar su profesion como una
vocacion.

Partiendo de la experiencia de que

Impresionados por el desamparo humano y espiritual “de los hijos de los
artesanos y de los pobres” Juan Bautista de La Salle y sus primeros
Hermanos consagraron toda su vida a Dios, en respuesta a su llamada,
para darles educacion humana y cristiana, y extender asi la gloria de Dios
en la tierra. Renovaron la escuela de su tiempo para que fuera accesible a
los pobres y para ofrecerla a todos como signo del Reino y medio de
salvacion” (Hermanos de las Escuelas Cristianas, 2015, Regla I).

El maestro seglar hoy también descubre en la persona del educando un ser en
evoluciéon y que se desarrolla en un contexto particular y por lo cual requiere una
orientacién en su proceso formativo; es por ello que “de esta forma “mirar con los ojos
de Dios” trae como consecuencia el “ser enviado para dar respuesta a las necesidades
descubiertas, en las que Dios quiere ser servido” (Botana, 2004, 32). Y es asi como la
labor educativa del maestro, por medio del espiritu de fe?°, poco a poco se va
convirtiendo en un ministerio que orienta su vida, de tal manera que, va sintiendo como
las relaciones que establece con los demés y con la trascendencia van siendo afectadas
por esta mirada de fe, pues en el caso de que la dimension de fe sea trascendental en

su vida se dara cuenta de que su opcion “no es exactamente una opcion personal, como

20 E| espiritu de fe es cierta participacion del espiritu de Dios que mora en nosotros” (De La Salle,
2001, 726). Es este mismo espiritu el que ocasiona en el maestro, entre otras cosas que:
e Sea capaz de ver en el muchacho esa otra dimension misteriosa de hijo de Dios, amado
y convocado por el para integrarse en Jesucristo como miembro suyo. (Botana, 2004, 33)
e Se reconozca como ministro enviado de Dios para educar a los nifios y jovenes (Botana,
2004, 39)
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la de alguien que escoge ser médico, profesor o trabajador en una fabrica [ya que] La
forma pasiva “ser enviado por” (HECCG, 1997, 117). implica que hay un ser,
trascendente que llama, forma y envia.

Si bien, se puede observar en esta dimension y en la cuestion de la identidad
lasaliana un cariz eminentemente cristiano, se quiere dejar claro que esto no excluye a
los que no profesan o practican esta confesién religiosa porque como lo dejara claro el
Hno. Antonio Botana en su itinerario del educador, la propuesta que aqui se hace puede
ser asumida por cualquier maestro independientemente de su confesion religiosa. Las
referencias que se hacen al evangelio o la tradicion lasaliana obedecen, exclusivamente
a las fuentes que alimentan este itinerario particular (Botana, 2004, 5)

Porgque de otra manera se perderia el norte del trabajo en cuanto que éste lo que
busca es poner en didlogo algunas cuestiones en lo tocante a esta identidad lasallista
del maestro, por ello también se debe dejar claro que

al abrazar nuestra vision Lasaliana de hermandad mutua para el servicio,
no es obligar a los laicos a adoptar un estilo idiosincratico de vida pseudo-
religiosa, sino invitarlos a que, con su propia y particular personalidad, se
vean como hermanos y hermanas de la humanidad para una mision y un
ministerio educativo compartidos, vitales y dados por Dios. (Crawford,
2011, 78)

La dimensidn comunitaria.

En el contexto lasallista, el hecho de sentirse ministro enviado por Dios implica
concebir la tarea educativa como el encargo de una mision y cuando ésta se asume
realmente como tal, el maestro lasallista se da cuenta de que dificimente podra

responder a ella solo; es por esto que nace la necesidad de asociarse con otros para
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vivir la mision educativa lasallista. A partir de lo anterior y teniendo en cuenta que
compartir la mision también significa necesariamente compartir el carisma, el maestro se
siente responsable de aquel con quien vive la mision porque si ésta no es vivida desde
el carisma que la moviliza, simplemente se queda en tarea y pierde la carga significativa
que, concedida por el carisma impide que precisamente, sea considerada como sélo una
tarea.

Este grupo de personas que se han reunido en torno a un itinerario comun que los
identifica son conscientes de que la comunidad nunca estd terminada; sino que
constantemente la construyen desde la conviccion de que es Dios quien los ha reunido
y que juntos y por asociacién asumen su ministerio en comunidad pues, tanto Hermanos
como Maestros son conscientes “de que, si se han reunido en comunidad, es para dar
mejor respuesta a las necesidades educativas de los nifios y jovenes” (Botana, 2004, 14)

Sobre todo, considerando que vivimos en una sociedad hiperindividualista,
como lo describen muy bien sociélogos como Zygmundt Bauman o Gilles
Lipovetsky. Segun ellos diagnostican, el presente no es sino una ultima
etapa del desarrollo de la personalizacion que constituy6 la modernidad. Y,
en este momento, los llamados “triunfadores” sociales tienden a
desafiliarse de la sociedad, buscando lazos cada vez mas tenues e
indoloros, o a través de procesos de secesion, segregacion y
segmentacion. Ante este movimiento, nuestra busqueda de un testimonio
de trascendencia, nuestra creacion de un estilo culturalmente

contrahegemonico (Rodriguez, 2010, 34-35).
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Es por ello entonces que el signo de lo comunitario se vuelve un signo en contra
de aquellos discursos que desconocen al maestro y lo despersonalizan en funcion de
concebirlo como un agente instrumental; porque también se debe tener en cuenta que
‘la convivencia comunitaria es la verdadera experiencia configuradora del discipulo”
(Rodriguez, 2010, 38). Que permite al maestro asumirse en su mismidad.

Es por lo que se plantea aqui que el principal instrumento que deben utilizar los
maestros para dar respuesta a estas necesidades de los estudiantes debe ir encaminado
a la lectura critica de la realidad porque el punto de partida de la misién debe ser siempre
la realidad de los estudiantes.

Dimensidn misionera.

“el itinerario del educador nace cuando éste empieza a mirar su profesiéon en
funcién de las necesidades de los destinatarios” (Botana, 2004, 17). Porque son ellos la
centralidad de la misién educativa lasallista y en ultimas quienes dan sentido a todo lo
gue se estd tratando aqui, es por ello que los estudiantes deben dejar de ser vistos como
como receptores de conocimientos y ser reconocidos como “sujetos del aprendizaje” en
los cuales se descubre una historia que es la que mueve la misién del maestro dentro y
fuera del aula, porque la escuela debe funcionar como medio para satisfacer las
necesidades educativas de los estudiantes y de entre ellos los mas necesitados.

Por lo anterior, se proponen una suerte de actitudes que el maestro lasallista
debera tener en cuenta al asumir su mision, éstas son:

1. La apertura y disponibilidad: que se traduce en la actitud del maestro para
con el educando en el conocimiento y la acogida de éste, en tanto que se

preocupa por comprender a cada uno de esos estudiantes en su
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particularidad, y el subsiguiente proceso de subjetivacion lejos de la
uniformidad.

2. La sensibilidad: por los estudiantes que, de entre todos, son los mas
pobres?!, los marginados, carentes de cualidades y su preferencia en un
‘linea basica de equidad”, a los alumnos mas necesitados, a la hora de
atencion, tiempo, afecto paciencia (Botana, 2004, 37)

3. La generosidad: perfecciona la disponibilidad en tanto que el maestro no
decaiga a pesar de la aparente falta de resultados en los educandos o los
fracasos de éstos. Por lo que el maestro se siente corresponsable del
proceso de crecimiento y maduracion de dicho educando.

4. Testimonio y compromiso con la verdad: que se asume desde la
responsabilidad del maestro de conducir al educando por la verdad y la
realizacion ayudado del testimonio que éste pueda darle.

5. Actitud motivadora: que busque despertar en el educando el interés por su
propia formacién desde la predisposicién, afectivamente, a los muchachos
para responsabilizarse o mas posible de su formacion mas que desde el

autoritarismo.

21El término “pobre” no es un concepto absoluto, sino que adquiere real significado solamente al situarlo
en un contexto social, y por tanto no tiene la misma equivalencia al emplearlo en un contexto de Tercer
Mundo (paises en vias de desarrollo) o de Cuarto Mundo (nuUcleos sociales de pobreza que coexisten en
paises desarrollados), o referido a un contexto moral o afectivo... Sin embargo, de forma general puede
decirse que “pobre” es la persona que esta afectada por alguna “situaciéon de pobreza”, y por tal se
entiende, no simplemente una carencia o necesidad, sino una limitacién humana que dificulta, en modo
relativamente grave, la realizacion o maduracién de la persona, o la marginan del conjunto social:
pobreza econdmica, intelectual, afectiva, fisica, psiquica... (Botana, 2008, 67). Por lo anterior se hace
necesario decir que como se menciona en el punto 29.3 de la Declaracion del Hermano en el mundo
actual (1967) (Como se cita en Botana, 2008, 68) Es verdad que la pobreza o mengua de entendimiento,
de afecto, de fe, reclaman nuestra atencioén y nuestra actividad educativa. Mas, aunque asi sea, no deja
de ser cierto que la pobreza material resulta alin muchas veces causa de esas otras formas de pobreza,
y que los hay méas pobres, carentes de familia y de salud, o inadaptados socialmente.
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6. Formacion permanente: todo lo anterior le exige al maestro “mantenerse al
dia, dominar lo méas posible aquellas areas del conocimiento que debe
comunicar, perfeccionar las técnicas educativas que permiten mejorar la
comunicacién, conocer mejor al alumno para adaptarse a su situacion y
facilitar su progreso, estar atento a la realidad social, a los “signos de los
tiempos”, para iluminar la lectura critica que de ella debe hacerse en la
escuela” (Botana, 2004, 38).

A su vez todas estas actitudes deben estar articuladas por lo que De La Salle
llama el espiritu de celo que se entiende como la

conciencia de una responsabilidad ante Dios respecto de los jovenes; es
seguridad de estar colaborando en la obra de Dios; y es confianza radical
en la capacidad de crecimiento de sus alumnos, que procede de la
vocacion humana y de su dignidad de hijos de Dios. Naturalmente, esto
resulta ininteligible si no a través de la fe (Botana, 2004, 39).

Por ello el celo debe comprenderse mas desde la Optica que lo asume Levinas
gue desde el pues punto de vista foucaultiano, pues “el fildsofo francés Michel Foucault
sospechaba que el celo Lasaliano estaba relacionado a las opresivas manipulaciones
del poder, su contemporaneo Emmanuel Levinas consideraba al celo como la obligacion
del ministro para conocer las necesidades del Otro”. (Crawford, 2011, 75-76).

La configuracion de la identidad del maestro: el punto de encuentro de las
practicas del maestro y la identidad lasallista.

La articulacion identidad del maestro lasallista, descrita anteriormente, no debe
ser asumidas en un estado estatico y definido porque, como ya se menciond, la identidad

es un concepto dindmico por esto la identidad lasallista se sitia como un itinerario en el
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gue el maestro va escuchando las llamadas que surgen para dar respuesta a las mismas
a la vez que se apropia de esta identidad.

En este itinerario vocacional se reconoce que ser maestro se manifiesta en el
hacer y en la relacion social, pero sobre todo es una manera de ser (Botana, 2004, 9).
En el que se identifican tres niveles desde los cuales los maestros pueden estructurar su
identidad con sus correspondientes motivaciones, a saber:

1. El primer nivel se define la identidad del maestro en el plano biolégico-

laboral en el que aparece como prioridad el hacer, el trabajar para poder
satisfacer las necesidades primarias. Esto da lugar al “trabajador de la
ensefanza”.
La motivacion que justifica este nivel es la propia supervivencia del
educador y la de aquellos que dependen de él; supervivencia que ha de ser
digna, comparativamente al ambiente social en el que se est4 inmerso, y
gue requiere para ello un sueldo apropiado (Botana, 2004, 9)

2. El segundo nivel se defina la identidad del maestro en el plano
psicoldgico-social. Corresponde a la necesidad de reconocimiento social,
de ocupar un puesto (“representar un papel”) honroso, no solo en el cuerpo
de la sociedad, sino en el grupo social mas inmediato: estudiantes,
comunidad educativa... Da lugar al “profesional de la ensefianza”, que se
caracteriza por su saber, su competencia, su dominio de las materias que
ha de enseniar.

La motivacion que dinamiza este nivel es el afan o la necesidad de

valorarse y sentirse valorado, de autoestima y éxito, de ser respetado y
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apreciado, de ser querido o de alcanzar incluso cierta cuota de poder... Los
matices varian segun las personas. (Botana, 2004, 9)

3. Eltercer nivel alcanza al ndcleo mismo de la identidad, el plano proyectivo
0 generador de la persona.

Es el “ser” de la persona, que necesita proyectarse en el mundo
contribuyendo a su construccién. Aqui aparece el educador “vocacionado”,
el que se siente a si mismo —se ve “realizado’- siendo educador; tiene la
impresion de estar ocupando el lugar adecuado en la “sinfonia de la
creacion”.

La motivacion procede de la actitud del educador, una actitud de
servicio y creatividad para dar respuesta adecuada a las necesidades de
los destinatarios de su labor (Botana, 2004, 9).

Pero la vivencia de la identidad del maestro desde uno de estos tres niveles no se
debe entender desde una relaciébn mutuamente excluyente, porque optar exclusivamente
por uno de estos niveles ocasiona que la identidad del maestro quede seriamente
mutilada; por el contario, esto se debe asumir desde una complementariedad que le
permita al maestro situarse y tomar decisiones en la realidad de la escuela que pueda
estar viviendo.

Ahora bien, la manera de poner en relacion estos niveles para vivir la identidad se
basa en la generacion de una escala de valores desde la cual el maestro tomara todas
las decisiones concernientes a si mismo; ya que esta escala le ayudara a saber distinguir
los valores que estan en juego y poder optar en caso de conflicto, porque “el proyecto

vital es la unificacidbn que una persona da a su vida entera, a partir del conjunto de
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valores, o mas bien de la jerarquia de valores sobre los que apoya su identidad” (Botana,
2004, 20). Que sera en ultimas, la que configure el discurso y las practicas de este sujeto
del que se habla aqui: el maestro

Maestro.

A lo largo de la historia de la humanidad han surgido diversos dispositivos de
socializacion con los cuales la persona ha podido entrar en relacion, formarse, compartir
conocimientos, crear cultura; etc. Uno de estos principales dispositivos que han facilitado
esta tarea ha sido la escuela, que, a su vez ha estado encargada a un agente social
especifico que aqui es definido como maestro y es, precisamente de este agente del que
se quiere hablar en este apartado.

El concepto de maestro, que no debe confundirse con otros como el de docente,
catedratico, profesor, entre otros. Es un concepto que inevitablemente siempre ha estado
ligado con la cuestidén de la educacion, tanto asi que desde la antigiiedad se habla del
maestro como aquel que es capaz de educarse a si mismo pues s6lo quien es capaz de
educarse a si mismo sera capaz luego de educar a los demas, ya que el “educarse y
educar a otro, requeria de la transformacién de si mismo, del que educaba y del ser que
era educado por otro” (Quiceno, 2010, 54). Por lo tanto, el ser maestro requiere que este
agente educativo genere una relacion tal que permita que tanto él como el educando
compartan una realidad que los lleve mas alla del simple acto educativo transmisionista.

En esta linea, gozara del estatus de maestro quien, en su ministerio, mas que
transmitir conocimientos sepa ensefiar a aprender pues sera solo este sujeto quien logre
gue el educando posteriormente siga ejerciendo su proceso de aprendizaje. Obviamente,
no se puede dejar de lado que para ese ensefar a aprender este maestro también debe

ser considerado un experto en un arte 0 una ciencia;, porque quien es capaz de
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dominarse, dominar una ciencia y conjugar esto con el arte de la ensefianza, ese, podra
ensefar a otros, pues de otra manera, Si no tiene un conocimiento que enseifiar, entonces
no podra establecer con el educando la relacién educativa que posteriormente
transformara la realidad de ambos desde el acto educativo y que a su vez se diferencia
de la relacion que se establece de manera particular y diferente a como lo harian el
docente, el profesor o el catedrético.

Maestro, docente, catedratico y profesor.

Quizas se entiendan estos términos indistintamente e incluso se les consideran
sinbnimos que ningun matiz establecen entre si mismos; sin embargo, hay que decir que
tales términos si tienen unas diferencias, en algunos casos bastante radicales, que
conviene mencionar para no generar confusion en torno a la definicion asumida en este
trabajo.

Como ya se dijo el maestro es un alguien que es capaz de educarse a si mismo y
por lo tanto se le reconoce como “un componente con tres sentidos, la identidad, la
funcion y lo imaginario” (Quiceno, 2010, 65). Y estos tres elementos son los que permiten
reconocerlo como un alguien que se educa y educa a otros, esto dicho porque en
contraposicion a la definicibn de maestro, el “docente es un cualquiera que transmite
saberes y técnicas a una poblacion indiferenciada” (Quiceno, 2010 ,58). Lo que deja ver
gue mientras el maestro hace una labor de reconocimiento de la persona del educando,
el docente lo pasa completamente por alto en funcion del conocimiento que necesita que
ese educando aprenda y repita, pero no con el objetivo de que se logre una
transformacion de su persona como lo quiere el maestro. Esto se explica en parte por el

contexto en que nace la concepcion de docente. En tiempos de la revolucion industrial
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Algo habia cambiado en el ser de maestro histérico, no en las personas,
sino en los tres sentidos que hacian del maestro de escuela “el maestro”.
Un alguien distinto a ese ser de renuncia y de moral [el maestro], se dirigia
a otros lugares de la educacion. Ese alguien ya no es un ser especial sino
un cualquiera, es decir, un docente (Quiceno, 2010, 66)

En torno al término catedratico surgir4 una posicion muy similar a la vivida con el
término docente en tanto que el catedratico se definira como aquel “que comunica lo que
sabe o profesa sentado en alto” (Jauregui, 2003, 95). Se dice que similar y no idéntica a
la del docente con respecto al término maestro porque, mientras el docente se centra en
la practica transmisionista para lograr un efecto de repeticion de la informacién por parte
del educando, el catedrético se ubica en una suerte de soberbia por el conocimiento que
posee; ya que su posicion de estar sentado en la catedra y poseer el conocimiento, que
presume el educando no tiene, se precia de su posicion superior frente a este ultimo.

Finalmente, en este apartado y, antes de pasar a la definicion del maestro
concebido desde el area especifica de educacién religiosa, se hace la diferenciacion
entre maestro y profesor porque, el profesor se le entiende como aquel que “se dedica
EXCLUSIVAMENTE al estudio de un ARTE o de una Ciencia y lo prueba, a veces,
aplicandose a ENSENAR” (Jauregui, 2003, 95). Lo que deja la impresion de que el
profesor se impone un reto del aprendizaje de un arte o una ciencia que probablemente
y mas que eso, muy seguramente lo transformara mediante la educacion de si mismo
gue ha logrado y se lo quiere demostrar al educando en la transmision del conocimiento;

pero se olvida de la otra “cara de la moneda” pues no tiene presente que esa
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transformacion no debe ser sélo de si mismo, sino que también debe ayudar a la
transformacion del educando.

Maestro de educacion religiosa.
El estado colombiano, hasta el afio 1990 se definia como un estado que se

adscribia a una tradicion religiosa particular y especifica como se refleja en la
constitucién de 1886 en su articulo 38: “la religidn catdlica, apostdlica, romana, es la de
la nacion; los poderes publicos la protegeran y haran que sea respetada como esencial
elemento del orden social”’. Es por lo anterior que el saber, hacer y ser del maestro de
educacion religiosa en el territorio nacional, hasta hace muy poco, fue entendido mas en
funcion del objeto de ensefianza, que se definia en el marco de la transmision de las
creencias religiosas del sistema imperante; en este caso la religion catdlica, apostolica,
romana; y se olvidé por completo a la persona del maestro haciendo que se desdibujara
por completo su subjetividad y juicio frente a los contenidos que impartia, pero
recientemente ha habido un despertar en torno a la persona del maestro de educacion
religiosa porque se ha comprendido en este campo que la practica educativa no depende
so6lo del saber que se ensefia pues, también hay que tener en cuenta como se ensefia,
a quiénes se ensefia y donde se ensefia ese saber; por ello a los maestros se les ha
encargado la tarea de revisar sus identidades para entrar en conexion con su contexto
educativo a partir de las respuestas que se encuentran a estas preguntas.

Hay unos cambios de contexto que también han promovido el movimiento de la
mirada del saber religioso a la persona del maestro de educacion religiosa. En primer
lugar, se debe reconocer los cambios que se han generado en el contexto colombiano
en torno a las practicas religiosas, tanto asi que la nacion, desde 1991, se declara como

un pais pluralista no adscrito una tradicion religiosa particular, por lo cual el asunto de lo
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religioso en la educacion que “estaba constituido por una reproduccién del orden social
del sistema de creencias dominante” (Garcia, 2012, 400). Queda en el pasado y aquel
que era considerado como el “transmisor” de este orden social en la escuela pasa a ser
el sujeto que, en interaccion con los sujetos que aprenden, empieza a construir un
espacio intersubjetivo en torno a la vivencia de lo religioso. Por otro lado, este giro hace
que, en segundo lugar, el sistema de creencias imperante, la religion catolica, apostolica,
romana, deje ser absoluto pues el reconocimiento y legitimacion de las minorias
religiosas asi lo exigia y alrededor de eso nace la préactica educativa de la educacion
religiosa considerada, por una parte, como “un acto cognitivo de la reproduccién racional
del conocimiento; y por otra, como un acto relacional en la interaccion de formas del
saber y un intercambio de saberes” (Garcia, 2012, 402). Esto hace entonces, que el
maestro educacion religiosa se preocupe por el objeto a ensefiar; pero mas alla de ello
que todo el tiempo esté en constante reflexion de su dimension epistemolégica con
respecto al fenémeno religioso y poder autoformarse desde ella porque este intercambio
de saberes requiere que no solo sea consciente de que forma a los demas sino de que
también se forma a si mismo.

Hay un tercer elemento que conviene mencionar aqui, el saber religioso. A pesar
de que en mucho en tiempo se estuvo en una republica catdlica y en la que incluso hasta
1990, segun el articulo 41 de la constitucién politica de 1886, la educacion se organizaba
y dirigia en concordancia con la religion catolica; el saber religioso estuvo relegado a una
posicion de apéndice en el contexto educativo en detrimento de los saberes duros; pues
la educacion religiosa estaba enmarcada en los llamados saberes blandos. Por lo que se

le consideraba un saber doméstico y de poca importancia. A esto también subyace una
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relacion de género en el que la maestra de religiéon era percibida como la “Monjita
piadosa” mientras el maestro, que generalmente era exseminarista, exsacerdote o
exreligioso se le veia como el gran tedlogo; sin embargo, y dejando atras la situacion
planteada en este parrafo; “las condiciones socio-culturales en el contexto de la
diferencia y la diversidad religiosa aluden a nuevas formas de clasacion y
posicionamiento de la educacion religiosa” (Garcia, 2012, 405). En tanto que se convierte
en un saber “argumentado en la autonomia del conocimiento de la propia creencia y en
dialogo con otras creencias, desde la perspectiva interdisciplinaria en el curriculo escolar”
(Garcia, 2012, 405).

Del transmisor de un sistema de creencias a agente socializador de las
subjetividades.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se define al maestro de educacion religiosa
entonces como un formador, en el sentido de la subjetividad, que ensefia y aprende con
otras subjetividades constructoras de saberes en torno al asunto de lo religioso (Garcia,
2012, 403). O, en otras palabras,

Se entendera como un si mismo, que se ha ocupado de su propia creencia,
para su aprendizaje, en términos de educabilidad, y para su practica
pedagdgica en funcion de su ensefiabilidad, bajo lo cual se pretende ayudar
a otros a ocuparse de su experiencia religiosa (Garcia, 2012, 403).

En este sentido, y respondiendo a la ya dada definicion de maestro de educacién
religiosa, se configuran unas dimensiones especificas que van dando forma a este nuevo
ser y quehacer pedagdgico en torno a la experiencia religiosa, estas son:

1. La dimension experiencial: que configura el reconocimiento de la historia

de vida del maestro y como ésta entra en relacion directa con el saber que
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construye, en este caso a partir del saber del fenémeno religioso; teniendo
en cuenta que este sujeto genera una serie de sentimientos, emociones,
saberes, aptitudes, actitudes; entre otros; que va configurando de una
manera particular la orientacion que va dando a su profesion y, a su vez,
va determinando la manera de construir intersubjetividad con aquellos
sujetos con los que entra en relacion.

La dimension institucional: en este sentido se hace significativo reconocer
que hay instituciones que de una u otra manera actan como mecanismos
de control para las personas. En este caso se puede mencionar la escuela
y los sistemas de creencias religiosos como instituciones que cumplen esta
funcién, por ello la funcion del maestro de educacion religiosa escolar se
centra en desentrafiar el entramado de relaciones que determinan el
funcionamiento en los asuntos concernientes a lo religioso y lo pedagdgico
para que, junto con sus estudiantes pueda construir conocimiento de
contexto de una manera critica.

La dimensién didactica y académica: el maestro debe identificar en esta
dimension “una instancia de mediacion cultural, entre los significados,
sentimientos y conductas de la comunidad social y los comportamientos
emergentes de las nuevas generaciones” (Garcia, 2012, 412). Porque la
educacion religiosa no es una suerte de contenidos seleccionados
aleatoriamente y puestos en el curriculo, sino que ello se convierte en un

espacio de socializacion en el que los diferentes agentes educativos
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promueven la vida cultural civica y religiosa a partir de la transversalizacion
de los valores humanos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

4. La dimension social: de esta dimension hacen parte todos aquellos
componentes que configuran lo religioso en la sociedad (significados,
valores, normas, ideas, instituciones, comportamientos; etc.) y que a su vez
sirven de claves de lectura para que el maestro de educacion religiosa
pueda percibir los desafios que se presentan en su entorno social, y que
por tanto son reproducidos en la escuela, y se pueda dar respuesta a los
mismos desde la practica como maestro.

De esta manera es como el maestro de educacion religiosa escolar se sitda en el
mundo desde su saber especifico y da respuesta a los desafios que la realidad actual le
presenta haciendo de su ser y quehacer una practica intersubjetiva que se configurara

como préctica discursiva y pedagdgica con un sentido e identidad.
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Practicas.
A partir de lo que se ha dicho hasta aqui, se puede entrever que la opcion del

maestro de educacion religiosa de asumir una identidad especifica, en este caso la
lasallista, se hace evidente en tanto que este agente educativo articula los rasgos que le
propone esta identidad con sus practicas, tanto discursivas como pedagdégicas, que en
tltimas son las que reflejaran dicha identidad en el aula. Por ello se hace importante
también mencionar aqui que es lo que a partir de este momento se entenderd por
practicas.

De entrada, hay que decir que cuando se hace referencia a las practicas no se
entiende Unica y exclusivamente lo que el maestro hace, porque definir esta categoria
conceptual desde ahi seria reducirla a lo instrumental y ademés dejar de lado muchas
otras variables tanto del maestro mismo como de los estudiantes las cuales intervienen
en su practica. Mas bien se entenderan las practicas como el ejercicio cotidiano
intencionado del sujeto, que a su vez es personal y al mismo tiempo colectivo porque en
dicho acto convergen sujetos, saberes y perspectivas que hacen que dicho sujeto se
posicione frente a su practica, acerca de como la vive y la siente desde sus dimensiones
ética, social, politica, historica y subjetiva haciendo que, de este modo cobre la calidad
de préctica de sentido. (Londofio, 2014, 25).

Por otro lado, hay que hacer hincapié en uno de los elementos que entra a jugar
en torno a la cuestion de las practicas y es el saber, que se define como “el espacio en
el que el sujeto puede tomar posicion para hablar de los objetos de que trata en su
discurso” (Zuluaga, 2005, 20), pues el saber es el elemento que empieza a dar forma a
la practica, y de manera especial a la practica discursiva, y éste a su vez se carga de

sentido en tanto que se da a conocer a través de la practica.
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Practicas discursivas.

Esta practica entra a ser entendida desde los constructos que el sujeto historizado,
y que se sigue haciendo, llamado maestro va construyendo en el contexto especifico en
el que se mueve y a los cuales da existencia desde su espacio en el mundo y con los
otros. Una préctica discursiva no es un discurso. El discurso, como lo menciona Michel
Foucault en su arqueologia del saber (como se cita en Botticelli, 2011, 117) se entiende
como “lo que habia sido producido (eventualmente, todo lo que habia sido producido) en
cuanto a conjuntos de signos. Pero se entendia también un conjunto de actos de for-
mulacion, una serie de frases o de proposiciones” por tanto este puede ser considerado
en sus categorias Iéxico-gramaticales desde los cuales se pretende transmitir una idea
especifica y con una intencionalidad determinada. Por el contrario, las préacticas
discursivas se entienden como el “Conjunto de reglas andnimas historicas, siempre
determinadas en el tiempo y el espacio que han definido en una época dada, y para un
area social, econémica, geogréfica o linguistica dada, las condiciones de ejercicio de la
funcién enunciativa” (Foucault, 1970, 198).

Esta diferenciacién se hace porque para poder hablar de una préactica discursiva
se debe tener en cuenta que ésta existe en tanto que, el sujeto construye enunciados
“diferentes en su forma, dispersos en el tiempo, [pero que] constituyen un conjunto si se
refieren a un mismo objeto” (Foucault, 1970, 198). Aqui pueden emerger entonces,
enunciados referidos a la identidad, a pedagogia, a la practica pedagogica, al asunto de
lo lasallista, a las interacciones con los estudiantes, al discurso mismo; entre otros. Estos
enunciados emergen en la medida en que el sujeto se va viendo impelido a sumergirse

en ellos y entablar relaciones entre los mismos, no necesariamente teniendo un orden
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l6gico, lo que abre la posibilidad de que sus maneras de encadenamiento entre si se
vayan dando de una manera discontinua en torno al objeto referido.

Lo anterior hace que aparezca una segunda condicion, de las cuatro que
menciona Foucault y que se deben tener en cuenta para que realmente emerja una
practica discursiva. Esta es, las formas de encadenamiento en las cuales, en este caso
el maestro, emplea para la construccién de su practica discursiva, porque estos saberes
que entran en tensién en dicha practica, como ya se dijo, van tomando un tinte de
discontinuidad en el que quien asume la practica va creando un entramado relacional
entre las diferentes categorias que emergen en su yoicidad y que, a su vez le permiten
ir creando subjetividad en tanto que adquiere un estilo. En esta linea, el sujeto va
refinando lo mencionado en el parrafo anterior pues la tension creada entre los saberes
gue pone en didlogo van creando nuevos espacios de significacion; entonces ya no se
hablard aqui de un maestro que transmite conocimiento sino de un sujeto que pone a
dialogar su subjetividad con la de sus educandos y de manera especial con aquellos a
quienes identifica como los mas necesitados, por ejemplo.

Hay una tercera condicién que, segun Foucault debe ser considerada para el
establecimiento de préactica discursiva y por la cual ésta entra en disyuntiva para con el
discurso, esto es que no pueden establecerse grupos de enunciados, determinando el
sistema de concepto permanente y coherente que en ello se encuentran en juego.
(Foucault, 1970, 56). Porque por su misma naturaleza, y como ya se dijo, la practica
discursiva es una realidad dinamica en la que los saberes siempre estan en relacion, lo

gue ocasiona que haya una serie de emergencias espaciales, temporales y relacionales
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gue vayan transformando esta practica que se mueve en un campo determinado que es
més bien flexible a la vez que siempre se encuentra en tension.

Finalmente mencionar la cuarta condicion esgrimida para la formacion discursiva
gue concierne a la unidad o individualidad de una préactica discursiva pues en tanto ésta
se da, se genera identidad y persistencia para con ciertos temas. Es aqui donde el sujeto
cobra una especial relevancia para la practica discursiva porque en ultimas sera éste el
encargado de definir esos temas persistentes que generan identidad en si mismo y que
determinan el caracter de unidad o individualidad de su practica, en cdmo establece
puntos de incompatibilidad entre sus practicas y la identidad lasallista, o como homologa
esta identidad en las préacticas que ya ejercia incluso antes del encuentro con la identidad
aqui trabajada y asi hacer gala de las estrategias con las cuales sus practicas discursivas
y pedagdgicas entran en relacion con la identidad lasallista y le permiten moverse en
este campo relacional en tanto que construye identidad.

Practicas pedagdgicas.
La practica pedagodgica entrard a caracterizarse entonces como la practica de

sentido que hace el sujeto en torno a la pedagogia mismay, en este caso especifico a la
practica de sentido que construye el maestro en torno a su ser y quehacer en el aula®?.
Es por ello que la practica pedagdgica se entiende desde una serie de modelos

pedagdgicos tedricos o practicos, enmarcados en unas caracteristicas sociales en las

22 Hablar de aula no implica sélo el salén de clases. Debe ampliarse su significado a ese espacio

de crecimiento, en el cual se generan construcciones, cambios culturales y el aprendizaje. (Londofio, 2014,
34). Ademas de lo anterior, aunque la practica pedagogica puede abarcar escenarios y momentos muy
diferentes que la constituyen como: los momentos de los descansos, las reuniones de los maestros, los
momentos de crecimiento espiritual; entre otros. Este trabajo solo se limitard a indagar en torno a la practica
pedagégica que se da al interior del aula porque:

1. Se desbordaria el objetivo de la investigacion.

2. Solo se pretende observar como las categorias se manifiestan a interior del aula.
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gue estd inmersa la institucion educativa que a su vez genera una relacion pedagoégica
particular, entre otras cosas, por las practicas de ensefianza especificas que ejerce el
maestro en el aula (Zuluaga, 2005, 22). Cada uno de los elementos mencionados en esta
definicibn tiene una carga de sentido particular y por tanto se desglosaran
respectivamente a continuacion.

En primer lugar, los modelos pedagdgicos generan en el maestro una serie de
caracteristicas propuestas por la institucion fruto de la interpretacion que hace esta ultima
de, entre otras cosas, la manera como se debe llevar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Toda vez que el maestro se aproxima, comprende y asume el modelo
pedagdgico propuesto, su practica pedagdgica se ve permeada por unos elementos que
en didlogo con los propios van formando un enfoque desde el cual este agente educativo
llevara su practica pedagdgica al aula; de ahi que los modelos pedagdgicos que
proponen las instituciones, privilegien, a través de la practica de los maestros, unas
intencionalidades sobre otras al interior de los espacios de ejercicio de la préactica
intersubjetiva entre el maestro y el educando en torno al campo del saber a reflexionar.

En segundo lugar, se puede dejar entrever que esta practica intersubjetiva se
genera en unas coordenadas espaciales y temporales especificas que entran a
condicionar la manera como se desarrollara la practica pedagogica porque recuérdese
que, la escuela es el dispositivo de socializacion por excelencia en el cual se entra a
reflexionar o reproducir lo que ocurre en el entorno social. Teniendo en cuenta lo anterior
en el “microuniverso” del aula se genera una relacién pedagdgica, tanto cognitiva como
afectiva, particular entre maestro y los estudiantes en la cual conjugan las circunstancias

gue se viven en el entorno con la practica intersubjetiva que ellos generan a partir de la
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lectura del mundo desde el campo del saber especifico que se pone en tensién al interior
del aula; ademas hay que mencionar que esta relacion pedagogica se puede a extender
a otros momentos y espacios diferentes a la clase como los descansos, espacios
extracurriculares; entre otros.

Finalmente mencionar las practicas de ensefianza como los espacios sociales que
el maestro propicia para el establecimiento y cultivo de la relacion pedagdgica porque
esta practica se refiere a las acciones cotidianas que forman parte del desarrollo
profesional del maestro (Londofio, 2014, 25). Y en ésta se reflejan las condiciones
sociales, politicas, historicas, éticas e incluso subjetivas del maestro que lo llevan a
dotarla de una intencionalidad especifica que, como ya se menciond, cuando es llevada
a los educandos se transforma en una préctica intersubjetiva que cobra un sentido real
en la medida que maestro y educando construyen saber de contexto a través del campo

del saber estudiado.
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Metodologia.
Enfoque metodoldgico.

Entendiendo que la investigacion cualitativa
necesariamente requiere, para su existencia, de un sujeto cognoscente, el
cual esta influido por una cultura y unas relaciones sociales particulares,
gue hacen que la realidad epistémica dependa para su definicion,
comprension y andlisis, del conocimiento de las formas de percibir, pensar,
sentir y actuar, propias de esos sujetos cognoscentes (Sandoval, 1996,28).
Se justifica la inscripcion de esta investigacion en el enfoque cualitativo en tanto y
cuanto existe una realidad acerca de la cual se quiere hacer una aproximacion desde la
experiencia de un grupo de maestros, esta es la apropiacion de la identidad lasallista.
Basados en este enfoque, aparece entonces la necesidad de tener un acercamiento a la
concepcion que han construido los maestros que participaran en la investigacion en torno
a la identidad lasallista a través de sus practicas discursivas y pedagdgicas, lo cual
requiere que tanto investigador como participantes marchen codo a codo en la
descripcion, analisis y reconstruccion de esta realidad percibida y vivida en torno al ya
mencionado objeto de investigacion, los cuales se inscriben dentro de las dindmicas
cualitativas.

Método.

Esta investigacion, que es de corte cualitativo, se inscribir4 especificamente en el
método hermenéutico, mas especificamente desde la propuesta del sociélogo Anthony
Giddens de la doble Hermenéutica, entiendo esta ultima como “la condicion de la ciencia
social de interpretar hechos ya interpretados por los sujetos sociales y a la posibilidad de

reintegrar los productos de la investigacion en esos mismos marcos de interpretacion”
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(Fuentes, 2014, 87) en tanto que este método da al investigador la posibilidad y la
facultad para mediar en los marcos de significado en los cuales los actores orientan su
conducta (Fuentes, 2014, 88) en este caso para con la identidad lasallista, pues desde
el objetivo que se plantea aqui, se asumiran las practicas discursivas y pedagdgicas de
los maestros como textos susceptibles de ser leidos en los que el investigador podra
rastrear la cuestion de la ya mencionada identidad lasallista como una categoria que da
unidad y sentido a dichas practicas que se haran emerger teniendo en cuenta el proceso
que propone Paul Ricoeur desde la identidad narrativa?® que permite que el sujeto pueda
cargar de significaciones su historia pasando de historias anecdoéticas a relatos de
sentido.

Poblacion y muestra.
La poblacién de esta investigacion estd conformada por todos los maestros de

educacion religiosa que ejercen su labor pedagogica en el Colegio la Salle Bello, estos
son los Maestros Seglares y Hermanos de la Escuelas Cristinas que suman7 maestros.

De esta poblacion se extrae la muestra que esta constituida por 4?4 de los 7
maestros del &rea de educacion religiosa de la institucion, esto teniendo en cuenta que
el interés de esta investigacion se centra en la apropiacion de los Maestros seglares de
la identidad lasallista por lo cual, los 3 restantes (que son Hermanos de las Escuelas

Cristianas) no califican para el interés investigativo de este trabajo.

23 VVer marco teérico

24 De los cuatro maestros que estaban planteados en la muestra s6lo participaron 3; ya que el
cuarto maestro argumento que no queria sentir vulnerada su practica al participar de la investigacion, aun
cuando se le garantizaron las condiciones éticas que rigen la investigacion.
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Teniendo en cuenta la pretensibn de los objetivos especificos de esta

investigacion, se proponen las siguientes técnicas de recoleccion de la informacién que

pueden resultar muy apropiadas para obtener los datos:

maestros del Colegio
la Salle Bello, que dan
cuenta del
conocimiento de los
rasgos de la identidad
lasallista

Objetivos especificos | técnica instrumento categorias
Identificar los | Revision Fichas Identidad lasallista.
criterios generales | documental bibliograficas

que constituyen la

identidad del maestro

lasallista.

Describir las practicas | Entrevista Guion de preguntas | Identidad lasallista
discursivas y | Observacion Guia de | Maestro
pedagogicas de los | participante observacion. Maestro de

educacion religiosa
Préacticas
discursivas y
pedagogicas

Contrastar las
practicas discursivas
y pedagdgicas de los
maestros de
educacion  religiosa
del Colegio la Salle
Bello con los criterios
de la identidad del
maestro lasallista

triangulacion

Matriz de
triangulacion.

Identidad lasallista
Maestro de
educacion religiosa
Maestro

Practicas
discursivas y
pedagdgicas

Sugerir  estrategias
que contribuyan al
afianzamiento de la
identidad lasallista en
los maestros de
educacion  religiosa
del Colegio la Salle
Bello.

Informe final.

Identidad lasallista
Maestro de
educacion religiosa
Practicas
discursivas y
pedagogicas
Categorias
emergentes.

Tabla 1 Técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion

Revision documental.

En un primer momento y para alcanzar el primer objetivo de investigacion se

pretende hacer una revision documental teniendo como base las categorias y
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subcategorias destacadas para esta investigacion, dicha revision a su vez permitira al
investigador “familiarizarse con la realidad que pretende analizar; facilitandole, de esta
manera, el desarrollo de unas competencias sociales y culturales basicas, que lo
habilitan para interactuar de manera eficaz y convincente con las personas y situaciones
objeto de la investigacién” (Sandoval, 1996, 117). En tanto que es su responsabilidad
para con la investigacion tener claro el marco conceptual en el que se va a mover para
darle rigurosidad a la misma, aparte de lo ya mencionado mas arriba.

Instrumento para la revisiéon documental.

Para hacer la revision documental se ha tomado uno de los formatos de ficha de
revision bibliogréfica facilitado por la Corporacion Universitaria Lasallista y se le han
hecho algunos ajustes para responder al objetivo planteado. Este formato recoge la
siguiente informacion:

1. Nombresy Apellidos del (los) autor(es).

2. Afio de publicacion.

3. Lugar de publicacion.

4. Titulo del articulo/libro

5. Nombre de la revista®.

6. Volumen.

7. Numero

8. Numero de paginas.

9. Base de datos donde se encontro el articulo.

10.Ruta de busqueda

255, 6 y 7 fueron diligenciadas sélo en el caso de las fuentes que eran revistas
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11.Datos centrales?S,

Modelo utilizado de ficha de revision documental:

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°21

A. Datos bibliogréficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Comte, Robert

ARo de 2002 | 2003 | 2004 {2005 [2006 |x [ 2007 | 2008 | 2009
publicacion 201012011 |2012 |2013 (2014 2015 (2016 [ Pais: Roma-ltalia

Titulo del articulo/libro: La identidad hoy

Nombre de revista: Cuadernos MEL.

Volumen: | Nimero: 25 | De la pagina 17 a la pagina 37

Base de datos donde se encontré el libro/articulo: http://www.lasalle.org/wp-
content/uploads/pdf/mel/cahier mel/25cahier mel es.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Paul Ricoeur, Identidad, Identidad
narrativa, formacion discursiva.

B. Datos centrales

Resumen:

El autor del escrito hace una serie de aproximaciones al concepto de identidad
desde diversas perspectivas de las cuales interesan aqui son en especifico, que son las
gue se comentaran en esta ficha de revision, la aproximacién psicologicay la aproximacion
narrativa.

En un primer momento al acercarse a la aproximacion psicolégica, el autor plantea
la dificultad de acercarse a este término porque si bien la identidad es definida como
aguello que es inmutable en el tiempo, (aqui se resaltan dos conceptos: el caracter de
inmutabilidad y el caracter de pertenencia) la identidad no puede ser entendida como
como algo instalado porque una de las principales caracteristicas de este concepto es que

la continua transformacién que este sufre en sus diversas dimensiones.

26 Esto corresponde al resumen que el investigador hace de la fuente bibliogréafica luego de su
lectura. En estas fichas se pueden encontrar apartes textuales, pero estos no fueron citados porque en la
primera parte (datos generales) se suministra toda la informacion bibliografica.
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Es por lo anterior que Comte plantea en su escrito lo que llamara los “vastagos de

la identidad” que son los que ayudaran a comprender este término:

A partir de lo anterior surgen diversas formas de constitucion de la identidad,
entre las cuales se puede mencionar la identidad narrativa, que, en ultimas es
la propuesta que se pretende abordar aqui.

La identidad narrativa: una aproximacion filosoéfica.

La capacidad temporal: el ser humano, al ser un ser histérico, comprende
gue su identidad se constituye en una época especifica, ademas ésta se
construye en un periodo de tiempo (no se determina de golpe) y por otro
lado implica que el conocimiento propio para la continua constitucion de la
identidad se da en esta dimensién temporal, por todo esto, en la actualidad,
se puede decir que la identidad no se transmite, sino que se construye.

La capacidad espacial: ademas del tiempo en el que se vive, los lugares
gue se habitan entran a jugar un papel determinante en la construccion de
la identidad porque no es lo mismo habitar un espacio rural que en un lugar
urbano porque cada uno de estos constituye un imaginario especifico en
aqguellas personas que habitan dichos lugares.

La capacidad relacional: esta capacidad alude a las relaciones que se
establecen entre las personas que, generan vinculos de sentido, resultado
de compartir una relacion que se va construyendo en la dimensién espacio-
temporal, estos vinculos de sentido conocidos como “dependencias” son
las que constituyen de alguna manera la identidad porque en tanto que hay

adscripcion critica en una comunidad se generan referentes.
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Ante la pregunta de ¢como entender la identidad personal, sabiendo que la
existencia tiene una duracioén temporal?
A partir de lo anterior Ricoeur resalta dos tipos de identidad, la identidad idem
gue se entiende como aquello que se mantiene constante en el tiempo pues
bajo la apariencia de cambio existe un principio de permanencia que es lo que
define la identidad idem; por otro lado, la identidad ipse se reconoce como la
fidelidad del sujeto a la palabra dada que hace que las acciones que por el
circundan se entiendan en funcién de la promesa hecha a pesar de los cambios
gue se susciten en la identidad. El encuentro de estas identidades es lo que
permite la aparicion de la identidad narrativa.

La identidad narrativa entonces es una serie de continuidades vy

discontinuidades que se van dando en la vida del sujeto y que se van

estructurando en los niveles de mimesis que propone y se desarrollan a

continuacion:

e Mimesis 1 o prefiguracion: la narrativa es una historia que se cuenta, pero
para que esta pueda ser contada primero se debe desarrollar; en este
punto del proceso se sabe que las historias aun carecen de forma, es por
ello que aparece algo que Ricoeur llama “mimesis 1 o prefiguracion
(nuestra historia todavia no ha tomado forma). En esta etapa, la vida tiene
una estructura prenarrativa: todavia no se ha contado; se espera podra

contarse” (Comte, 2006. 30).

e Mimesis 2 o configuracion: a partir de las experiencias que se van viviendo,

de los discursos que se van construyendo y de las posiciones que se van
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tomando; el sujeto entra en la capacidad de hacer una seleccién de los
acontecimientos significativos para contar su historia, de manera que
pueden surgir lo que nombra Ricoeur como la “elaboracion de una intriga”

e Mimesis 3 o refiguracion: luego de constituir y configurar la propia historia,
es importante que el sujeto se confronte con otras narraciones; ya que esto
le permitird descubrirse ante nuevos universos y esto conlleva develar
aspectos de la vida que no habian considerado o descubrir nuevos
personajes que interpelan porque desde esta propuesta se dice que “no
solamente nuestra identidad toma forma cuando se narra, sino que ademas
se trasforma al descubrir nuevas narraciones que la enriquecen y le abren

nuevos horizontes”

Tabla 2 Ficha de revision documental N°21

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°127
B. Datos bibliograficos del libro/articulo
Nombres y Apellidos de los Autores: Botana Caeiro Antonio
Afo de 2003 [2004 [x [2005 [2006 [2007 [2008 2009
publicacion 2010 (2011 2012 2013 (2014 |2015 [Pais: Roma-ltalia

Titulo del articulo/libro: El itinerario del educador

Nombre de revista: Cuadernos MEL

Volumen: 8/9 | Ndmero: | De la pagina 7 a la pagina 44

Base de datos donde se encontro el libro/articulo: http://www.lasalle.org/wp-
content/uploads/pdf/mel/cahier mel/08cahier mel es.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): educador, vocacion, itinerario,
espiritualidad

B. Datos centrales

Resumen:
El itinerario del educador se presentara como un escrito en el cual el autor, Hno.

Antonio Botana, hace una especie de sintesis de la manera en como los educadores

27 Para encontrar todas las fichas bibliograficas construidas para esta investigacion dirijase a los
apéndices.
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deben iniciar su camino de conocimiento y reconocimiento en el carisma lasallista; es por
ello que la primera parte del documento (la cual fue la que se abordd por el interés de la
investigacién) se trabaja desde tres lugares fundamentales que se entretejen entre si.

El primero refiere al proyecto personal del maestro y de cdmo este mismo se va
configurando con las expectativas personales y las necesidades que detecta en su
entorno, esto, a su vez va generando una manera de respuesta del educador tal que le
permitir identificar si su ser de maestro se da por necesidad de supervivencia, por
reconocimiento o si realmente tiene vocacion para ello.

Ahora bien, la configuracién del ser maestro de cada uno de los sujetos que actlan
en este marco educativo también va configurando la escuela porque es claro que quienes
son los primeros que deben garantizar “que la escuela vaya bien” son quienes llevan las
riendas en el aula y por tanto son ellos mismos quienes, mediante una red (o como se le
llama en el lenguaje lasallista: una comunidad) garantizaran la correcta marcha de la
escuela teniendo en cuenta que el centro de esta misma debe ser el educando.

En un tercer nivel se presenta la identificacion con un el proyecto educativo
lasallista que configura en la persona del educador y en la dinamica comunitaria las
dimensiones (espiritual, comunitaria y de mision) que posteriormente orientaran el
ejercicio de los maestro y el funcionamiento de la escuela para que esta se convierta en
un lugar de salvacion al mejor estilo de las escuelas de San Juan Bautista de la Salle y

sus primeros Hermanos.

Tabla 3 Ficha de revision documental N°1

Solo se han presentado aqui la primera y ultima ficha de revisidbn documental a

manera de ejemplo, las demas podran ser encontradas en el apéndice 1
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Observacion participante.
Como segunda técnica de recoleccion se propone la observacién participante

pues permite captar y describir, desde dentro, los contextos y las actividades que se
desarrollan al interior del aula por parte de los maestros de educacion religiosa del
Colegio la Salle Bello, asi como las relaciones que estos establecen con los educandos
pues, esta relacion también da cuenta de las practicas pedagdgicas que giran en torno
a la identidad lasallista, porque “se busca comprender procesos, vinculaciones entre
personas y sus situaciones o circunstancias” (Hernandez et al, 2010, 412).

Contrario a la observacion no participante, esta técnica de recoleccién de
informacion permite la inmersién del investigador en la realidad estudiada, por lo cual, la
diferencia fundamental de la observacién participante con la no participante “estriba en
una preocupacion caracteristica, por realizar su tarea desde "adentro” de las realidades
humanas que pretende abordar, en contraste con la mirada "externalista”™ que propone
la observacion no participante y que a su vez responde a una mirada mas
fenomenoldgica que hermenéutica.

Teniendo en cuenta que investigadores como Roberto Herndndez Sampieri o
Carlos Sandoval hablan de tener en la observacion participante un enfoque de las
unidades de andlisis mas que un numero especifico de observaciones se propone para
esta investigacion realizar 3 observaciones participantes a cada maestro y asi poder
focalizar cada una de las tres categorias o unidades de analisis que se encuentran en
este trabajo en cada observacion; sin embargo también hay que dejar claro que, aunque

se focalizara una de las tres categorias?® por observacion, no se descuidaran las otras

28 |dentidad lasallista, maestro de educacion religiosa y practicas
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dos restantes; ya que el maestro puede dar claves de interpretacion de estas mismas en
cualquiera de las observaciones a realizar. Para esto, se utilizara un formato de guia de

observacion en el que se registraran las observaciones realizadas (apéndice 2).
Ademas de lo anterior y, pretendiendo encontrar algunos elementos tipicos que
pertenecen a la identidad lasallista, se quiere construir una lista de chequeo (la cual hace
parte de la guia de observacidén) que dé cuenta de la presencia o ausencia de dichos
elementos; ya que esto dar4d mayores pistas al momento de realizar el andlisis y
presentar los resultados en torno a las practicas discursivas y pedagogicas de los
maestros de educacion religiosa con respecto a la identidad lasallista, porque segun lo
define Sandoval, la idea de estos instrumentos es “es registrar la existencia o no de
aspectos o elementos considerados a la luz de los pardmetros y criterios de evaluacion
adoptados como claves en el cumplimiento de los objetivos de un proyecto” (Sandoval,
1996, 140). Se encontraran aqui solo dos guias de observacién (correspondientes a 2
de las 3 observaciones realizadas a PDPPM1), a manera de ejemplo, las cuales
muestran el proceso de recoleccion de informacion con este instrumento, las guias
restantes (que corresponde a la tercera guia de observacion de PDPPML1 y las guias de
observacion de PDPPM2 y PDPPM3) podran ser encontradas en el apartado de los

apéndices (apéndice 3)
El instrumento integra de la siguiente manera:
1. Enla primera parte se puede encontrar la referente al titulo del instrumento
y las indicaciones de desarrollo por parte del evaluador que vaya a realizar
la observacion.

2. Enun segundo momento se encontraran dos columnas que refieren a:
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a. La columna izquierda se encuentra la descripcion de la observacion
realizada al maestro participante de la investigacion; aqui se debe
tener en cuenta que:

i. En cada observacion se encontraran los cédigos PDPPML1,
PDPPM2, PDPPMS; que corresponde al maestro 1, maestro
2 y maestro 3 respectivamente (esto con el objetivo de
proteger la identidad del participante de la investigacion).

i. En algunos momentos se observard que lo consignado en
esta columna aparece fragmentado, La observacién es
continua; esto se hace con el objetivo de que se corresponda
la parte de la observacion con la interpretacion que se
encuentra en la columna derecha.

Por otro lado, se encontraran algunos de los fragmentos
resaltados en color amarillo. Estos fragmentos son los que
llamaron la atencion del observador.

b. Los fragmentos que fueron resaltados en color amarillo en la
columna de descripcion seran desarrollados en la columna derecha
a partir de las impresiones del observador y de la teoria consignada
en el marco tedrico. este andlisis estara alineado con dichas
expresiones en la correspondiente columna de descripcion. Las
impresiones e interpretacion del observador estaran consignadas
debajo de los fragmentos extraidos en fuente arial 10 y con sangria

derecha.
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3. En un tercer momento se encontraran algunos aspectos que se juzgan
necesarios verificar que aparezcan en las practicas pedagdgicas de los
maestros. Estos se presentan a manera de lista de chequeo y si es
necesario que se amplie algo de estos, se hara en la columna de
interpretacion y en la de conclusiones.

4. Sise quiere ampliar la manera en que se diligencié el instrumento dirigirse
a las indicaciones que estan al interior del mismo.

A continuacion, se presentan las dos primeras guias de observacion, las guias

restantes se pueden encontrar en el apartado de los apéndices como ya se dijo:
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como proposito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:

1.

2.

La primera parte de la guia de observacion esta conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.

En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.

La tercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccion del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.

En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.

Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignard, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacion N°1

Fecha: 06-07-2017 | Hora de inicio: 11:10 am | Hora de finalizacién: 12:05 pm

Grupo: 10° C | Maestro orientador de la clase: PDPPM1

Categoria a Observar: Practica Discursiva.

Descripcion: | Interpretacion.
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PDPPML1 hace la oracion al inicio de la clase “acordémonos
de que estamos en la Santa presencia de Dios”- “adoremos
su santo nombre”

Vamos a hacer la oracién porque esta sea quizas la ultima
oracion que hagamos en el periodo porque vamos a entrar
a ver el tema del ateismo. Piense usted un momento en los
en los 50-60 e incluso 90 afios en los que usted puede
llegar a vivir, que es eso comparado con la vida del planeta
tierra, por eso hay que aprovechar todos los momentos que
se tengan para vivir la vida”, Un estudiante menciona pero

que es el amor de Cristo para todo lo que viviremos” (risas)

Se pasa a revisar la carpeta de asistencia para verificar
quién falté a la clase.

PDPPM1 prosigue diciendo que el enfoque de educacion
religiosa en el periodo sera de ética porque el periodo
estara enfocado en el proyecto de vida; ademas de que el
tema a trabajar en el periodo es el ateismo.

“‘acordémonos de que estamos en la Santa presencia de Dios”-
“adoremos su santo nombre”

Vamos a hacer la oracion porque esta sea quizas la Ultima oracion
gue hagamos en el periodo porque vamos a entrar a ver el tema del
ateismo

Esta frase, que define uno de los rasgos de la identidad lasallista en cuanto
a la dimension trascendente permite entrever que PDPPML1 considera su
practica de clase como un espacio en el que se comparte la experiencia
de vida, en este caso la dimensién trascendente porque como se menciona
en el marco tedrico esta expresion muestra “conciencia de que es ese ser
trascedente llamado Dios quien los acompafa en el ejercicio formativo”.

Por otro lado, se puede mencionar el encadenamiento que hace el maestro
con del tema por ver en clases con el espacio de oracién ya tenido;
entonces la oracién inicial ya no se entiende como un apéndice en este
maestro porque la identidad lasallista asi lo propone si no que se asume
como una manera de encadenamiento en la practica discursiva, por lo cual
se dice que hay una apropiacién de este dispositivo al interior de la clase.

Se pasa a revisar la carpeta de asistencia para verificar quién falté a
la clase.

No solo se ocupan del estudiante presente sino también del ausente,
dandole un lugar en el acto pedagégico. Tanto asi que en tiempos de las
primeras escuelas lasallistas Juan Bautista de la Salle y los primeros
Hermanos crearon en la Guia de las escuelas cristianas el puesto de
visitador de ausentes, pues se buscaba que, no sélo se supiera quien
habia faltado a clases, sino también saber el porqué de la falta para
justificar la validez de la misma. (se indag6 luego con PDPPML1 y se le dio
la notificacién de este elemento en las primeras escuelas cristianas del cual
él no tenia conocimiento) “En cada clase habrd dos o tres alumnos
encargados de velar por la asiduidad de los alumnos de varias calles de
determinado barrio de la ciudad, que les sea asignado (...) Cada visitador
informara al maestro, al entrar en la siguiente clase, de lo que le hayan
dicho en la casa de cada uno de ellos, de las causas de su ausencia, con
guién hablaron y cuando les dijeron que volverian a la escuela” (De la Salle,
2001,, 126)
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Se trabajara de la siguiente manera:

1. Se trabajard segun el método ya conocido por
ustedes de la mayéutica, yo le hago una pregunta y
usted respondera luego de hacer un analisis critico.

2. Se hara la introduccion al tema del ateismo y luego
se trabajara a partir de la técnica del silogismo en la
cual ustedes iran construyendo poco a poco sus
postulados frente al tema

PDPPML1 pasa a hacer la explicaciéon de la palabra ateismo.
A: Sin

Teo: Dios.

Ismo: PDPPM1 pregunta qué es ismo a lo un estudiante
responde: Movimiento.

Luego el Maestro menciona que se trabajaran 3 autores
principales: René Descartes, Immanuel Kant, Friedrich
Nietzsche.

PDPPM1 pregunta a un estudiante: Usted cree en Dios.

A lo que el estudiante responde: Si

Luego PDPPML1 replica: si en este mundo no existieran los
humanos existiria Dios.

A lo que el estudiante responde: mmm... pues, si nadie
estuviera en el mundo nadie lo alabaria entonces no
existiria.

PDPPM1: Péngale un 2.

PDPPM1 a otro estudiante: a ver farfan ¢ existe o no?

Se trabajara segun el método ya conocido por ustedes de la
mayeéutica, yo le hago una pregunta y usted respondera luego

de hacer un andlisis critico

Este método permite PDPPML1 reconocer al educando como los sujetos del
aprendizaje que en quienes se descubre una historia que contar, mas alla
de ser vistos como simples receptores de conocimiento porque PDPPM1
logra escuchar y valorar los constructos de cada uno de los estudiantes
gue participan en la clase. aunque también se debe decir que en algunos
momentos se percibe un cierto dejo de superioridad propio del catedratico;
en tanto que el maestro es el quien posee el conocimiento.

PDPPML1 pregunta a un estudiante: Usted cree en Dios.

A lo que el estudiante responde: Si

Luego PDPPML1 replica: si en este mundo no existieran los humanos

existiria.
En esta dinamica de pregunta-respuesta, tanto PDPPM1 como educandos
se reconocen como sujetos poseedores de un saber desde el cual toman
posicién para poder decirse, desde el contenido propuesto en la clase y de
ahi construir discurso.
Ademas de lo anterior, se muestra este tema, ciertamente polémico para
con los estudiantes con quienes se esta trabajando, una actitud motivadora
de PDPPM1 a través de las diversas preguntas que hace para interpelar la
realidad del estudiante y que propicia el intercambio de saberes entre los
estudiantes mismos y con PDPPM1 a partir de los constructos que cada
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Estudiante: en este planeta uno cree que existe Dios y yo
me pongo a comparar si en otros planetas no hay vida, pero
sigue, entonces Dios si existe.

Sol: yo diria que no porque Dios es una invencién que
hicimos nosotros para atribuirle a Dios cosas que no
podemos explicar.

PDPPMZ1.: lo de los antropomorfismos que vimos.

Sol: es que la gente empez0 a buscar explicaciones para lo
gue no entendia.

PDPPMZ1: pero es que usted tampoco existe (risas).

PDPPML1: si en este planeta no existe ningun ser humano,
podemos afirmar que existe Dios.

Estudiante: no

PDPPM1: ¢ por qué no?

Estudiante: si en este planeta no hay vida entonces no hay
nada.

PDPPM1: vamos a suponer que en este momento no hay
vida, entonces se puede afirmar que existe Dios.
Estudiante: no porque no hay seres humanos gue crean en
él

PDPPML1: usted creo a Dios o Dios lo creo a usted.
Estudiante: yo cree a Dios porque Dios es una invencién
del ser humano para afrontar los miedos como la muerte o
lo que hay mas alla

uno ha venido construyendo en su trasegar. Por lo cual hace que todos los
estudiantes que estan en el aula se involucren en la discusion que se
construye y a su vez aparece como consecuencia la emergencia de la
relacién cognitiva.

PDPPML1: usted creo a Dios o Dios lo creo a usted.
Estudiante: yo cree a Dios porque Dios es una invencion del ser
humano para afrontar los miedos como la muerte o lo que hay mas

alla
En este punto del didlogo se deja claro que PDPPML1 tuvo que hacer esta
reflexion antes para, posteriormente plantearla a sus estudiantes, por lo
cual se deja claro que dicho PDPPM1 antes de ejercer la ensefiabilidad,
asume su educabilidad. Por lo cual se evidencia una clara intencién por
parte de PDPPM1 de que sus estudiantes se ocupen de su dimension
religiosa.
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PDPPML1: Lo que vamos a ensefiar aca se queda aca
porque en la casa van a tomar lo que vamos viendo lo van
a tergiversar en la casa y para entender el ateismo hay que
tener el pensamiento ateo.

Estudiante: Entonces usted lo que quiere es romper los
cimientos de lo que estamos creyendo para luego volver a
construir lo que nosotros queremos entender por religion y
ahi mostrarnos el cristianismo y cumplir con la filosofia del
colegio.

Ademas de loa anterior el estudiante logra hacer una lectura de la practica
discursiva de PDPPML1 en la cual se devela una clara identificacién con la
misién planteada por la institucion y los diversos dispositivos usados por
PDPPML1 en su discurso para poder replicarla en sus estudiantes a partir
de las preguntas propuestas que revelan la discontinuidad en cuanto al
discurso cristiano (aunque no se puede hablar de cristianizante) en el aula.

PDPPML1: Lo que vamos a ensefiar aca se queda aca porque en la
casa van a tomar lo que vamos viendo lo van a tergiversar en la casa

y para entender el ateismo hay que tener el pensamiento ateo.
PDPPML1 seglar hoy también descubre en la persona del estudiante un ser
en evolucién y que se desarrolla en un contexto particular y por lo cual
requiere una orientacion en su proceso formativo; es por ello que “de esta
forma “mirar con los ojos de Dios” trae como consecuencia el “ser enviado
para dar respuesta a las necesidades descubiertas, en las que Dios quiere
ser servido” (Botana, 2004, 32). Y es asi como la labor educativa de
PDPPML, por medio del espiritu de fe2?, poco a poco se va convirtiendo en
un ministerio que orienta su vida, de tal manera que, va sintiendo como las
relaciones que establece con los demas y con la trascendencia van siendo
afectadas por esta mirada de fe, pues en el caso de que la dimension de
fe sea trascendental en su vida se dara cuenta de que su opcién “no es
exactamente una opcion personal, como la de alguien que escoge ser
médico, PDPPML1 sor o trabajador en una fabrica [ya que] La forma pasiva
“ser enviado por” misién

Estudiante: Entonces usted lo que quiere es romper los cimientos de
lo que estamos creyendo para luego volver a construir lo que
nosotros queremos entender por religion y ahi mostrarnos el
cristianismo y cumplir con la filosofia del colegio.

29 El espiritu de fe es cierta participacion del espiritu de Dios que mora en nosotros” (De La Salle, 2001, 726). Es este mismo espiritu el que

ocasiona en el maestro, entre otras cosas que:

e Sea capaz de ver en el muchacho esa otra dimension misteriosa de hijo de Dios, amado y convocado por el para integrarse en

Jesucristo como miembro suyo. (Botana, 2004, 33)

e Se reconozca como ministro enviado de Dios para educar a los nifios y jovenes (Botana, 2004, 39)
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PDPPM1: exacto es lo que queremos porgue en estos
casos es donde nos preguntamos bueno y donde queda
ese al que llamamos Jesus en realidad qué significa él en
el medio en el que nos movemos.

Hemos llegado a la conclusion de que Dios es una
construccion nuestra por nuestra existencia pues somos
nosotros los que afirmamos la experiencia de Dios. Frente
a esa inquietud que ya tenemos le voy a hacer dos
preguntas a usted. Qué es creer.

Estudiante: no sé

PDPPM1 se la cambio: para usted que es creer.
Estudiante: PDPPM1, no sé.

PDPPML1: entonces esta en nada. (risas)

PDPPM1 a otro estudiante: para usted que es creer.
Estudiante: tener la fe de que algo siempre va a estar ahi.
PDPPML1: usted cree en su mama.

PDPPML.: usted por qué cree en su mama.

Estudiante: Porgue confio en ella

PDPPM1: entonces cuando su mama le dice créame
porque tiene que afirmar eso aun cuando le esta mintiendo.

PDPPM1: Entonces dios es que.

Estudiantes: una necesidad.

PDPPM1: una necesidad de quien.

Estudiante: del hombre para poder superar las fuerzas
sobrenaturales que estan rodeandolo.

Otro estudiante: una necesidad para afrontar la vida porque
yo creo en Dios y a mi no me importa este tema, yo digo
que es para afrontar la vida porque me parece extrafio que

PDPPML1: exacto es lo que queremos porque en estos casos es
donde nos preguntamos bueno y donde queda ese al que llamamos
Jesus en realidad qué significa él en el medio en el que nos movemos

En torno al discurso manejado por PDPPM1 y los demas estudiantes en el
aula, este estudiante ha logrado develar la intencionalidad de PDPPML1.
Por lo tanto, comprendiendo esto, el estudiante se hace responsable de la
reflexion de su dimension trascendente en a partir de la tematica
propuesta; lo que le hace entrar en sintonia de la reflexiéon critica de su
persona para construir un saber critico y tomar posicion.

Se hace también la reflexion desde la construccion de una préactica
discursiva en torno al cristianismo en el que, segun se entiende en el
comentario, se han dado una serie de encadenamientos en la que se
presume que posteriormente esta tematica central dinamizara la relacién
educativa y las practicas cotidianas de PDPPM1 al interior del aula, por lo
cual, lo que parecia una tematica dispersa en el ambiente de esta aula de
clases emerge como una practica discursiva que ha sido develada por este
estudiante.
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la gente que realmente esté con Dios puede afrontar mejor
la vida.

PDPPM1 a otro estudiante: usted cree en el infierno.
Estudiante: si.

PDPPML1: también cree en el cielo.

Estudiante: si

PDPPMZ1: entonces le teme al infierno.

Estudiantes: tengo miedo al infierno mas por las otras
personas que por mi porque yo sé lo que yo hago

Otro estudiante: o sea que si yo vivo una vida sin cumplir
los mandamientos de Dios y si yo el Ultimo dia me
arrepiento entonces me pueden perdonar y voy al cielo.

Los deméas estudiantes: si me arrepiento de corazon si.
PDPPM1 dice: entonces para evitar el problema del castigo
la solucion es... matar a Dios. Para Nietzsche el personaje
mas importante era su papay si su padre muere, entonces
Dios esta muerto.

Vamos a dejar hasta ahi por hoy muchachos, pero les pido
el favor que consulten, lean; para que, al momento de
argumentar, puedan dar argumentos de peso que
sustenten sus posiciones.

Antes de salir al descanso se forman algunos grupos al
interior del aula, PDPPM1 se incluye en uno de estos
grupos para acompafar la discusion.

Antes de salir al descanso se forman algunos grupos al interior del
aula, PDPPM1 se incluye en uno de estos grupos para acompaniar la
discusion.
Otro elemento mas que evidencia el interés despertado en los estudiantes
por parte de PDPPM1 a partir del contenido propuesto lo cual evidencia
gue los estudiantes se sintieron movidos, no sélo de manera cognitiva sino
gue también se movieron de manera afectiva.

Aspecto a observar

Se No se observa
Observa
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El maestro hace el acto de presencia de Dios.

El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la
presencia de Dios.

El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a
partir del contenido trabajado.

El maestro muestra interés en conocer las causas que
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes

El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase

El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al
interior del aula.

El maestro toma asistencia en la clase

El maestro comparte con sus estudiantes experiencias
personales que puedan enriquecer la tematica puesta en
comdan.

El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.

La clase se construye a partir de la interaccién de sujeto-
maestro con el sujeto-estudiante.

El maestro acompafia el trabajo independiente de los
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Tabla 4 Guia de observacion N°1 PDPPM1

Conclusiones:

1. No se observa que PDPPML1 articule el contenido visto con alguna coyuntura actual. Se deja claro aqui que
esto no se deja porque como PDPPM1 comentd antes de iniciar la clase el maestro comenta al observador

gue en la case apenas se iba a hacer la contextualizacion del tema nuevo a tratar: El ateismo.
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2. En toda la clase la totalidad de los estudiantes estuvieron concentrados en el dialogo que se estaba
desarrollando en torno al tema propuesto, por lo cual no se presentd ningin comportamiento atipico que
dispersara el ambiente de la clase desarrollada

3. Ademas de todo lo ya dicho, se observa un ambiente distendido en la clase por lo que se podria decir que
PDPPML1 ha cultivado una relacion de cercania con los educandos para el desarrollo de la clase.
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como propdsito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraeré la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:

6. La primera parte de la guia de observacién estad conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.

7. En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.

8. Latercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.

9. En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.

10.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignard, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacién N°2
Fecha: 06-07-2017 | Hora de inicio: 11:10 am | Hora de finalizacién: 12:05 pm
Grupo: 10° C | Maestro orientador de la clase: PDPPM1
Categoria a Observar: Identidad lasallista.
Descripcion: | Interpretacion.
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Maestro: en el nombre del padre, de hijo y del Espiritu
Santo.

Para el dia de hoy tenemos el tema del ateismo del cual
vamos a tener la introduccion el dia de hoy; en ética
tenemos la realizacion del proyecto de vida.

Para el tema del ateismo vamos a utilizar el método que ya
ustedes saben: la mayéutica, entonces necesito que
alguien me lleve las notas.

Los estudiantes alzan la mano y uno de ellos dice “PDPPM1
es que usted siempre coge a las nifias.
PDPPMZ1.: porque ellas son las que siempre alzan la mano.

PDPPM1: titulo: ateismo.

Para este tema nos basaremos en 3 autores: René
Descartes, Immanuel Kant y Friedrich Nietzsche. Vamos a
mirar mas que todo a Immanuel Kant porque €l es creador
del escepticismo y de ahi se basara nuestro analisis.

Debemos entender que el ateismo se divide en dos
sectores:

e Ateismo teorico o filosofico.

e Ateismo practico.
Tomaremos el ateismo tedrico porque el practico es mas
gue todo una vivencia. En el ateismo teérico hay que tener
en cuenta a los presocraticos.

en el nombre del padre, de hijo y del Espiritu Santo. Para
el dia de hoy tenemos el tema del ateismo del cual vamos

a tener la introduccion el dia de hoy
Esta jaculatoria como signo de la presencia de Dios asumida
por PDPPM1 en el aula y compartida con los estudiantes en la
clase de educacién religiosa, aunque aqui no se observa el
encadenamiento de este dispositivo con lo que se realizara
posteriormente.

Para el tema del ateismo vamos a utilizar el método que ya
ustedes saben: la mayéutica, entonces Necesito que

alguien me lleve las notas.

La mayéutica como método que usara en clases permitira al
PDPPM1, reconocer al educando como aquel sujeto de
saberes que tiene un conocimiento y una historia. Le permitira
entablar una relacion pedagogica en la que ambos reconozcan
la posicion del otro. Permitira el intercambio de la experiencia
religiosa (ya que se habla de la clase de religiébn) ademas que
se reconoce esto como uno de los elementos de la practica
pedagdgica de PDPPM1.

Dar responsabilidades en la clase al interior del aula es una de
las estrategias propuestas por Juan Bautista de la Salle en su
guia de las escuelas cristianas, por la cual se permite que el
estudiante también sea protagonista en la construccién de la
misma.

Descartes, Immanuel Kant y Friedrich Nietzsche. Vamos a
mirar mas que todo a Immanuel Kant porque él es creador

del escepticismo y de ahi se basara nuestro analisis.
PDPPM1 ha hecho un reconocimiento de estos tres autores
que trae a la practica pedagodgica a trabajar con los
estudiantes, por lo cual se habla de una ocupaciéon de su
experiencia religiosa en pos de su educabilidad para luego
traer esto a sus estudiantes en funcion de la ensefiabilidad que
desea llevar. (Formacién permanente) (dimension didactica-
académica). Aqui se plantea un universo discursivo que,
posteriormente dard origen a lo que se llamara la practica
discursiva de PDPPM1 que ir4 permeada por la relacion
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Estudiante: PDPPM1 segun lo que consulté los patristicos
se basan en las ideas de Platén y los de la escolastica en
las ideas de Aristoteles.

PDPPML1: Vamos a empezar. Lo que vamos a empezar aca
se queda ac4, esto no me lo saca de clase. Quedo claro.

Estudiantes si sefior.

PDPPMZ1: voy con usted “si en el planeta tierra no existiria
ningun ser humano existiria Dios”

Estudiante: si, porque Dios es mas que el ser humano.
Estudiante 2: porque para mi Dios es una creacion del
hombre entonces si no hay humano no hay Dios.
PDPPML1: muy bien, pongale un 2. Recuerde que a partir
de su argumentacion puede mejorar su nota.

PDPPM1: cambio la pregunta “si en el planeta no hay ser
humano existe la tierra”
Estudiante: si, porque la tierra es antes del ser humano.

PDPPMZ1: a ver quién quiere participar frente a la pregunta.
Estudiantes: (risas) jum si claro.

PDPPM1: aja vea entonces le preguntamos a usted “si en
este planeta no existen los humanos, existe el universo”
Estudiante: no sé

PDPPMZ1.: yo le doy la respuesta NO.

pedagdgica de los estudiantes, los cuales plantearan las
discontinuidades que pueda ir surgiendo en este ambiente.

PDPPM1 segun lo que consulté los patristicos se basan en
las ideas de Platon y los de la escolastica en las ideas de

Aristoteles
el maestro ha preparado en los periodos precedentes a los
estudiantes para abordar esta temética en el periodo en curso,
teniendo en cuenta que se trata de un tema muy polémico
PDPPM1 desea que los estudiantes estén bien fundamentados
a la hora de abordarlo. Por lo cual se puede hablar de un
discurso que poco a poco se ha ido convirtiendo en practica
discursiva; en tanto que se asume al educando como un sujeto
de aprendizaje. (Accidon motivadora)

PDPPML1: voy con usted “si en el planeta tierra no existiria

ningun ser humano existiria Dios”

Estudiante: si, porgue Dios es mas que el ser humano.

Estudiante 2: porque para mi Dios es una creacion del

hombre entonces si no hay humano no hay Dios.

PDPPML1: muy bien, pongale un 2.
Esta dinamica deja ver que PDPPM1 se ha ocupado de su
propia creencia, para su aprendizaje, en términos de
educabilidad, y para su practica pedagdgica en funcién de su
ensefiabilidad, bajo lo cual se pretende ayudar a otros a
ocuparse de su experiencia religiosa. Por lo cual se puede
establecer que rebasa el simple acto transmisionista.
Por otro lado, aunque en un primer momento la nota puede ser
leida en el contexto de un mecanismo coercitivo, con el
argumento que PDPPM1 da de esta pasa a ser un elemento
motivador que lleve al muchacho a la construccion de
argumentos mas soélidos que permitan reforzar su
argumentacioén y asi también mejorar su nota.

PDPPMH1: aja vea entonces le preguntamos a usted “si en

este planeta no existen los humanos, existe el universo”

Estudiante: no sé

PDPPML1.: yo le doy la respuesta NO.
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Estudiante interrumpe: PDPPML1, pero venga el ser humano
es el que les da existencia y equilibrio a las cosas. O sea,
el ser humano es el que afirma.

PDPPM1: ahora voy con usted “resulta que en el planeta
tierra no existe el humano entonces existe Dios”
Estudiante: no.

PDPPML1: entonces quien afirma la existencia de Dios.
Estudiante: el hombre.

PDPPML1: entonces quien es Dios para el hombre.
Estudiante: el creador.

PDPPML1: muy bien pongale 5.

PDPPM1 vuelve con el segundo estudiante “ahi vamos
respondiendo su pregunta”.

PDPPM1: vamos con usted “usted cree en su mama”
Estudiante: si.

PDPPMZ1: por qué cree en ella.

Otro estudiante: porque te da confianza y seguridad.
PDPPMZ1.: al contrario, te da inseguridad porque si tuvieras
seguridad eso seria absoluto entonces no necesitaria creer
en ella.

PDPPM1: Valentina “su mama existe”.

Estudiante: si.

PDPPMZ1: no porque no la esta viendo, es una idea en su
mente, en este momento no existe.

Otro estudiante: recuerde que es una idea que usted esta
fundando, usted no la esta viendo. Eso lo trabajamos en el
empirismo.

Estudiante interrumpe: PDPPM1, pero venga el ser
humano es el que les da existencia y equilibrio a las cosas.

O sea, el ser humano es el que afirma.

Aunque hay un ambiente distendido en el cual se permite la
construccion de la relaciéon pedagdgica, PDPPM1 se muestra
en una actitud de catedratico en la cual el conocimiento lo
maneja €l, lo que puede hacer que la relacién cognitivo-afectiva
establecida en el escenario se deteriore a partir del temor de
presentar los argumentos por parte de los educandos y mas
gue una actitud motivadora, se presente na reactividad frente
a la construccion del conocimiento.

Otro estudiante: recuerde que es una idea que usted esta
fundando, usted no la esta viendo. Eso lo trabajamos en el
empirismo.
Se puede identificar aqui también que os estudiantes han
entrado en la dinamica de la practica discursiva propuesta por
el maestro, en la que identifica estas discontinuidades en torno
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Otro estudiante: Pero entonces Dios no existe porque es
una idea.

PDPPML1: venga yo le pregunto él (compafiero de clase)
existe

Estudiante: si.

PDPPMZ1: nooooo. El no existe lo que existe es la idea de
la humanidad. El es un accidente. La cualidad de él cuél es.

Estudiante: la humanidad. Otro estudiante: la divinidad
entonces a esa esencia de Dios no se le puede llegar
directamente, por ejemplo, ese crucifijo que esta ahi, usted
dice que es Dios.

PDPPM1 manda a bajar el crucifijo del salén lo esconde y
pregunta nuevamente “existe Dios” (el cristo esta
escondido).

Nadie responde.

PDPPML1: recuerden que acé no se trata de la religiosidad,
aqui no vamos a atacar la religion lo que queremos
construir el algo alrededor de si la divinidad existe
realmente o no.

Estudiante: es que tenemos que tener presente que Dios
no siempre se representa de una manera igual, es diferente
entonces no puede ser un Dios.

PDPPM1: Chicos no confundamos la religiosidad con la
cuestién del ateismo. Si no podemos separar esas dos

a la filosofia como espacio de saber que se han construido para
llegar al punto del ateismo y el posterior debate del deismo en
la religion y méas adelante en el cristianismo del cual los
educandos plantearon su interés al maestro. (esto se pregunt6
luego de la clase a un estudiante y se obtuvo como respuesta
gue el ateismo se estaba trabajando luego de un comun
acuerdo maestro-educando y, pero sin salirse de la propuesta
curricular institucional.

PDPPML1: recuerden que aca no se trata de la religiosidad,
aqui no vamos a atacar la religion lo que queremos
construir el algo alrededor de si la divinidad existe
realmente o no.
PDPPM1 se siente corresponsable de la formacion del
educando, pero no lo hace solo por la tarea misma o porque la
puede asumir como una obligacién si no porque lee su tarea
como un ministerio que exige que el educando pueda generar
claridad en torno a las ideas que esta construyendo para la
formacién de su ser. He ahi la centralidad y la importancia de
entender la tarea como una mision.

PDPPM1: Chicos no confundamos la religiosidad con la
cuestion del ateismo. Si no podemos separar esas dos
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cuestiones pensariamos que PDPPM1 estd atacando a
Dios y eso no es lo que se quiere lo que estamos tratando
de hacer es entender porque algunas personas asumen
conscientemente la idea de no creer y de dénde sali6 la idea
de una divinidad. Quién me responde eso.

Estudiante: es que PDPPML1 vea el ateo cree que el hombre
creo a la divinidad por una necesidad.

Otro estudiante: repitame la pregunta:

PDPPML1.: la pregunta es por qué el hombre cree en Dios.
Estudiante: yo creo que es por la historia porque por
ejemplo cuando vino Jesucristo dijeron que era Dios.

Otro estudiante: venga, venga, venga es que yo creo que el
ser humano creo a Dios porque habia cosas que no se
podrian explicar, o sea llovié y eso se lo atribuyen a Dios,
mato a una personay lo hice en nombre de Dios.

Otro estudiante: es que a mi me ensefiaron a creer en Dios.
PDPPML1.: o sea que usted cree en un Dios Cultural.

Otro estudiante: PDPPML1 es que se entiende a Dios desde
la experiencia que cada quien tenga.

PDPPM1: Bueno muchachos, por hoy vamos dejando ahi,
tengamos en cuenta las conclusiones a las que vamos
llegando:

Primer postulado: solamente los seres humanos podemos
afirmar la existencia de Dios desde nuestra existencia,
entonces Dios esta condicionado a existir si existimos.

cuestiones pensariamos que PDPPM1 esta atacando a
Dios y eso no es lo que se quiere lo que estamos tratando
de hacer es entender porque algunas personas asumen
conscientemente la idea de no creer y de dénde sali6 la
idea de una divinidad. Quién me responde eso.

Estudiante: es que PDPPM1 vea el ateo cree que el
hombre creo a la divinidad por una necesidad.

Otro estudiante: repitame la pregunta:

PDPPML1: |la pregunta es por qué el hombre cree en Dios.
Estudiante: yo creo que es por la historia porque por
ejemplo cuando vino Jesucristo dijeron que era Dios.

Otro estudiante: venga, venga, venga es que yo creo que
el ser humano creo a Dios porque habia cosas que no se
podrian explicar, o sea llovié y eso se lo atribuyen a Dios,
mato a una personay lo hice en nombre de Dios.

Otro estudiante: es que a mi me ensefiaron a creer en Dios.
PDPPML1: o sea que usted cree en un Dios Cultural.

Otro estudiante: PDPPML1 es que se entiende a Dios desde

la experiencia que cada quien tenga.

se refiere a las acciones cotidianas que forman parte del
desarrollo PDPPM1sional de PDPPM1 (Londofio, 2014, 25). Y
en ésta se reflejan las condiciones sociales, politicas,
histéricas, éticas e incluso subjetivas de PDPPML1 que lo llevan
a dotarla de una intencionalidad especifica que, como ya se
menciond, cuando es llevada a los estudiantes se transforma
en una practica intersubjetiva que cobra un sentido real en la
medida que PDPPM1 y estudiante construyen saber de
contexto a través del campo del saber estudiado.
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Segundo: de ddénde le viene el ser humano la idea de Dios:
desde una necesidad que le viene a él y quizas no entiende
y la atribuye a Dios por tanto el ser humano no puede
entender la naturaleza de Dios.

Tercero: la naturaleza de Dios es divina; mientras que la del
hombre es humana.

Porfa no me lleve esto a la casa porque si usted le dice esto
a la mamita la mata.

Luego de que PDPPM1 termina su intervencion los
estudiantes se hacen en grupos a hacer una serie de
comentarios a partir del tema tratado en la clase.

Aspecto a observar

Se Observa

No se observa

El maestro hace el acto de presencia de Dios.

X

El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la
presencia de Dios.

X

El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a
partir del contenido trabajado.

El maestro muestra interés en conocer las causas que
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes

El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase

El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al
interior del aula.

El maestro toma asistencia en la clase

El maestro comparte con sus estudiantes experiencias
personales que puedan enriquecer la tematica puesta en
comun.
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El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula X
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.
La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto- X
maestro con el sujeto-estudiante.
El maestro acompafia el trabajo independiente de los X
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.
Tabla 5 Guia de observacion N°2 PDPPM1

Conclusiones:

1. PDPPML1 no acompanfa el trabajo independiente de los estudiantes porque en la clase observada no se da un trabajo
independiente que permita observar esto.

2. No se observa que PDPPM1 articule el contenido visto con alguna coyuntura actual. Se deja claro aqui que esto no
se deja porque como PDPPM1 coment6 antes de iniciar la clase el maestro comenta al observador que en la case
apenas se iba a hacer la contextualizacion del tema nuevo a tratar: El ateismo.

3. Entoda la clase la totalidad de los estudiantes estuvieron concentrados en el dialogo que se estaba desarrollando
en torno al tema propuesto, por lo cual no se presentd ningiin comportamiento atipico que dispersara el ambiente
de la clase desarrollada
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Entrevista.

Se toma esta técnica de recoleccion de datos teniendo en cuenta que se quieren
describir unas practicas discursivas que daran cuenta de la categoria conceptual
estudiada en esta investigacion, por ello se debe tener presente que la entrevista se
define como una reuniéon en la cual unas personas se reunen para intercambiar
informacion con el objetivo de lograr una comunicacion y construir significados conjuntos
respecto a un tema (Herndndez, Ferndndez & Baptista, 2010, 418). De manera
especifica se opta por la entrevista semiestructurada pues, el nivel de flexibilidad que
este tipo de entrevista ofrece permite la profundizacion de las categorias que van
emergiendo en el entrevistado en la medida en que la entrevista se desarrolla sin perder
el norte del ejercicio en torno a las practicas discursivas y pedagdgicas que dan cuenta
de la apropiacion de la identidad lasallista.

Esta técnica se apoyara en la construccion de un guion de preguntas conformado
por 11 preguntas que se realizaran a los participantes de la investigacion con el objetivo
de obtener la informacion requerida (apéndice 4)

En el siguiente instrumento se podra encontrar la informacién que ha sido
recolectada a partir del guion de preguntas. En la siguiente tabla se especifica lo
siguiente:

1. En la primera fila se encuentran los aspectos a desarrollar en la tabla
a. Pregunta: corresponde a las preguntas que se hicieron en la
entrevista.
b. PDPPML1: corresponde al cddigo asignado al primer maestro con

objeto de preservar la confidencialidad del mismo.
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c. PDPPM2: corresponde al codigo asignado al segundo maestro con
objeto de preservar la confidencialidad del mismo.
d. PDPPM3: corresponde al codigo asignado al tercer maestro con
objeto de preservar la confidencialidad del mismo.
En la columna nimero 1 se podra encontrar la pregunta que fue realizada
a los maestros participantes de la investigacion.
En las columnas 2, 3 y 4 se debe tener en cuenta que se plasma la
informacion recolectada de los tres maestros, respectivamente, a partir de
la entrevista; teniendo en cuenta que:
a. Lo que se encuentra con fuente en negrita corresponde a la
intervencién del entrevistador que hace las preguntas.
b. Lo que se encuentra en fuente sin negrita corresponde a la

respuesta dada por el maestro entrevistado.

Pregunta

PDPPM1 PDPPM 2 PDPPM3

¢, Qué elementos,
dimensiones,

aspectos;
conforman
identidad
lasallista?

ehh...
tardes,

Bueno

buenas
desde mi
experiencia he
podido descubrir la
importancia gque
tiene en esta

A ver, para mi a nivel
personal la identidad
lasallista, yo la centro
en algo que que
ustedes los
hermanos manejan
mucho, pero que es

Bueno, yo creo que
como docente de
la... de la Salle, lo
gue pienso que el
elemento que mas
nos representa yo
pienso que es el
compromiso, el

la

una realidad y es lo
gque llamamos el
carisma. Ehh... hay
un maestro y es el
maestro el que tiene
que saber ehh...
cdmo manejar una
didactica, como
manejar un proyecto

espiritualidad

lasallista que se
evidencia en el
colegio desde la
dimensién personal,
como se tiene en
cuenta a cada
persona en el
momento de tener

compromiso con los
estudiantes, con los
padres de familia,
ehhh... con
nosotros  mismos
para cada dia hacer
mejor las cosas.
Ehhhmmm... o sea
€S un compromiso
muy grande, o sea
cada vez nosotros,
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educativo, sin
embargo, lo que le da
el tinte a todo esto es,
lo que ya decia es es
la forma, la forma de
como yo doy ehh... la
clase, la forma como
me identifico, ahora
es una fuente que
ahora recibimos
desde el mismo
fundador, porque él
es el que marca y
dice, yo quiero que el
estilo de los maestros
sea en esta forma,
entonces hay que
identificar dos cosas
aca.

Uno, el maestro en si
que cred Juan
Bautista de la Salle,
que hoy lo
conocemos como los
Hermanos, pero
dentro de esa mision
carismatica,

entramos  nosotros
los seglares como
asociados, no nos
tienen que dar el titulo
de asociados en
cierta forma ya lo
somos, porque nos
asociamos a esa
forma, a ese estilo de
vida, de esa vivencia
del carisma.

En si entonces que
es, en ultima la idea

que hacer algun
proceso con ellos,
no solo académico
sino en todos los
sentidos, en el
sentido familiar, ese
acercamiento que
hay en las familias y
tratar siempre de
ayudarlos y
apoyarlos en todo lo
gue ellos necesiten,
esta esa dimension
vocacional a la que

se le da bastante
fuerza,

especialmente a los
jovenes que
quieren, como,
tener una mayor

claridad de tener un
sentido en su vida.

Ehh  se hacen
actividades para
todos, pero hay

personas que, Como
que quieren mas
ese sentido dentro

de su proceso
personal 'y hay
elementos

importantes dentro
de la institucion que
parten de esa
espiritualidad

lasallista como son
los valores, se vive
la estrella lasallista 'y
se le hace una
profundizacién a
estos valores desde
la parte conceptual
para gue realmente

yo pienso que no
solamente yo, si no
la mayoria que
puedo ver en mis
comparieras

siempre  estamos
como en esa
busqueda de hacer
la cosas mejor, de
buscar las
estrategias, de
buscar las acciones
gue sean como las

mas convenientes
para que los
estudiantes, para

que la gente que
nos rodea esté
como bien en el
colegio
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de San Juan Bautista
de la Salle, es
simplemente, formar
a unos maestros en
un estilo de vida de
como ensefar a los
ninos y
concretamente a los
nifios pobres de la
época, (pausa) eso
es lo que yo eh eh
mm mm diria como
dimensiones o como
quisiera llamarlo que
lo identifica a uno en
ese sentido.

los estudiantes
sepan coOmo vivirla'y
en que consiste
cada uno de ellos

¢de qué manera
la relacibn con
los miembros de
la comunidad
educativa
(Estudiantes,
directivos,
administrativos,
servicios
generales,
familias y
Hermanos)
contribuye a la
constitucion de la

identidad
lasallista? ¢de
queé manera
estos mismos
miembros la
impiden?

. Hermano Cetty
yo le respondo desde
lo que yo percibo.
Ujum, esa es la idea
Ehh... la comunidad,
para mi la comunidad

educativa es una,
porque esta
trasversalizada por

algo que ustedes han
impulsado
fuertemente  dentro
de lo que llamamos
los valores lasallistas,
entre esos valores,
esta el que llamamos
la fraternidad.

La fraternidad no es
para un solo grupo, la
fraternidad esta
lamada a toda la
comunidad a ser esa
experiencia, équé
nos diferencia por
ejemplo a nosotros
de otros colegios, de
otras comunidades
religiosas,

Para la institucion
es de mucho valor
tener la presencia
de los Hermanos de
la Salle en la
institucion, ehh... el
hecho de que ellos
estén con los
estudiantes desde
la parte académica
favorece mucho el
intercambio y ese
testimonio que ellos
tienen para los
estudiantes y
también para
nosotros los
educadores, unas
relaciones de
cercania, de respeto
y como son la
mayoria  personas
jévenes, Hermanos
jovenes, entonces

Haber Hermano, yo
voy a hablar de los,
de los que trabajan
en el aseo en los
servicios generales.
Por qué voy a hablar
de ellos, porque yo
he trabajado en
varios colegios y a
mi me parece muy,
0O sea me parece
muy lindo que aqui
en la Salle nosotros
los docentes y los
administrativos

podamos compartir
con ellos, eh, en
una, en una, en un
asado, podamos
estar con ellos en
alguna reunion;
cuando el colegio
tiene algun evento
ellos también estan
invitados, entonces
para mi como prof, o
sea a mi eso de la
Salle me ha
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salesianos,

claretianos, que nos
va a diferenciar?, es
el estilo de vida en
gue nosotros nos
gueremos. Bien, San
Juan Bautista de la
Salle muy apegado al
evangelio, coge ese
significado de
evangélico cuando
dice... “Por los frutos
los conoceran y mire
como se aman’,
entonces para mi la
comunidad educativa
jalona en una sola
direccion, la
fraternidad, eso nos
diferencia de todas
las otras
comunidades y es lo
gue va haciendo que
el proyecto educativo
sea diferente, que el

proyecto  educativo
sea de impacto.

Cuando uno les
pregunta a las
familias de los
pelaos, ¢por qué

matricularon aca a
sus nifios? Siempre
recibe casi la misma
respuesta, por la
formacion en los
valores, ¢,Cuales son
€eso0s valores?
Principalmente la
comunidad, el estilo
de vida, la
fraternidad.

mmm... En toda
comunidad humana,
hay limitantes, que

evidencian ellos
como ese
entusiasmo, ese
dinamismo, también
ese interés por
querer transmitir
esa espiritualidad
de la que ellos estan
enamorando, para
que también en la

institucion se pueda

vivir ese sentido
lasallista.

Es esta linea se
descubre en los
maestros también

bastantes actitudes
lasallistas dentro del
aula como es el
dialogo, la
comunicacion
directa y cercana
con los estudiantes,
el reconocer sus
situaciones
particulares, querer
no solo formar
desde la parte
conceptual,
cognitiva y como
decimos
popularmente, solo
cerebro sino
también la parte
personal, en la parte
familiar, en las
dificultades que se

van encontrando
por las situaciones
que viven los

encantado porque
yo en los otros
colegios ellos no se
sentaban ni siquiera
con nosotros, o0 sea
uno solamente los
saludaba y no mas,
pero era porque,
digamos que la
politica del colegio
no dejaba que ellos
estuvieran como en
contacto con
nosotros pero a mi
me parece aqui, que
uno se pueda sentar
con la sefiora que
barre, o sea uno y
uno tener como esa
confianza; entonces
eso hace parte de la
Salle y a mi eso de
verdad desde que
yo llegué a este
colegio eso me ha
encantado, o sea,
no sé, o sea, esa
amabilidad que para
mi muchas veces
primero son ellos
que nosotros;
entonces para mi
eso es muy
gratificante 'y eso
hace que uno como,
como, como, como
identidad lasallista
uno vea eso. Como
ese valor que le dan
a las personas.

Yo pienso
que los padres de
familia, porqueee

mmm, Yo pienso
gue los estudiantes,
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haya propdsito no, no
hay, queee... por
ejemplo

concretamente aca.
Una de las limitantes
es que por el recurso
incluso, el recurso no
humano  sino el
recurso economico,
es muy limitado, eso
en cierta forma puede
afectar el estimulo
hacia los maestros,
un decir, pero no hay
directamente la
comunidad tiene
algo, algun propésito
claro no, no, no al
contrario, no se
percibe una limitante
asi, no, yo creo que
estamos todos como
en la misma linea y
afrontando las
dificultades porque se
estan dando.

¢, Podrias mencionar

alguna?

. A ver hombre,
yo podria
mencionarte una

limitante asi que se
me ocurre en este
momento, una
limitante, es la poca

formacion que
tenemos en los
padres de familia de
entender el proceso
pedagdgico, de
entender el mismo
sistema educativo

gue impartimos, otra,
en los mismos padres
de familia a veces no
entienden ese

jovenes hoy,
entonces siempre
es como ese sentido
de estar presente,
también es muy
importante en el
colegio el
acompafnamiento, el
estar cercanos,
siempre estar con
los estudiantes para
que tengan una
persona adulta que
los orienta y que los
pueda ayudar en
todo momento.

También la
importancia de la
comunicacién que
tratan de manejar
los directivos con
los maestros, que
somos como las
personas que
estamos entre el
medio de los
directivos y de los

estudiantes, sin
embargo, hay
personas, hay

maestros que uno Si
sabe que les hace
falta como
identificarse un
poquito mas con
esta espiritualidad y

no sentirse solo
académico sino
también lasallistas

de corazon por todo

ellos estan aqui por
nosotros, pues
como inmerso todo
el dia y ellos van
teniendo, pues, esa
identidad; pero a
muchos padres de

familia les falta
mucho, entonces
gque hacen, que

ellos no entiendan
que mucha veces, 0
sea, uno como
profesor  necesita
hablar con ellos, o
sea, tiene que tener
unas normas en una
salon de clases, los
hijos tienen que
tener, pues como,
hay que hablar con
ellos porque de
pronto el hijo tiene
algun problema vy
hay papas que de
verdad son muy
dificiles y que no. O
sea que por mas
gue uno les diga, le
sustente el porqué
lo mandé llamar, por
gué necesita hablar
con él, su hijo va mal
académicamente o

comportamental

mente; ellos hay
veces que se
cierran mucho,

sobre todo eso lo
puedo mucho en mi
grado. Por que,
porque los papas,
aunque son los
nifios mas chiquitos,
los papas, me
parece, que son de
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sentido profundo de
la fraternidad vy
confunden el sentido
de la fraternidad con

el auspicio de
entregarnos

practicamente la
formacion no

solamente del saber
sino afectivamente de
sus hijos, esa es otra
limitante.

lo que aprenden y
ensefian a los
estudiantes de esta
espiritualidad.

edad ya muy
mayores entonces
tienen hermanos
gue ya estan en la
universidad.

Yo tengo
muchos nifios en
este momento que
son tios y o0 sea un
nifio de cuatro afos
que sea tio, eso
quiere decir que la
mama no es la mas
joven del mundo.
Entonces esos
papas que tienen
tantas edades ya no
dejan que, que uno
muchas veces como
profesor les diga las
cosas porque ellos
no creen, porque es
que ellos son los
consentidos de la
casa, porque ellos
no creen pues que
el nifio, NO, él es el
mejor del mundo,
profe usted como
me esta diciendo
eso, para saber que
ellos son nifios y
uno muchas veces
no, no, no necesita
pues como que lo...
0O sea no es como
por el regafio por
eso, Sin0 que uno
quiere ayudar a salir
adelante y construir
eso que se llama
identidad lasallista,
peor los papas son
los que son mas
dificles en ese
sentido.
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¢,Cémo definirias
a los estudiantes

desde la
perspectiva de
un maestro
lasallista?

A ver yo defino al
estudiante lasallista
por unas
caracteristicas que lo
rigen, primero, son
chicos en formacion
de ser lideres, el
liderazgo y ese
liderazgo los lleva a
ser creativos, el
desarrollo de la
creatividad de estos
pelaos, es
impresionante, pero
es un liderazgo y es
una creatividad muy
bien enfocada, donde
ellos saben hasta
donde van, saben
bien el valor del
respeto, y yo te lo
comento en esta
forma.

Este viernes tuvimos
la experiencia de la
carcel de bellavista
con estos pelaos,
(pausa) de los
caciques que estaba
alla en la conferencia
que dieron los
muchachos, les hizo
una pregunta a los
muchachos y les dijo,
jovenes diganme
Justedes vienen aca
por una nota? ¢O
porque vienen? Y
entonces ellos se
expresaban que, que

Bueno, el estudiante
lasallista, es un
estudiante vivo, que
siempre esta con
ganas de aprender,
de mejorar, de ser
una mejor persona,
es un estudiante
alegre por la vida y
descubro mucho en
esta identidad
lasallista que los
estudiantes gozan
estando en la
institucion, son
felices con lo que se
les da, obviamente
habra personas que
tendran otras
motivaciones por las
que llegaron aqui,
pero siento mucho
sentido de
pertenencia y gusto
de los estudiantes
por estar aqui,
entonces  acogen
con muchisimo
amor y muchisima
facilidad los valores

lasallistas de la
alegria, el
compromiso, la

responsabilidad, la
fraternidad, juegan,
mejor dicho, como
locos pero si se ve
ese sentido fraterno

del respeto y el
amor  por  sus
comparieros

Haber, yo los

defino como
personas
comprometidas,

como personas que,
gue siempre estan

como, como en
busca de esos
valores, de los

valores lasallistas, o
no sé, por ejemplo,
para mi es muy
importante, ehhh, yo
le recalco mucho a

los nifos que
tenemos que
cumplir con los

valores lasallistas, o
sea ese servicio,
ese  compromiso,
esa, 0 sea, toda esa
fraternidad. Porque
me parece que es
algo muy importante
y sobre todo en esa
edad de jardin
donde los nifios
vienen de distintas
cosas, o sea los
nifos tienen
diferentes normas,
donde los nifios
ehh, son muy dados
a que todo es mio y
no lo presto.
Entonces para mi, o
sea, es, es decirles
a los nifos y de
inculcarles todo el
dia, todos los dias
esos Vvalores tan
importantes en eso.

Ademas, yo
pienso que se logra,
se logra porque yo
lo pude vivir con
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ellos iban alla porque
querian, después
viene el cacique y me
abordo y me dijo,
...profe los
muchachos de la
Salle son diferentes a
todos los muchachos
que vienen aca... y le
dije ¢sabe porque
son diferentes?
Porque los pelaos de
la Salle los educamos
en lo que se llama la
libertad, sin perder la
responsabilidad, y
esa libertad esta en la
toma de decisiones,
ellos mismos fueron
los que optaron por
venir aca.

Cuando uno opta,
entonces las cosas
son diferentes, el
pelao nuestro eso es
lo que lo identifica,
gue hace las cosas
ordinarias en una
forma diferente, esa
es la identidad que
nosotros le
infundimos, eso es lo
gue compartimos en
la misibn con el
Hermano, eso es lo
que llamamos
liderazgo.

Maria José y ella
siempre, 0 sea, yo la
veo que siempre fue
una muchacha que

tuvo como
compromiso con
sus

responsabilidades
en el colegio, ella
siempre fue feliz
aca. Entonces
también esa parte,
porque Yo pienso
gue nosotros como
profesores también
somos felices aca y
esa felicidad
nosotros se la
podemos irradiar a
los estudiantes.

¢ Qué
limitaciones
encuentras

en

Las limitaciones de la
identidad encuentro
lo siguiente, los

Una de
limitaciones
como

las
es
el

En este
momento no le
encuentro como
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eso que se llama
identidad
lasallista?

maestros, el maestro
comun y corriente, no
esta siendo formado
en el conocimiento
del pensamiento del
fundador, entonces él
esta conviviendo con
nosotros, o0 esta
conviviendo en una
experiencia de
fraternidad, viviendo
la experiencia de una
comunidad lasallista,
pero no esta
bebiendo de la fuente
y eso me preocupa,
me preocupa que en
este  momento hay
una falla y es un plan
de formacién del
conocimiento, un plan
de formaciéon de
lasallismo, fuerte vy
significativo para el
maestro.

Los Hermanos lo
tienen por, por todo

Su, Su... su
guehacer, pero el
maestro no, esta

dado y yo conozco
por ejemplo que, que
en la guia se dio,
incluso del distrito e,

es, est, esta, esta
mandada esa
formacion del
maestro, pero los
colegios en este
momento, pues no

conocimiento  mas
profundo sobre esta
espiritualidad, para
mi es bastante facil,
es mucho mas facil
porque desde el
area de educacion
religiosa se maneja
la parte del
lasallismo, entonces
he podido investigar
algunas cosas, ver
algunos videos,
trabajar los médulos
de las cartillas que
se le presentan a los
estudiantes, que se
trabajan con ellos,
pero si me parece
que una de las
dificultades en, en
el proceso de la
identidad lasallista
es que de pronto
hace falta el tiempo,
el espacio que, que
la instituciéon
deberia brindar para
gue nosotros como

educadores

conozcamos mas
esa espiritualidad, y
por lo tanto

tengamos mayores
herramientas para
comunicérselo a los
estudiantes y que

de pronto la
espiritualidad
lasallista permee

ninguna limitaciéon o
en ese sentido, y
bueno, entonces
vamos pensandola
en cuanto a, pues,
el proceso que se
nos da en la
formacion, de
alguna experiencia
gue se podria
potencializar, algo
gue se podria
hacer mejor para
tener 0 para
adquirir la
identidad
lasallista, pero
bueno pasemos a
la siguiente
pregunta mientras
piensas esta.

Eh, la
practica aqui, pues
la pensamos como
esa practica de
aula que hacemos
con los
estudiantes en el
cotidiano dia a dia.
Normalmente
cuando estamos
con ellos, en este
caso tu con los
chicos de
preescolar que
son pues como los
peques del colegio
y como estamos
hablando de
identidad lasallista

eh, yo me
preguntaba si
habia alguna
estrategia que
como maestra
pudiéramos
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conozco mucho pero
aca la linea se perdio
y eso es una falla en
esa identidad porque
yo no puedo pedirle a
un maestro de 1,2,3,
4, tengo maestros de
5 afios que no saben
en este momento
nada del fundador, yo

no le puedo decir
jUsted se siente
lasallista? Me dice
gque si, por la
experiencia que
vivimos de la

fraternidad, pero que
tanto podria el ser
significativo cuando
no ha bebido de la
fuente, eso si me
parece una falla en
ese sentido.

realmente todas las
actividades que se
realizan en la
institucion.

identificar como
particularmente

lasallista, que
dijéramos, bueno

esto que yo hago
dia a dia en mi
cotidiano, con mis
estudiantes, es
una practica
lasallista. Por eso
la siguiente
pregunta es
¢identificas alguna
estrategia que
uses en tu practica
gue se pueda
definir como
lasallista?

Ehhh, yo
pienso que hay una
y es la que, yo
pienso que toda la
mayoria de los
profesores la
hacemos, que es el
momento de la
oracién, entonces
siempre al
comenzar, pues, el
dia, yo no voy a
otros salones
entonces solamente
lo hago con mi
grupo y es al inicio

de la mafiana
comenzar con la
oracion.

Ehh de
hablarles,  bueno,

decir, comenzar con
la oracion, de que
los nifios, ehhh
reconozcan  pues
gue hay que dar
gracias, que hay
gue pedirle a Dios
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por muchas cosas,
pues y eso Ssi,
respetando pues
Hermano, que hay
nifos que sabemos
que, aunque este es
un colegio catélico
hay nifios que son
de otras religiones.

Entonces es
respetando €so;
pero me parece
pues que esa seria
como la préctica
qgue yo mas definiria
de la identidad
lasallista.

¢ qué es
identidad
lasallista?

la

Hermano vea, usted
me acaba de hacer
una pregunta que me
encanta, porque la he
defendido  siempre.
yo siempre parto de
un principio, yo no
puedo querer algo
gue no conozco, yo
no me puedo decir
gque soy lasallista,
gue quiero a la Salle,
Si yo Nno conozco y no
entiendo el
pensamiento del
fundador, si yo no
conozco la dinamica
del distrito, la
dinAmica de los
Hermanos, para uno
tener esa identidad
lasallista, tiene
primero que buscar
de eso, yo no puedo
hablar de un maestro

Bueno la identidad
lasallista es lo que
identifica a una
persona que hace
parte de la
comunidad

lasallista, un agente,
en el campo en el
que se encuentre,

padre de familia,
docente, directivo,
estudiante,
exalumno,
Hermano; que lo

identifica dentro de
un ambiente, ehh...
dentro de la iglesia
también como una
forma de encuentro
distinto con Dios y
con la sociedad

Bueno, para
mi qué es la
identidad lasallista,
es 0 sea, cuando
llega aqui al colegio
de la Salle uno ve
mm..., pues o
primero que yo pude
apreciar era que los
profesores eran
como uy
comprometidos vy
gue en su mayoria
todos se sentian
como bien en el
colegio, entonces
cuando uno
empieza a vivir esa,
esa, como esa, Si,
como ese camino,
entonces es cuando
empieza uno que en
el retiro, empieza
uno a asistir a,
digamos que a
reuniones los
martes y donde nos
hablaban de San
Juan Bautista,
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gque dice que se
siente lasallista, pero
no ha leido los
escritos de las guias,
de las meditaciones,
de la regla del
fundador, de toda esa
fuente que el
fundador inspiro,
entonces ese es el
punto partida, la
inspiracion, y esa
inspiracion  proviene
del fundador. Cuando
yo bien, estoy
inspirado, cuando me
bebo de la fuente,
entiendo al Hermano
gqgue me da esa
formacion, porque
esa es la mision de
los Hermanos,
formar a nosotros los
maestros, entonces
yo bebo de esa
fuente, ehh... cuando
estamos en esa
dinAmica, entonces
ahi si logro entender
muy bien que o
primero, yo puedo
tener identidad
lasallista porque bebo
de la fuente, conozco
de la fuente y se
como entonces mi
discurso y mi
pensamiento lo voy
moldeando a ese
pensamiento de la

cuando uno
empieza a conocer
a San Juan

Bautista, cuando los
conoce a ustedes
como Hermanos, o
sea todas esas
cosas que uno va
viviendo en este
camino de la Salle,
eso hace que uno
adquiera como una
identidad lasallista.

Y qué es para
mi eso, o sea es el
compromiso, es la
fraternidad, es el
servicio, es, 0 sea,
es todo eso que lo
hace a uno como
mejor como
persona. O sea, a
mi  parece  muy
charro, sobre todo,
como sobre todo por
ejemplo Celso o sea
gue conoce tanto de
San Juan Bautista
entonces uno, a mi
me encanta
entonces lo de las
meditaciones y el
me presto un libro y
yo nunca pude
entender esas
meditaciones, pero
me encanta cuando
ustedes por ejemplo
hablan de las
meditaciones,
hablan de un
monton de cosas de
San Juan Bautista y
uno dice, pues
como tan bonito
todo eso.
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fuente, en este caso a
San Juan Bautista de
la Salle.

Porque la pregunta
es muy sencilla,
¢,Qué  queria el

fundador? Y ese que
gueria el fundador, yo
lo hago.

Y cuando uno
escucha la historia
de San Juan

Bautista, cuando se
las muestra a los
nifos y que uno les
preguntas a los
nifos todo eso y que
los niflos son ya
preocupados  por
San Juan Bautista y
ya conocen la
historia, pues eso
hace como uno diga
tan bacano pues. Y
€s muy, es muy rico
como también ese
ejemplo de San
Juan Bautista, de

ustedes los
Hermanos, o sea
eso de las
pastorales, o0 sea

me parece muy muy
chévere

¢Jldentificas
alguna estrategia
que uses en tu

practica
pedagogica
particular que
puedas  definir

como lasallista?

La practica
pedagdgica, la Salle
es pionera, eso si es
indudable y ha
incorporado muchas
cosas en este
momento la misma
investigacion en el
interior del aula de
clase es otra forma de
abordar esa practica
pedagdgica en el aula
de clase.

A nivel personal
ehhh... siempre me
ha preocupado algo y
es, ¢educacion
religiosa para que le

Dentro de mi
practica docente
esta parte de la
experiencia de
espiritualidad

lasallista la voy
poniendo en
practica y la voy

como descubriendo
en mi, como decia
ahorita,

fortaleciendo un
poquito el
conocimiento  que

me permite llegar a
la practica y en ese
sentido ser como...,
ser como no, ser
testimonio para los

Ehhh, yo pienso que
hay una y es la que,
yo pienso que toda
la mayoria de los
profesores la
hacemos, que es el

momento de la
oracidon, entonces
siempre al

comenzar, pues, el
dia, yo no voy a
otros salones
entonces solamente
lo hago con mi
grupo y es al inicio

de la mafana
comenzar con la
oracion.

Ehh de hablarles,
bueno, decir,
comenzar con la
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puede  servir al
muchacho?,

entonces frente a la
pregunta los mismos
muchachos hacen
una segunda y es
¢, qué me puede servir
esto para la vida?
¢En qué me puede
servir educacion
religiosa para la vida?

Entonces ehh...
uniendo las dos,
ehh... hago, digo

ehhh... ese constante
estar en el aula de
clase, tiene que servir
para dar respuesta a
esos  interrogantes,
por eso mi practica
pedagogica yo la he
ido basando e irla
aterrizando en
educacion religiosa
gue yo la llamo y el
distrito la  quiere
denominar educacion
religiosa en contexto,
para que no sea una
educacion religiosa
solamente del
conocimiento teorico
sino también de una
experiencia

significativa para el
muchacho en su linea
de formacion, porque
ya lo decia el
Hermano Humberto
Muirillo, ehhh...

estudiantes y que
ellos vayan
adquiriendo  esos
valores lasallistas, y
eso es una de las
cosas que Yo
potencio mucho
dentro del aula, son
los valores, desde el
area de educacion
religiosa y desde el
area de ética vy
valores.

La vivo en el aula en

todas las
actividades que
realizo, pero

también les saco un
espacio especial, en
el momento de la

reflexion, en
algunas clases
especificas para

esto, descubriendo

también ese
potencial que
tenemos de una

vida de San Juan
Bautista de la Salle
que se ha hecho
vida actualmente en
muchos Hermanos
gue son testimonio.
Para mi esta parte
de la espiritualidad
es muy importante
dentro del aula y la
he evidenciado en
momentos en la que
los mismos

oracion, de que los
nifios, ehhh
reconozcan  pues
que hay que dar
gracias, que hay
que pedirle a Dios
por muchas cosas,
pues y eso Ssi,
respetando pues
Hermano, que hay
nifos que sabemos
que, aunque este es
un colegio catolico
hay nifios que son
de otras religiones.

Entonces es
respetando €eso;
pero me parece
pues que esa seria
como la préctica
qgue yo mas definiria
de la identidad
lasallista.
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desafortunadamente
a veces nuestros
estudiantes son muy
buenos ciudadanos
pero muy malos
cristianos.

Entonces educacion
religiosa tiene que
dar respuesta a esa
formacion del ser, de
su sentido de vida de
ese sery por eso esa
practica pedagodgica
debe estar
constantemente
cuestionando al
muchacho y que le
esta dando respuesta
a lo que el realmente
requiere, que sea de
educacion religiosa
significativo para la
formacion, para él
en su vida.

Y a parte de ese
acompafiamiento vy
de esa
confrontacién que
[lamas para con el
estudiante, hay
alguna practica
particular o0 una
estrategia que tu
digas esto es
lasallista, de lo que
yo hago en clase,
esto es lasallista,
¢hay una que
identifiques de esa
manera?

estudiantes hacen
preguntas 'y se
interesan por esta
espiritualidad
lasallista, a veces
cuentan
experiencias  que
ellos han vivido con
algun compaiierito,
que, que han
perdonado, una
situacion que han
podido superar y yo
particularmente
siento que vivo
mucho la cercania
con los estudiantes,
la  escucha, de
pronto cuando los
estudiantes faltan,
¢cporque falto?, si
esta enfermo ¢si ya
estd mejor? Me
parece que esas
son cosas bonitas
que favorecen la
espiritualidad
lasallista, porque
nos hace sentir
hermanos, no solo
la profe, los
estudiantes  veran
que hacen, sino
sentir que somos
hermanos todos, en
Cristo Jesus, sino
gue también vivimos
esa herencia que
nos dejé6 San Juan
Bautista de la Salle.
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Yo si creo, es que yo
creo que lo que me
identifica la Salle, es
que me confronta con
el mundo, no me aleja
de la realidad, al
contrario, la Salle es
muy aterrizada y yo
en mi practica
pedagdgica brego a
llevar siempre eso, a

que educacion
religiosa sea
aterrizada en el
contexto del
muchacho.
¢Quién es un | Muy bien, me | Un maestro de | EsS un maestro que
maestro de | encanta la pregunta, | €ducacion religiosa, | siempre esta como
edggacic’m porque es otra que yo | €S Una persona que | en la basqueda de
religiosa? he defendido mucho. | €St&  entre los | nuevas cosas, es un
" | jbvenes y entre los | maestro
Ehh... si cuando he | hiflos con la | comprometido con
mirado. he tenido la | intencion de | lo que esla Salle, es
dicha, la fortuna de potenqia_r Sus jun maestro que
’ conocimientos a | siempre esta

conocer un poquito
los maestros de
Educacién Religiosa,
Si... son maestros
de... del sector
oficial, es una materia
de relleno, como
otras.
En algunos
otros colegios
privados también. En
la Salle
afortunadamente
todavia conservamos
gque la educacion
religiosa es un area
bien significativa y

nivel de lo que es
toda lo que es la
espiritualidad, toda
la religiosidad con el
fin de que esto le
ayude a identificar,
a encontrar su
sentido de vida,
desde una
experiencia de Dios

dispuesto a dar lo
mejor de si por sus
estudiantes.

mmm... a buscar
siempre una
solucién a un
problema, si uno ve
que de pronto el
estudiante esta
triste, porque es que
yo solamente este
afio es donde estoy
con jardin, pero en
otros afios he
estado también en
los grados de
segundo entonces
en ese sentido
puedo vivir mas
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donde marca todavia
nuestros colegios,
digamos la presencia

significativa del
maestro, por eso el
maestro de

educacion religiosa
debe tener un perfil:

Primero, de una linea
de formacion bien
definida,  segundo,
tener una linea de
formacion en la fe, y
tercero estar muy
capacitado a nivel de
actualizacion, debe
estar actualizandose,
porque, al fin y al
cabo, todo lo que es
esta linea de la
trascendencia esta
en un constante
devenir, la teologia se
esta moviendo
constantemente y
esto mueve todo el
pensamiento, tonces
yo no puedo estar
formando muchachos
con una fe de hace 20
o 30 afos, a unas
experiencias y a un
sistema mental que
tienen ahora, incluso
hoy en dia se esta
hablando de algo que
se llama mentes
liquidas, donde no
hay una solidez de la
fe y eso no es

cosas que con los
pequefios entonces
yo pienso que
siempre  estamos
como en esa
busqueda de si el
estudiante tiene una
dificultad, tiene un
problema,  bueno
entonces

colaborémosle, ehh
y mas como en esta
area que es el area

de religion.
Entonces uno
siempre es como
miremos que

podemos hacer por
él, llamemos a los
papas, hablemos
con la psicéloga,
pues a ver que se
puede hacer por ese
estudiante
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cuestion de ellos,
sSino es una cuestion
contemporanea, es
una cuestion  del
mundo que se esta
dando de toda la
inclusion.

Entonces yo digo que
el maestro, el
maestro tiene que
tener esa identidad:
Uno: formacion, dos:
firmeza en su fe y
tres, saber lo que
trasmite con firmeza.

¢Quién es un
maestro lasallista
de educacion
religiosa?

Primero, ya lo dije un
maestro convencido,
segundo un maestro
bien formado,
tercero, un maestro
gue sea arriesgado,
no temeroso y cuarto,

que se sienta
orgulloso de su
materia.

Un maestro
lasallista de
educacion religiosa,
es el que se
identifica por dar
testimonio de lo que
ensefia, es una
persona que los
estudiantes

reconocen Ccomo...
como un lider, como
una persona alegre,

de mucho
entusiasmo, que
tiene mucho
conocimiento frente
al area, que es
idéneo en lo que
esta ensefiando,

pero sobre todo es
una persona que,
con su vida, expresa
y demuestra cémo
se debe Vivir
realmente esa

Yo pienso Hermano,
0 sea, y hunca lo he
notado, pues, o sea,
desde lo que yo he,
pues lo que me ha
tocado vivir no te lo
sabria decir como la
diferencia. Por qué,
porque Yo pienso
gue cada uno
trabaja de acuerdo a
lo que vive, de
acuerdo a sus
experiencias y de

acuerdo a su
motivacion como
profesor, entonces

para mi seria muy
dificil decirte porque
yo pienso que Yo

respondo por mi
trabajo, busco el
bienestar de mis
estudiantes, yo
comparto

experiencias con los
otros  profesores,

pero me quedaria
muy dificil, pues,
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experiencia de Dios,
es una persona que
también educa
hacia el respeto a
las demas personas
en todo sentido, de
manera especial, en
sus creencias, que
valora y comparte,
es precisamente
esa experiencia que
tienen las demas
personas de Dios y
se enriguece
también con ella.

como decirte esa
diferencia

¢ Qué diferencia
al maestro
lasallista de los
maestros que no
lo son?

Para mi la diferencia
radica en que un
maestro lasallista es
un maestro, no solo
un profesor ni un
docente, porque no
es lo mismo, un
maestro es aquel
gue da testimonio
de vida y que su
ensefianza es
también para la vida
y gque no se queda
solamente en la
teoria, sino que se
preocupa incluso
mas por los valores,
la parte espiritual,
porque desde alli
los conocimientos
son mas faciles de
adquirir y sobre todo
porque la persona
se potencia
realmente para ser
un buen ser ante la
sociedad

mmm... qué
diferencia. Bueno yo
lo puedo percibir,
pues porque he
trabajado en varios,
en 2 colegios, y qué
diferencia. Que uno
siempre aca tiene
un, a ver, como ese
sentido de
pertenencia por la
institucién, o sea,
nunca he dejado de
no sentr, de no
sentir eso en los
otros colegios
donde he estado,
pero aqui, o0 sea,
agui uno, o sea,
como que se ve mas
marcado eso. Por lo
que te digo, porque
nosotros todos los
dias estamos en

esa basqueda,
porque aqui con lo
que, con la

formacion que nos




105

dan en esa parte
cristiana, en esa
parte humana uno,
0O sea, es muy
diferente a lo que
uno puede percibir
en otros colegios.
Ehh... no es
como eso, O sea...

¢,Puedes
mencionar
alguna
experiencia
particular

haya ayudado a

construir
identidad
lasallista?

que

tu

Yo tuve una
experiencia, y es que
yo vengo, antes de
ingresar a la Salle, yo

trabajaba con los
salesiano, y los
salesianos en la
misma linea,

entonces bregan a
impregnar a uno el
carisma salesiano, el
carisma de San Juan
Bosco, tuve entonces
la dicha de comparar
tres fundadores,
porque estudié en la
Universidad Luis
Amig6 donde también
le dan a uno toda esa
parte carismatica,
entonces cuando uno
compara los
fundadores de estas
congregaciones, uno
descubre que hay
una mutua relacion y
es la salvacion, los

tres buscan la
salvacion de
comunidades muy
concretas.

Si, hay varias, yo
particularmente
comento ahorita una

experiencia  dificil,
pero en el fondo
bonita, yo la

recuerdo y la
analizo como algo
bonito porque me
ayudo a mi a crecer,
a descubrir nuevas
estrategias, a
pensar muchisimo
mas en los
estudiantes, el afo
pasado yo tuve
algunas dificultades
con un grupo del

grado sexto, de
pronto en algan
momento sentia
como... mucha

resistencia hacia las
actitudes de los
estudiantes, y yo un
dia me puse a
pensar esto toca
con exigencia pero
también a la vez con
suavidad, con esa
parte, 0 con ese
rostro de Dios que

Aaa... yo
pienso que, O sea,
una, a mi me
parecen muy lindos
los retiros, a mi eso
me parece una cosa
muy especial ehhh,
pues uno ir a
compartir a tener
esas experiencias,
€so0s momentos,
pues, con uno, me
parecen un, un
momento muy
bonito que nos
brinda el colegio.
Ehh otra puede ser,
pues, como ese,
como el compartir, o
sea pues a mi me
parece muy chévere
yo pertenecer al
area de religion
porque es que,
cuando yo llegué
agui yo pensé que
los Hermanos eran
algo como alla, que
ellos eran alla y que
uno no los podia

tocar, pues o sea
gue ellos eran
como, ay

dejémoslos por alla
solitos; pero cuando
uno ve que Yya
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La Luis Amigo, de
comunidades con
problemas de
conducta, los
salesianos a nivel de
la educacion y la
Salle la educacion en

la formacion con los
maestros, entonces
hay esta linea de
identidad, que me
formo a mi como
Lasallista.

Primero, la
permanencia, es muy
importante la

permanencia,
segundo, el carisma
gue yo vi que brega a
imprimir San Juan
Bautista de la Salle,
se identifica también
con mi pensamiento,
entonces hay
identidad.

¢, Qué me identifica?
Los Hermanos, yo los
veo a ustedes, uno
muchachos jévenes,
empezando con todo
lo que da el mundo
hoy en dia y hacer la
opcion de un estilo de
vida.

Primero, por Jesus, el
maestro Jesus,
segundo seguir a
Jesus, un estilo de
vida que lo funda San
Juan Bautista de la

es padre y madre,
pensaba yo que
desde ahi podia
suavizar bastante la
relacion con los
estudiantes y lograr
la cercania con
ellos.

Y bueno poco a
poco fui tratando de
crear metodologias,
actividades que yo
sabia que de pronto
eran lo que ellos
estaban esperando,
lo que querian y
finalmente logré que
la relaciéon con ellos
fuera distinta.

Y este afio que ya
estan en séptimo

siento  que ha
mejorado

muchisimo y
rescato mucho que
a veces tenemos
que pensar en los
estudiantes, que

realmente ellos que
es lo que quieren,
preparando clase en
ellos y no en lo que
yo quiero dar vy
como lo quiero dar,
gue esperan ellos,
cuales son sus
expectativas, que
podria mejorar, su
parte personal, su
parte motivacional,

ustedes son o sea,
son personas, son
muchachos comun
y corriente, o sea
que lo abrazan a
uno, uno piensa “y
el Hermano como
me va a abrazar’
pero cuando uno ya
ve que ustedes son
personas comun y

corriente a mi
también eso me
parece muy bonito.
Ademas
Hermano vyo te

quiero contar algo y
es, no es de mi
identidad lasallista
si no que te quiero
contar algo de que
yo tuve a mi hija
aqui desde que
estaba en transicion
hasta que sali6 de
once y a mi algo me
marcé mucho como
mama y fue que ella
tenia una tia cuando
estaba en
transicion, la tia que
ella mas queria,
entonces ella se
vino para el colegio
y la tia se murio,
entonces yo decia
“Dios mio, yo como
le voy a decir’;
porque era la tia que
ella mas queria y yo
decia Dios como le
vamos a decir a
Maria José que la
tia Maria Cecilia se
murio. Yo llamé aqui
al colegio y hablé
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Salle, entonces eso
me llama la atencién
y eso0 sin que ustedes
lo digan, construye
mas a nosotros los
maestros viéndolos a
ustedes.

Entonces, usted un
poquito loco (risas),
pero lo identifica a
uno por ese
entregarse.

en todo sentido, que
podria hacer vyo,
para mejorar, desde
ese punto siento
gue mejora todo, las
relaciones, las
clases, la capacidad
de escucha de los
estudiantes, el
interés, llegan a uno
que vamos a hacer,
mueéstreme no sé
qué, le agradecen a
uno al final de la
clase, entonces me
parece que se debe
este maestro
lasallista, toca ser
muy creativo, cada
vez buscar nuevas
estrategias.

con la coordinadora
del preescolar y yo
le dije “ay ustedes
como me pueden
ayudar” porque yo
de verdad que yo
me sentia como
maniatada entonces
yo decia “esta nifia
se va a morir’ y yo
me acuerdo que
ellas mas tarde me
lamaron 'y me
dijeron “tranquila, ya
un Hermano baj6 y
hablé con ella, y me
la pasaron,
entonces yo le
pregunté “Maria
emm si sabes que la
tia, ella le decia
chila, si sabes que
la tia chila se murig,
ella me dijo —si ma,
pero tranquila es
gue ella se fue a
vivir con Dios y mira
el Hermano me
conto6 una historia- y
yo le dijje — si
cuénteme- me dijo —
no es muy larga, en
la casa te la cuento-
y pues, 0 sea, la
nifia llego a la casa
normal y o sea,
pues, como acepto
esa muerte y ese
duelo para la nifa
fue muy bueno” y o
sea, eso fue gracias
como a la vocaciéon
de los Hermanos a
COmo a como a esa
disposicion que
ellos tuvieron con
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ella en
momento.

ese

El maestro | El maestro lasallista
lasallista del | de la Salle de Bello
Colegio la Salle | o5 primero es un
Belloes... maestro muy fraterno
y muy sencillo.

Yo que vengo de
conocer maestros de
otros colegios, sé que
el de acd es muy
sencillo y se da
mucha relacién con el
estudiante, hay
buena empatia.

El maestro lasallista
del Colegio la Salle
Bello es un maestro
de maestros, es un
maestro que se deja
iluminar y guiar por
el maestro por
excelencia que es
JesuUs y que a pesar
de sus limitaciones
o de sus carencias
dentro de la
formacion lasallista,
siempre trata de dar
lo mejor de si, en
bien de los
estudiantes que son
finalmente el punto
importante e
interesante en esta
labor educativa,
entonces es un
maestro que
siempre estd a la
vanguardia de lo
nuevo, de lo
dindmico para darle
lo mejor a los
estudiantes

(pausa) esss, mmm,
qué. Es
comprometido con
(pausa) con su vida
y con la vida de sus
estudiantes.

Tabla 6 Guia de entrevista a los maestros participantes de la investigacion

Técnicas e instrumentos de andlisis de la informacion.

Finalmente, en las técnicas de andlisis de la informacion se procedera a realizar

una triangulacién de la misma en la que, por un lado, se tendran las practicas discursivas

y pedagdgicas que realizan los maestros participantes de la investigacion y por otro se

tendran los criterios que definen la identidad lasallista. Teniendo en cuenta esto se

abordard la triangulacion de la siguiente manera:
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Triangulacion.

La técnica de analisis que se propone para el acercamiento a la informacién
recolectada de esta investigacion es la triangulacion hermenéutica, entendiendo a esta
ultima como “la accion de reunidn y cruce dialéctico de toda la informacién pertinente al
objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la
investigacion” (Cisterna, 2005, 68). Teniendo en cuenta lo anterior, este proceso se
iniciar4 luego de que se haya recopilado toda la informacién correspondiente a la
investigacion desde las diversas técnicas de recoleccidon de la informacion propuestas
més arriba y, que, como dice el autor, arrojaré toda la informacion pertinente, en este
caso a la identidad lasallista, para hacer el cruce dialéctico que har4 emerger los
resultados en lo concerniente a las practicas discursivas y pedagogicas de los maestros
de educacion religiosa del colegio la Salle Bello en torno a la identidad lasallista.

El proceso a seguir con esta técnica de andlisis de la informacion, como lo plantea
el mismo Cisterna (2005) en su articulo categorizacion y triangulacién como procesos de
validacion del conocimiento en investigacion cualitativa, es el siguiente:

1. Seleccién de informacién: se procedera con la seleccién de la informacion
pertinente relacionada con la tematica de la investigacion teniendo en
cuenta los siguientes criterios:

a. Pertinencia: “que se expresa en la accién de sélo tomar en cuenta
aguello que efectivamente se relaciona con la tematica de la
investigacion, lo que permite, ademas, incorporar los elementos
emergentes, tan propios de la investigacion cualitativa” (Cisterna,

2005, 68).
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b. Relevancia®®: “lo que se devela ya sea por su recurrencia o por su
asertividad en relacion con el tema que se pregunta” (Cisterna, 2005,
68).

2. Triangulacién de la informacion del estamento: en este paso se permite
conocer las conclusiones de los sujetos investigados en los principales
topicos de la investigacion teniendo en cuenta las conclusiones
ascendentes que se van generando son agrupadas por tendencias en cada
uno de los instrumentos. Se sigue el siguiente proceso:

a. Conclusiones de primer nivel: “Se cruzan los resultados obtenidos a
partir de las respuestas dadas por los sujetos a las preguntas, por
cada subcategoria” (Cisterna, 2005, 68).

b. Conclusiones categoriales o de segundo nivel: “Se cruzan dichas
conclusiones de primer nivel, agrupandolas por su pertenencia a una
determinada categoria” (Cisterna, 2005, 68).

c. Conclusiones del estamento: “cruce de las conclusiones
categoriales y que estarian expresando los resultados a las
preguntas que desde el estamento surgen a las interrogantes
centrales que guian la investigacion” (Cisterna, 2005,68)

3. Triangulacion por fuentes de informacion: Se procede a realizar la
triangulacion de la informacion de las diversas fuentes de informacion (en
este caso la informacion obtenida de la entrevista y la observacion

participante) desde las conclusiones de primer nivel y segundo nivel.

30 Para ampliar ese criterio, a partir de lo planteados en la investigacion, consultar las cuatro hipétesis de
las practicas discursivas planteadas por Michel Foucault en su texto las palabras y las cosas.



111

4. Triangulacion del marco tedrico: se debe tomar la discusion bibliografica y

desde alli producir una nueva discusion con los resultados concretos del

trabajo de campo que permita interrogar los topicos de la investigacion con

los resultados encontrados en terreno para aportar el proceso de

construccion de conocimiento que toda investigacion debe aportar.

(Cisterna, 2005, 69-70)

Para la realizacion de la triangulacion de la informacion, como estd propuesto

aqui, se procedera a la construcciéon de una matriz de triangulacion que estara distribuida

de la siguiente manera:

1. Enlafila de encabezado se encontrara de izquierda a derecha lo siguiente:

a.

b.

La columna correspondiente a las subcategorias a analizar.

Las columnas correspondientes a los cédigos de cada uno de los
maestros participantes (PDPPM1, PDPPM2, PDPPM3)

La columna correspondiente a la teoria planteada en el marco
tedrico. Este serd uno de los elementos que hagan posible la
triangulacion de la informacion.

La columna correspondiente a las tendencias en la cual se
consignaran los resultados que emerjan de la triangulacion a partir
de la interpretacion que hace el investigador de los marcos
interpretativos ya planteados por los maestros participantes de la

investigacion3?,

31 Esta interpretacion que hace investigador de los marcos interpretativos planteados por los
maestros participantes (los cuales se evidencian en la informacién recolectada a través de los
instrumentos) es la que hace posible la doble hermenéutica de la investigacion, como se deja ver en la
columna de las tendencias.
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La columna de cada maestro, a su vez, estara dividida en dos columnas
mas las cuales se estructuraran de la siguiente manera:

a. La primera, de las dos columnas, sera la columna de andlisis de
guias de observacion. En esta columna se consignard la
condensacion de la interpretacion de las tres guias de observacion
que ha sido realizadas a cada uno de los participantes de la
investigacion. Aquello que se encuentre en esta columna con fuente
normal es la interpretacion del investigador y lo que se encuentra en
cursiva refiere al comentario o practica del maestro del cual se hizo
la correspondiente interpretacion.

b. La segunda columna correspondera al analisis de la guia de
preguntas, en la cual se consignaran los fragmentos de las
entrevistas que sean susceptibles de ser analisis para el fin de esta
investigacion.

Los dos elementos ubicados en estas columnas y el elemento de la teoria,
seran los tres que hagan posible la triangulacion. El instrumento aparece a

continuacion:
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subcategorias.

PDPPM1

PDPPM2

PDPPM3

Andlisis guias de
observacion

Andlisis de la Guia
de preguntas

Andlisis guias
de observacion

Analisis de la
Guia de
preguntas

Andlisis guias de
observacion

Andlisis de la Guia
de preguntas

Teoria

Tendencias

Practica
discursiva

Préacticas
discursivas.

A partir de las
observaciones de la
practica  pedagdgica
realizadas a PDPPM1,
en torno a la
subcategoria de
practica discursiva con
respecto a la identidad
lasallista, se puede
identificar que hay una
practica erigida en
torno a una tradicion
religiosa especifica (el
cristianismo) que,
generalmente,
PDPPML1 ha construido
teniendo en cuenta, por
un lado las exigencias
institucionales®?, pero
también se han incluido
aqui los intereses de
los educandos en torno
a los diversos saberes
que desean
problematizar al interior
del aula; sin embargo
no se puede dejar de
mencionar que en otras
simplemente se ha
hecho una seleccion y
reproduccion de este
saber a los sujetos

educandos.
Ahora la propuesta es la
siguiente: continuar con la

hay un maestro
y es el maestro el
que tiene que saber

ehh... como
manejar una
didactica, como

manejar un proyecto
educativo, sin
embargo, lo que le
da el tinte a todo
esto es, lo que ya
decia es es la forma,
la forma de como yo
doy ehh... la clase,
la forma como me
identifico, ahora es

una fuente que
ahora recibimos
desde el mismo

fundador porque él
es el que marca y
dice, yo quiero que
el estio de los
maestros sea en
esta forma,
entonces hay que
identificar dos cosas
aca

la comunidad
educativa jalona en
una sola direccién,
la fraternidad, eso
nos diferencia de
todas las otras
comunidades y es lo
gue va haciendo que

Practicas
discursivas.
La practica
discursiva de
PDPPM2 se
enmarca en la
construccion de
esta misma en

torno a la
generacion de
un saber
supeditado  al
contexto

cristiano que se
legitima por las
tradiciones

circundantes en
el ambiente
social en el que
se ubica Ia
escuela, en el
cual los actores
(estudiantes y
maestro) se
adscriben a la
religiébn cristiana
en especifico y
por tanto sus
intereses parten
de aqui y hacia
esto orientan la
construccion de
la practica
discursiva. Esto
reforzado por la
institucionalidad
en la cual se

hay maestros
gque uno si sabe
que les hace falta
como identificarse
un poquito mas
con esta
espiritualidad y no

sentirse solo
académico  sino
también lasallistas
de corazén por
todo lo que
aprenden y
enseflan a los
estudiantes de

esta espiritualidad

(...)Una de las
limitaciones es
como el
conocimiento mas
profundo sobre
esta espiritualidad,
para mi es

bastante facil, es
mucho mas facil
porque desde el
area de educacion
religiosa se
maneja la parte del
lasallismo (...) en
el proceso de la
identidad lasallista
es que de pronto

hace falta el
tiempo, el espacio
que, que la

instituciéon deberia

Préacticas
discursivas.

Se identifican en la
practica discursiva de
PDPPM3 algunos
elementos que iran
configurando esta
misma como tal vy
desde la cual el
sujeto-maestro y el
sujeto-educando, a
partir del contenido
planteado, irdn
construyendo saber;
estos elementos son:

ePor un lado, Ila
apuesta que la
institucion educativa
que esta
implementando el
trabajo por
proyectos (en el
caso de PDPPMS3,
de acuerdo a los
grados que
acompafa (Jardin y
Transicion) se

trabaja el proyecto
de los animales o de
la naturaleza) a
partir de los
intereses
presentados por los
estudiantes.

e La construccidon se
hace de ello manera
gue el maestro vy el

yo creo que
como docente de
la... de la Salle, lo
gue pienso que el
elemento que mas
nos representa Yyo
pienso que es el
compromiso, el
compromiso con los
estudiantes, con los
padres de familia,
ehhh... con nosotros
mismos para cada
dia hacer mejor las
cosas

Yo pienso que
los padres de
familia, porgqueee
mmm, yo pienso que
los estudiantes,
ellos estan aqui por
nosotros, pues
como inmerso todo
el dia y ellos van
teniendo, pues, esa
identidad; pero a
muchos padres de
familia les falta
mucho

un maestro
gue siempre esta
como en la
busqueda de
nuevas cosas, es un
maestro

Practicas discursivas.

Esta practica entra a ser
entendida desde los
constructos que el
maestro va formulando en
el contexto especifico en
el que se mueve desde su
espacio en el mundo y

con los otros. Se
entenderan entonces las
practicas discursivas
como el “Conjunto de

reglas, historicas, siempre
determinadas  en el
tiempo y el espacio que
han definido en una
época dada, y para un
area social, econdmica,
geografica o linguistica
dada, las condiciones de

ejercicio de la funcién
enunciativa”  (Foucault,
1970, 198).

Esta diferenciacion se
hace porque para poder
hablar de una préactica
discursiva se debe tener
en cuenta que ésta existe
en tanto que, el sujeto
construye enunciados
“diferentes en su forma,
dispersos en el tiempo,
[pero que] constituyen un
conjunto si se refieren a

un mismo objeto”
(Foucault, 1970, 198).
Aqui pueden emerger

Practicas discursivas.

Teniendo en cuenta que la
practica discursiva se define
como el “Conjunto de reglas
anonimas histéricas, siempre
determinadas en el tiempo y el
espacio que han definido en
una época dada, y para un area
social, econémica, geogréfica o
linglistica dada, las
condiciones de ejercicio de la
funcién enunciativa” (Foucault,
1970, 198) se tiene que, a partir
de esa funcién enunciativa, el
sujeto toma posicionamientos
especificos en la realidad, que
en este caso refieren a la
identidad lasallista. Teniendo
en cuenta lo anterior, en el
maestro de educacion religiosa
del Colegio la Salle Bello se
pueden identificar dos practicas
discursivas que refieren a la
apropiacion de la identidad
lasallista.

En un primer momento,
se puede identificar que los
maestros reconocen algunos
elementos que refieren a lo
lasallista y los toman en cuenta
para irlos integrando a su
guehacer en su préctica, lo que
habla de un posicionamiento,
en su practica discursiva,
referido a la apropiacion de
algunos elementos de la

32 Entre estas exigencias se pueden tener en cuenta: los estandares de EDUCACION RELIGIOSA en Colombia, el plan de area propuesto por la institucién educativa, la mision de esta misma institucion.
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historia del cristianismo del
afno 1-2017. La veremos en
varias sesiones:

1. Primera parte: Cristologia.

?. Historia de la Iglesia
primitiva.

3. Historia de la Iglesia

antigua (la vamos a llevar
desde el siglo Il hasta,
mas o menos el siglo VI)

4. Historia de la Iglesia
Medieval. (la vamos a
hacer desde el siglo VI
hasta el siglo IX)

b. Historia de la Iglesia
Moderna (la vamos a
empezar desde el Siglo X
hasta el siglo XIX)

6. Historia de Ila Iglesia
contemporanea (este es
muy importante porque
vamos a ver el concilio
vaticano Il

Ademas, PDPPM1
también ha hecho un
reconocimiento de tres

autores que trae a la

practica  pedagdgica
con la intencionalidad
de trabajar con los
estudiantes, por lo cual
se habla de wuna
ocupacion de su
experiencia  religiosa
en pos de su
educabilidad para

luego traer esto a sus
estudiantes en funcion

de la ensenabilidad
que desea llevar.
(Formacion

permanente)

(dimension  didactica-
académica). Aqui se
plantea un universo
discursivo que,
posteriormente  dara

origen a lo que se

el proyecto
educativo sea
diferente, que el

proyecto educativo
sea de impacto.

Una de las
limitantes es que por
el recurso incluso, el
recurso no humano
sino el recurso
econdémico, es muy
limitado, eso en
cierta forma puede
afectar el estimulo
hacia los maestros

yo puedo tener
identidad lasallista
porque bebo de la
fuente, conozco de
la fuente y se como
entonces mi
discurso y mi
pensamiento lo voy
moldeando a ese
pensamiento de la
fuente, en este caso
a San Juan Bautista
de la Salle
Porque la pregunta
es muy sencilla,
¢Qué  queria el
fundador? Y ese que
queria el fundador,

yo lo hago

digamos la
presencia
significativa del

maestro, por eso el
maestro de
educacion religiosa
debe tener un perfil:

‘educa humana
y
cristianamente”
sin embargo,
hay que decir,
que, aunque
esta es la mision
por la cual se
define este
establecimiento;
también es
flexible al abrir
espacios de
conversacion
entre otras
tradiciones, soélo
Si esto se ve

necesario. Lo
que legitima
esto son los
diversos
dispositivos

(contenidos)
discontinuos en
el tiempo que
apuntan a este
objetivo; los
cuales son:

e el caracter
confesional al
gue se
adscribe la
institucion.

e Desde las
exigencias de
los estandares
a nivel
nacional en
torno a la
educacion
religiosa.

e La vivencia del
maestro, tanto
al interior
como fuera de

brindar para que
nosotros como
educadores
conozcamos mas
esa espiritualidad,
y por lo tanto
tengamos
mayores
herramientas para
comunicérselo a
los estudiantes y
que de pronto la
espiritualidad
lasallista permee
realmente  todas
las actividades que
se realizan en la
institucion.

identidad

lasallista es lo que
identifica a una
persona que hace
parte de la
comunidad
lasallista

dentro de la iglesia
también como una
forma de
encuentro distinto
con Dios y con la
sociedad

maestro
de educacion
religiosa, es una
persona que esta
entre los jovenes y
entre los niflos con
la intencion de
potenciar sus
conocimientos a
nivel de lo que es
toda lo que es la
espiritualidad, toda

un

estudiante  puedan
aportar, el primero
desde la propuesta
tematica y el
segundo desde sus
experiencias al
interior y fuera del
aula y asi se puede
dar la construccion
de saber mas que la
transmision de este
mismo.
eSe atiende a la
formacién humana y
cristiana, segun
define la mision de la
institucién educativa
en su modelo
pedagdgico.
Estudiantes: el
proyecto de los
animales.
PDPPM3: Quién creb a
los animales.
Estudiantes: Dios.
PDPPM3:
jesooooooo!!!l Es son
las creaciones de Dios.
Mientras los nifios
estdn completamente
atentos PDPPM3 hace
la introduccién al tema
que se va a desarrollar
a través de una
narraciéon del arca de
Noé que luego
complementara

Teniendo como base
lo ya expresado,
PDPPM3 hace Ia
oracion-reflexion (el
cual es un momento
innegociable  segun
PDPPM3 lo
menciona) a partir del
cuento de la creacion,
o del video del arca de
Noé, o algun otro

comprometido con
lo que es la Salle, es
un maestro que
siempre esta
dispuesto a dar lo
mejor de si por sus
estudiantes. mmm...
a buscar siempre
una solucién a un
problema, si uno ve
que de pronto el
estudiante esta
triste, porque es que
yo solamente este
afio es donde estoy
con jardin, pero en
otros afios he estado
también en los
grados de segundo
entonces en ese
sentido puedo vivir
mas cosas que con

los pequefios
entonces yo pienso
que siempre

estamos como en
esa busqueda de si
el estudiante tiene
una dificultad, tiene
un problema, bueno
entonces
colaborémosle, ehh
y mas como en esta
area que es el area
de religion

[Como maestro
lasallista] Por lo que
te digo, porque
nosotros todos los
dias estamos en esa
basqueda, porque
aqui con lo que, con
la formacién que nos
dan en esa parte

entonces, enunciados
referidos a la identidad, a
pedagogia, a la préactica
pedagogica, al asunto de

lo lasallista, a las
interacciones con los
estudiantes, al discurso

mismo; entre otros. Estos
enunciados emergen, no
necesariamente teniendo
un orden légico, lo que
abre la posibilidad de que
sus maneras de
encadenamiento entre si
se vayan dando de una
manera discontinua en
torno al objeto referido.

Lo anterior hace que
aparezca una segunda

condiciobn. Esta es, las
formas de
encadenamiento en las

cuales, en este caso el
docente, emplea para la
construccién de su
practica discursiva,
porque estos saberes que
entran en tensibn en
dicha préactica, como ya
se dijo, van tomando un
tinte de discontinuidad en
guien asume la practica,

pues va creando un
entramado relacional
entre las diferentes

categorias que emergen
en su yoicidad y que, a su
vez le permiten ir creando
subjetividad en tanto que
adquiere un estilo. En
esta linea, el sujeto va
creando espacios de
significacion; entonces ya
no se hablard de un
maestro que transmite

identidad lasallista. Frases
como  “nuestro  fundador’
(refiriéndose a Juan Bautista de
la Salle), identidad lasallista en
la Iglesia, espacios de oracién-
reflexion, la presencia de Dios,
la fraternidad en la comunidad
educativa; reflejan esta
apropiacion de la que se habla
aqui. En este primer
posicionamiento se resalta:

1. La identificacion, en el
discurso, del carisma
lasallista en la Iglesia.

a. PDPPML1: A ver, para mi a
nivel personal la identidad
lasallista, yo la centro en
algo que que ustedes los
hermanos manejan
mucho, pero que es una
realidad y es lo que
llamamos el carisma.
Ehh... hay un maestroy es
el maestro el que tiene que
saber ehh... como manejar
una  didactica, como
manejar un  proyecto
educativo, sin embargo, lo
que le da el tinte a todo
esto es, lo que ya decia es
es la forma, la forma de
como yo doy ehh... la
clase, la forma como me
identifico, ahora es una
fuente que ahora recibimos
desde el mismo fundador,
porque él es el que marca
y dice, yo quiero que el
estilo de los maestros sea
en esta forma, entonces
hay que identificar dos
cosas aca.

Uno, el maestro en si que
cre6 Juan Bautista de la
Salle, que hoy lo




115

llamard la practica
discursiva de PDPPM1
que ira permeada por
la relacion pedagdgica
de los estudiantes, los
cuales plantearan las
discontinuidades que
pueda ir surgiendo en

este ambiente

Descartes,
Immanuel Kant vy
Friedrich Nietzsche.
Vamos a mirar mas
que todo a
Immanuel Kant
porque él es
creador del
escepticismo y de
ahi se basara
nuestro analisis

en este punto
PDPPM1, en su
apertura y
disponibilidad, para

con los estudiantes ha
agrupado los intereses
particulares de cada
uno en esta propuesta
temética y partiendo de
esto, se plantea Ila
dindmica que se
trabajara en el periodo
donde a partir de la
ocupacion de la
dimensién religiosa de
cada uno de los sujetos
(maestro-educando)

que hacen parte de
este microuniverso
desde donde se
planteara el didlogo
pedagogico que dara

Primero, de wuna
linea de formacion
bien definida,
segundo, tener una
linea de formacion
en la fe, y tercero
estar muy
capacitado a nivel
de actualizacion,
debe estar
actualizandose,
porque, al fin y al
cabo, todo lo que es
esta linea de la
trascendencia esta
en un constante
devenir

esta en su
formacioén
(educabilidad)
y ensefianza
(enseiabilidad
).

Los
planteamiento
s del plan de
area
desarrollados
desde la
dimension
académicay
didactica que
consta de la
lectura de las
caracteristicas
sociales y no
de la seleccién
aleatoria de
contenidos.
Una dimensién
institucional
gue atraviesa

al maestro y
que lo
enmarca en
este  campo
especificos, a
través del
sistema de
creencia

predominante
en el contexto

y del ideario
institucional

e Hay una
persona  muy
importante en el
nuevo
testamento de la

la religiosidad con
el fin de que esto le
ayude a identificar,
a encontrar su
sentido de vida,
desde una
experiencia de
Dios

un  maestro
es aquel que da
testimonio de vida
y que su
ensefianza es
también para la
vida y que no se
gueda solamente
en la teoria, sino
que se preocupa
incluso mas por los
valores, la parte
espiritual, porque
desde alli los
conocimientos son
mas faciles de
adquirir 'y sobre
todo porque la
persona se
potencia
realmente para ser
un buen ser ante la
sociedad

el afio
pasado yo tuve
algunas
dificultades con un
grupo del grado
sexto, de pronto en
algun momento
sentia como...

video del tema a
trabajar. Esto con el
fin hacer un

encadenamiento

entre los diferentes
espacios de la clase,
pues este espacio
adquiere un lugar
privilegiado en la
practica pedagdgica
lasallista; pues por
medio este es por el
que maestro y
educando toman
conciencia de que la
clase debe convertirse
en un ‘“espacio de
salvacién”, lo que va
dando forma a la
practica discursiva de

PDPPM3
Acordémonos de que
estamos en la Santa
presencia de  Dios,
adoremos su  santo
nombre; Luego dice a los
estudiantes ‘les voy a
contar un cuento, por
favor vengan todos y nos
sentamos aca (PDPPM3
se sent6 en el piso en el
aula de clases y todos
los estudiantes se
sentaron a su alrededor).

Ademas de lo anterior,

se identifican dos

asuntos

particularmente:

1. Por un lado, se
muestra la

cercania que tiene
PDPPM3 con los
estudiantes con

cristiana, en esa
parte humana uno, o
sea, es muy
diferente a lo que
uno puede percibir
en otros colegios

conocimiento sino de un
sujeto que pone a
dialogar su subjetividad
con la de sus estudiantes
y de manera especial con
aquellos a quienes
identifica como los mas
necesitados, por ejemplo.
Hay una tercera condicion
gue debe ser considerada
para el establecimiento de
practica discursiva, esto
es que no pueden
establecerse grupos de
enunciados,

determinando el sistema
de concepto permanente
y coherente que en ello se

encuentran en  juego.
(Foucault, 1970, 56).
Porque por su misma

naturaleza, y como ya se
dijo, la practica discursiva
es una realidad dindmica
en la que los saberes
siempre estan en
relacion, lo que ocasiona
gue haya una serie de
emergencias espaciales,
temporales y relacionales
gue vayan transformando
esta practica que se
mueve en un campo
determinado que es mas
bien flexible a la vez que
siempre se encuentra en
tension.

Finalmente mencionar la
cuarta condicion para la
formacion discursiva que
concierne a la unidad o

conocemos como los
Hermanos, pero dentro de
esa misibn carismatica,
entramos nosotros los
seglares como asociados,
no nos tienen que dar el
titulo de asociados en
cierta forma ya lo somos,
porgue nos asociamos a
esa forma, a ese estilo de
vida, de esa vivencia del
carisma.

En si entonces que es, en
ultima la idea de San Juan
Bautista de la Salle, es
simplemente, formar a
unos maestros en un estilo
de vida de como ensefar a
los niflos y concretamente
a los nifios pobres de la
época, (pausa) eso es lo
gue yo eh eh mm mm diria
como dimensiones 0 como
quisiera llamarlo que lo
identifica a uno en ese
sentido.

. PDPPM2: Bueno la
identidad lasallista es lo
que identifica a una

persona gue hace parte de
la comunidad lasallista, un
agente, en el campo en el
gque se encuentre, padre
de familia, docente,
directivo, estudiante,
exalumno, Hermano; que
lo identifica dentro de un
ambiente, ehh... dentro de
la iglesia también como
una forma de encuentro
distinto con Dios y con la

lugar a los temas cual se habla | Mucha resistencia los cuales en individualidad de una sociedad

recurrentes que mucho y quien, | hacia las actitudes medio de la clase practica discursiva pues [2. Experiencias de fraternidad:
configuran esta asu vez, recibié | de los estudiantes, hace chiste para en tanto ésta se da, se | a. PDPPM3: Estuvimos la
practica discursiva en un importante | y yo yn dia me tener un poco mas genera  identidad vy coordinadora y yo
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la que se evidencia que
PDPPM1 l6gicamente
se ha ocupado de su
dimension religiosa
(formacion

permanente) en
funcion de su
educabilidad para

luego llevar el ejercicio
al aula en funcién de la
ensefabilidad a los
educandos.

PDPPM1: voy con usted “si
en el planeta tierra no
existiria ningan ser humano
existiria Dios”

Estudiante: si, porque Dios
es mas que el ser humano.
Estudiante 2: porque para
mi Dios es una creacion del
hombre entonces si no hay
humano no hay Dios.
PDPPM1: muy bien,
péngale un 2.

Incluso el tema de la
nota entra a jugar un
papel fundamental
aqui porque, aunque
en un primer momento
se perciba como un

dispositivo®? que
busque desestimar los
argumentos

presentados por el
educando, es todo lo
contrario, porque lo
gue se quiere es que
éste Ultimo pueda
construir argumentos
cada vez mas soélidos

llamado, cémo
se llama la

persona
importante que
recibio ese
llamado.

Estudiante: San
Juan Bautista
de La Salle
(risas).
Otro estudiante:
Jesucristo.
¢ PDPPM2: Hoy
vamos a mirar
las personas
que son
testimonio en el
nuevo
testamento,
entre ellos el
grupo de los 12
apostoles que
eran personas
que estaban
acompafiando a
Jesus.
Ademas de lo
anterior,
PDPPM2 deja
entrever el
compartir  que
hace de su
dimensién
trascendente a
partir de la
conviccion de la
vivencia de la
experiencia
espiritual  que
hace parte del
encadenamient
0 que va
haciendo de su
discurso  para

puse a pensar esto
toca con exigencia,
pero también a la
vez con suavidad,
con esa parte, o
con ese rostro de
Dios que es padre
y madre, pensaba
yo que desde ahi
podia suavizar

bastante la
relacion con los
estudiantes y

lograr la cercania
con ellos

amena la misma,
esto deja ver que

no solo se
establece una
relacion de

caracter cognitivo
sino también de
caracter afectivo
gue ayuda a que el
saber construido
en un ambiente en
el que se da un
margen de
distension, aunque
posteriormente se
vera que PDPPM3
no deja de ser
exigente también
con ellos (firmeza
de padre y ternura
de madre).

Por otro lado, se
puede identificar la
relacion con el

contenido de
clases en el cual se
asume una

practica discursiva
que replica los
contenidos de una
religion especifica
en detrimento de la
demas, cerrando el
campo de
interaccion de los
estudiantes, en la
cual se deja la
impresion de que
se presentan una
serie de

persistencia para con
ciertos temas. Es aqui
donde el sujeto cobra una
especial relevancia para
la préactica discursiva
porque en Ultimas sera
éste el encargado de
definir esos temas
persistentes que generan
identidad en si mismo y
que determinan el
caracter de unidad o
individualidad de su
practica, en coémo
establece puntos de
incompatibilidad entre sus
practicas y la identidad
lasallista, 0 coOmo
homologa esta identidad
en las practicas que ya
ejercia incluso antes del
encuentro con la
identidad aqui trabajada.

entonces alla habiamos
muchas profesoras de
muchos colegios. Pero que
paso y fue algo muy charro
cuando llegaron las de la
Salle de Envigado, pues o
sea como uno ve a sus,
como le dijera yo, como
uno ve a sus companeras
de la otra Salle, o0 sea eso
es como tan gratificante.
Entonces en la actividad
nos pusieron a hacer una
actividad, que nos
teniamos que dar un
abrazo. Entonces las da la
otra Salle vinieron donde
nosotros y nos dijeron “ay
abrazo nosotras porque
nosotros somos de la
misma familia”

. PDPPM1: Hermano Cetty

yo le respondo desde lo
gue yo percibo. Ujum, esa
es la idea Ehh... la
comunidad, para mi la
comunidad educativa es

una, porque esta
trasversalizada por algo
que ustedes han

impulsado fuertemente
dentro de lo que llamamos
los valores lasallistas,
entre esos valores, esta el
que [lamamos la
fraternidad.

La fraternidad no es para
un solo grupo, la
fraternidad esta llamada a
toda la comunidad a ser

33 Estela, hace constantemente referencia a la idea de dispositivo didactico. ¢ Qué es para Ud. un dispositivo didactico?
Muchas veces me preguntan si el uso del término “dispositivo” tiene que ver con las reflexiones foucaultianas al respecto. Indudablemente Foucault le da a este significante una gran riqueza de significados que nutren su comprension en el &mbito
de las ciencias sociales. Sin embargo, sin dejar de observar estos aportes, el uso que hago de este concepto esta mas vinculado a su funcion como sustantivo. Un dispositivo es un artificio que tiene como funcién articular, conectar, poner en
movimiento sistemas organicos, materiales o simbdlicos.
En este sentido el dispositivo es mucho méas complejo que un instrumento —sin dejar de serlo—, pues su complejidad radica en su funcion de “bisagra” entre mundos simbdlicos y/o sistemas materiales u organicos. (Salcedo, 2009,131-132)
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para enriquecer la
practica discursiva que
se genera al interior del
aula en la cual el
educando se
reconozca como
alguien que puede
tomar la palabra y no
simplemente como un
ente que esta ahi y no
asume una actitud
proactiva, esto;
l6gicamente  también
mejoraria la nota del
educando.

Hay que tener en
cuenta que a esta
propuesta no se llego6 a
priori, sino que hubo
una serie de
condiciones en la
practica pedagogica,
como se demuestra en
las observaciones, por
la cuales se pudo llegar
a lo ya presentado mas
arriba como préctica
discursiva; entre estas
se pueden mencionar:

1. La serie de
discontinuidades
gue se presentan en
esta practica
discursiva, se dan
en torno al: la
filosofia, la historia,
teologia e historia
de la Iglesia que
alimentan esta
practica discursiva.
PDPPM1 seguin lo
gue consulté los
patristicos se basan

que, junto con
los elementos
rescatados de la
idea anterior,
esto se vaya
construyendo en
practica
discursiva
PDPPM2 dice que:
las bieventuranzas,
asi como nuestra
vida son un
camino, algunas
muy buenas que
nos hacen felices,
pero hay otras que
no tanto y que de
igual manera se
deben afrontar para
superarlas, porque
la felicidad viene de
Dios y eso nunca
se apaga

Por dultimo, se
menciona la
intencionalidad
gue sSe genera
en la préactica
discursiva de la
maestra en la
que se
enmarcan los
temas que son
recurrentes en
esta y le dan
persistencia,
pues se
confirma que
dicha practica
discursiva se
enmarca en su
totalidad en la
enseflanza del
cristianismo
desde los
contenidos para
el grado, esto

discontinuidades

que buscan el
adoctrinamiento

MAas que a veces la
evangelizacion.

Esto podria sonar
contradictorio ya
gue también se
habla de una
construccion de

saber; sin
embargo, se decir
que esta

construccion se da
en tanto que dentro
de ese angosto
espectro
(propiciado por un
modelo educativo,
las exigencias de
contexto y a veces
falta de opciones)
también se
presenta la
problematizacion
de estos.
Al segundo dia Dios
junté todas las aguas
en el mar y aparecio la
tierra seca y puso todo
esto debajo de la
béveda del cielo, o
ustedes ven a los rios
pegados del cielo,
pregunt6 PDPPM3, a
lo que los estudiantes
soltaron una carcajada
y algunos otros dijeron
Nnoo0000
Se va aprovechando
lo que se ve en el
video para que
PDPPM3 vaya
orientando la
intencionalidad  que
tiene con este mismo,

esto con el objetivo de

esa experiencia, ¢qué nos
diferencia por ejemplo a
nosotros de otros colegios,
de otras comunidades
religiosas, salesianos,
claretianos, que nos va a
diferenciar?, es el estilo de
vida en que nosotros nos
gueremos. Bien, San Juan
Bautista de la Salle muy
apegado al evangelio,
coge ese significado de
evangélico cuando dice...
‘Por los frutos los
conoceran y mire como se
aman”, entonces para mila
comunidad educativa
jalona  en una sola
direccion, la fraternidad,
eso nos diferencia de
todas las otras
comunidades y es lo que
va haciendo que el
proyecto educativo sea
diferente, que el proyecto
educativo sea de impacto.

. El  conocimiento de los

escritos de Juan Bautista de

La Salle que refleja el

acercamiento a la literatura

de la cual se construye la
identidad lasallista:

a. PDPPM1: yo puedo tener
identidad lasallista porque
bebo de la fuente, conozco
de la fuente y se como
entonces mi discurso y mi
pensamiento lo voy
moldeando a ese
pensamiento de la fuente,
en este caso a San Juan
Bautista de la Salle.

b. PDPPM3: O sea a mi
parece muy charro, sobre
todo, como sobre todo por
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en las ideas de
Platon y los de la
escolastica en las
ideas de Aristoteles
Las disyuntivas en
los discursos por los

cuales los
educandos pueden
develar la

intencionalidad de la
practica discursiva
de PDPPM1, pues
en la clase que se
estaba trabajando
ateismo y la idea,
segun PDPPML1 era
crear pensamiento
ateo pero un
educando logra
hacer lectura critica
del discurso y da

cuenta de la
intencionalidad real,
de esto:

Estudiante:  Entonces
usted lo que quiere es
romper los cimientos de
lo que estamos
creyendo para luego
volver a construir lo que
nosotros gueremos
entender por religion y
ahi mostrarnos el
cristianismo 'y cumplir
con la filosofia del
colegio.

PDPPML1: exacto es lo
gue queremos porque
en estos casos es donde
nos preguntamos bueno
y donde queda ese al
que llamamos JesUs en
realidad qué significa él
en el medio en el que
nos movemos

Por otro lado, se
puede mencionar el

encadenamiento

alineado
también, como
ya se dijo, con
los estandares
propuestos para
el grado desde
los estandares
de educacion
religiosa y
desde el plan de
area
institucional.
Alineado de
igual manera
con la misién de
la instituciéon
educativa  (de
confesionalidad

cristiana)

Jesls muestra ese
camino, que, a
partir de los
mandamientos en
la antigua alianza,

que son un
antecedente, luego
surgieron las

bienaventuranzas,
que, de alguna
manera pelnifican
la anterior alianza.

gue los estudiantes
vayan interiorizando
el mensaje que se
quiere dejar para el
trabajo posterior que
se realizaréa en el aula

de clases

e Mientras el video iba
corriendo PDPPM3
comentaba el video al
tiempo que los
estudiantes estaban

concentrados en este
mismo: ay mira qué
bonita como lo ayuda.
En la mitad del video
PDPPM3 dice a los
estudiantes que, en el
video, el nifio se esta
poniendo méas enfermito
a lo que un estudiante
pregunta “y por qué esta
mas enfermito”
Estudiantes: el proyecto
de los animales.
PDPPM3: Quién cre6 a
los animales.
Estudiantes: Dios.
PDPPM3: jesooooo000!!!!
Es son las creaciones de
Dios.

Mientras los nifios estan
completamente atentos
PDPPM3 hace la
introduccién al tema que
se va a desarrollar a
través de una narracién
del arca de Noé que
luego  complementara
con un video Resulta
que hace mucho,
muuuuuucho tiempo los
hombres se estaban
portando mal; entonces
Dios decidié que tenia
que hacer porque se
estaba descuidando su
creacion, por lo que el
Sefior llamé a un sefor
gue se llamaba Noé y le
dijo que tenia que cuidar
a los animales para
meterlos en una Barca

ejemplo Celso o sea que
conoce tanto de San Juan
Bautista entonces uno, a
mi me encanta entonces lo
de las meditaciones y el
me prestdo un libro y yo
nunca pude entender esas
meditaciones, pero me
encanta cuando ustedes
por ejemplo hablan de las
meditaciones, hablan de
un montéon de cosas de
San Juan Bautista y uno
dice, pues como tan bonito
todo eso.
Aunque en este sentido,
cabe resaltar que el
conocimiento de los
escritos de Juan Bautista
de la Salle no implica que
se tenga identidad
lasallista;, ya que la
identidad va mas alla del
conocimiento de algun
elemento con referencia al
objeto estudiado, aunque
éste es un primer paso
para llegar a ese proceso
de identificacion:
i.PDPPM1: la forma
como me identifico,
ahora es una fuente que
ahora recibimos desde
el mismo fundador,
porque él es el que
marca y dice, yo quiero
que el estilo de los
maestros sea en esta
forma, entonces hay
que identificar dos
cosas aca (...) yo
siempre parto de un
principio, yo no puedo
querer algo que no
conozco, yo no me
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gue hace el maestro
con del tema por ver
en clases con el
espacio de oracion
ya tenido; por lo que
la oracion inicial no
se entiende como
un apeéndice en
PDPPM1, sino que,
como lo propone la
identidad lasallista,
se asume como una

manera de
encadenamiento en
la practica

discursiva, por lo
cual se dice que hay
una apropiacion de
este dispositivo al
interior de la clase.
aunque dicho
encadenamiento no
se observa en la
totalidad de las

practicas del
maestro, por
diversas

circunstancias, si se
puede hablar de una

conciencia de este.
“acordémonos de que
estamos en la Santa
presencia de Dios™
“adoremos su santo
nombre” Vamos a hacer
la oracién porque esta
sea quizas la Ultima
oracién que hagamos en
el periodo porque vamos
a entrar a ver el tema del
ateismo

Hay un elemento que
se observa la interior
del aula con referente
a la figura del
observador al Interior
del aula (quien es
Hermano de la Salle)
y es que usa esta
figura como un
mecanismo
condicionante para la
normalizacion de los
educandos y seguir
con la actividad, lo
gue afirma algo que
se ha venido
presentando y es que
se considera al
Hermano mas como el
referente de autoridad
y de poder, que como
el acompafiante del
proceso al interior de
la institucion
educativa
indicacion “ahora bien
juiciosos en los puestos
le vamos a hacer un
dibujo bien pero bien
bonito a nuestro mejor
amigo, asi como vimos
en el video. Como habia
algunos estudiantes de
pie y pateando las
cartucheras PDPPM3
dijo “ay que tristeza que
estén pateando las

cartucheras, que va a
decir el Hermano

puedo decir que soy
lasallista, que quiero a la
Salle, siyo no conozcoy
no entiendo el
pensamiento del
fundador, si yo no
conozco la dinamica del
distrito, la dinamica de
los Hermanos, para uno
tener esa identidad

lasallista.

4. Por ultimo, se menciona en
este tipo de
posicionamiento, el
conocimiento y uso

consciente de la oracién
como dispositivo lasallista:
a. La oracién, reconocida
por los maestros como un
dispositivo lasallista; en
tanto que, encadena la
normalizacion de la clase
con el desarrollo
tematico, ademas de la
intencionalidad
teleolégica que esta
tiene3*
i.PDPPM3: Ehhh, vyo
pienso que hay una y
es la que, yo pienso
gue toda la mayoria de
los  profesores la
hacemos, que es el
momento de la
oracion, entonces
siempre al comenzar,
pues, el dia, yo no voy
a otros salones
entonces solamente lo
hago con mi grupo y es
al inicio de la mafana
comenzar con la
oracion.

34 La intencionalidad teleoldgica de la oracion sera abordada en los resultados de la practica pedagégica
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ii.PDPPM2: La vivo en el

aula en todas las

actividades que realizo,

pero también les saco

un espacio especial, en

el momento de la

reflexion, en algunas

clases especificas para

esto, descubriendo

también ese potencial

que tenemos de una

vida de San Juan

Bautista de la Salle que

se ha hecho Vvida

actualmente en muchos

Hermanos que son
testimonio

En un segundo

momento, se identifica otra

practica discursiva, la cual da

cuenta de la apropiacion de la

identidad lasallista. Esta

segunda practica, que refiere al

otro posicionamiento
encontrado en el andlisis de la
informacion, tiene una

caracteristica muy particular:
los maestros dejan emergen
algunas actitudes y dejan ver
algunos dispositivos; los cuales
pueden, facilmente, definirse
como lasallista, pero no tienen
conciencia de ello. Esto se da,
basicamente porque como lo
dicen los maestros, y se
evidenciard méas adelante, no
se goza en la institucion de
espacios en formacion
lasallista. Veamos algunas de
estas actitudes que emergen,;
ya que los dispositivos seran
comentados mas adelante:
1. Se evidencia que los
maestros han asumido en su
ser algunas actitudes propias
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del pensamiento lasallista,

pero que, por
desconocimiento o  por
costumbre, no han

identificado en su practica

discursiva otros:

a. PDPPM2: el afo pasado

yo tuve algunas
dificultades con un grupo
del grado sexto, de pronto
en algin momento sentia
como... mucha resistencia
hacia las actitudes de los
estudiantes, y yo un dia me
puse a pensar esto toca
con exigencia, pero
también a la vez con
suavidad, con esa parte, o
con ese rostro de Dios que
es padre y madre, pensaba
yo que desde ahi podia
suavizar bastante la
relacion con los
estudiantes y lograr la
cercania con ellos.
Lo anterior deberia
suponer la identificacion,
por parte de PDPPM2, del
postulado propuesto por
Juan Bautista De la Salle
cuando, en las
meditaciones, hace
referencia a que el maestro
debera emplear la firmeza
y la ternura para formar al
educando “Si empleais con
ellos firmeza de padre para
retirarlos y alejarlos del
desorden, también debéis
tener con ellos ternura de
madre, para acogerlos y
para procurarles todo el
bien que de vosotros
dependa” (De la Salle,
2010, 295)
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b. PDPPM2: que vivo mucho la

cercania con los
estudiantes, la escucha, de
pronto cuando los

estudiantes faltan, ¢ por qué
falto?, si esta enfermo ¢ siya
esta mejor.

c. PDPPM1l: Se pasa a

revisar la carpeta de
asistencia para verificar
quien faltdé a la clase
(sucede en la observacion
de PDPPM1)
Estos dos ejemplos
muestran la referencia a otro
de los postulados lasallista,
que deberia ser identificable
para PDPPM2 y PDPPM1
de haberse ofrecido
formacion en lasallismo.
Apunta especificamente a la
cuestion que Juan Bautista
De la Salle y los primeros
Hermanos plantearon en la
guia de las escuelas como
las ausencias y el oficio en
la clase del visitador de
ausentes®®,

2. En este posicionamiento,

también se evidencia el uso
de algunos  dispositivos
didacticos®® referidos a lo
lasallista los cuales los
maestros no identifican en su
practica como tal, estos no se
comentaran aqui, pues esto
es un apartado que concierne
a la practica pedagdgica.
Sera entonces, a partir
de estos 2 posicionamientos,
que refieren a las practicas
discursivas que dan cuenta de

35 Esto se ampliara en el apartado de dispositivo didactico lasallista, cuando se mencione el asunto de la verificacién de la asistencia.
36 “Hablamos de dispositivos didacticos como la capacidad de abrirse a la situacion, se dirige mas a la actitud del sujeto para abrirse a los sentidos y significados” (Quintar, 2008, 43)
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la identidad lasallista, desde
donde maestros de educacion
religiosa del Colegio la Salle
Bello asuman su practica
pedagdgica.

Practica
pedagodgica

Practicas
pedagogicas.

En torno a la préactica
pedagdgica se
presentan una serie de
practicas  cotidianas
gue hacen emerger la
relacion  pedagdgica
maestro-educando a
partir del método al que
PDPPM1 le permite
reconocer al educando
como sujeto del
aprendizaje en quienes
se descubre una
historia que contar.
Aunque también se
debe decir que en
algunos momentos se
percibe una cierta de
superioridad propia del
catedratico; en tanto
que el maestro es el
quien posee el
conocimiento.

En esta dinamica de
pregunta-respuesta,
tanto PDPPM1 como
los educandos se
reconocen como
sujetos poseedores de
un saber desde el cual
toman posicion para
poder decirse, desde el
contenido propuesto en

es la poca
formacién que
tenemos en los

padres de familia de
entender el proceso
pedagdgico, de
entender el mismo
sistema educativo
que impartimos,
otra, en los mismos
padres de familia a
veces no entienden

ese sentido
profundo de la
fraternidad y

confunden el sentido
de la fraternidad con

el auspicio de
entregarnos

practicamente la
formacion no

solamente del saber
sino afectivamente
de sus hijos, esa es
otra limitante

no esta siendo

formado en el
conocimiento del
pensamiento del
fundador, entonces

él esta conviviendo
con nosotros, o esta
conviviendo en una

Practicas
pedagogicas.
La construccion

del saber de
educacion
religiosa en el
espacio de
practica
pedagogica de
PDPPM2 se

muestra por un
lado, como un
acto  cognitivo
en el que se da
la constitucion
de este saber a
partir de unos
contenidos
propuestos,
pero  también
como una
construccion
relacional en
tanto que, a
partir de dichos
contenidos los
sujetos que
intervienen en el
acto educativo
entran en
didlogo para la
contextualizaci6
n de este mismo
y asi se ponen
en dialogo las

Es esta linea
se descubre en los
maestros también

bastantes
actitudes
lasallistas dentro
del aula como es el
dialogo, la

comunicacion
directa y cercana

con los
estudiantes, el
reconocer sus
situaciones
particulares,
querer no solo
formar desde la

parte conceptual,
cognitiva y como
decimos
popularmente,
solo cerebro sino
también la parte
personal, en la
parte familiar, en
las dificultades que
se van
encontrando  por
las situaciones que
viven los jovenes
(...)el
acompafnamiento,
el estar cercanos,
siempre estar con
los estudiantes

Practicas
pedagdgicas.

La practica
pedagdgica de
PDPPM3 parte de la
capacidad de
identificar en  sus

estudiantes los ritmos
de trabajo, por medio
de la relacion
pedagdgica

establecida al interior
del aula, por lo cual,
en la actividad de la

representacion del
arca de Noé; por
ejemplo, PDPPM3
decide  hacer un

cambio en la manera
gue hacer la actividad
propuestay, envez de
pintar los nifios hacen
la tarea con plastilina,

esto debido al
conocimiento que
tiene de las
habilidades y

potencialidades de los
educandos Ademas,

en el
acompafamiento
constante en el

trabajo independiente,
gue se entiende mas
como una

yo pienso que
hay una y es la que,
yo pienso que toda
la mayoria de los
profesores la
hacemos, que es el

momento de la
oracién, entonces
siempre al

comenzar, pues, el
dia, yo no voy a
otros salones
entonces solamente
lo hago con mi grupo
y es al inicio de la
mafiana comenzar
con la oracion (...)
eso si, respetando
pues Hermano, que
hay niflos que
sabemos que,
aunque este es un
colegio catélico hay
nifios que son de

otras religiones.
Entonces es
respetando eso;
pero me parece

pues gque esa seria
como la préactica que
yo mas definiria de
la identidad lasallista

yo los defino
[a los estudiantes]
como personas

Préacticas pedagogicas.

La practica pedagogica
entrara a caracterizarse
como la practica de
sentido que construye el
maestro en torno a su ser
y quehacer en el aula®’.
Es por ello que la practica
pedagogica se entiende
como una serie de los
modelos  pedagdgicos,
enmarcados en unas
caracteristicas  sociales
en las que esta inmersa la
institucion educativa que
a su vez genera una
relacion pedagogica
particular, entre otras
cosas, por las préacticas
de ensefanza especificas
gue ejerce el maestro en
el aula (Zuluaga, 2005,
22). Cada uno de los
elementos mencionados

tiene una carga de
sentido particular que se
desglosaran a
continuacion.

En primer lugar, los
modelos pedagogicos
generan en el maestro
una serie de
caracteristicas

propuestas por la
institucion fruto de la

Practicas pedagogicas.

de la
concepcion de practica
pedagdgica, la cual se ha
entendido aqui como la
practica de sentido que se da al
interior del aula, en la cual el
maestro y el educando se
reconocen a si mismos como
sujetos con historias que contar

y quienes construyen una

relacion pedagdgica que se

enmarca,
correspondientemente en una
relacion, cognitiva y afectiva,
gue hace emerger el saber al
interior del aula. Se tiene que,
desde el trabajo realizado en
esta investigacion, se
encontraron dos asuntos que
dinamizan la subcategoria en
cuestién los cuales son:

1.La manera en que los
maestros  establecen la
relacion pedagdgica con los
educandos.

2. La categoria emergente de
los dispositivos didacticos
lasallistas, los cuales se
dejan ver en la préactica
pedagogica de los maestros y
se pueden asociar a la
identidad lasallista, aunque
estos tengan conocimiento o

Partiendo

87 Hablar de aula no implica sélo el salén de clases. Debe ampliarse su significado a ese espacio de crecimiento, en el cual se generan construcciones, cambios culturales y el aprendizaje. (Londofio, 2014, 34). Ademas de lo anterior,

aunque la practica pedagogica puede abarcar escenarios y momentos muy diferentes que la constituyen como: los momentos de los descansos, las reuniones de los maestros, los momentos de crecimiento espiritual; entre otros. Este trabajo
solo se limitara a indagar en torno a la practica pedagogica que se da al interior del aula porque:
3. Se desbordaria el objetivo de la investigacion.
4. Solo se pretende observar como las categorias se manifiestan a interior del aula.
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la clase y de ahi

construir discurso
estableciendo de esta
manera la relacion
pedagdgica.

Ademas de lo anterior
se aborda un tema,
ciertamente polémico

para con los
estudiantes con
quienes se esta
trabajando, una actitud
motivadora de

PDPPM1 a través de
las diversas preguntas
que hace para
interpelar la realidad
del estudiante lo que
propicia el intercambio
de saberes entre los
estudiantes mismos y
con PDPPM1 a partir
de los constructos que
cada uno ha venido
haciendo emerger en
su trasegar. Por lo cual
se hace necesario que

todos los estudiantes
que estan en el aula se
involucren en la
discusibon que  se
construye y a su vez
aparece como
consecuencia la
emergencia de la
relacion cognitiva en la
que, aunque se
presenta un ambiente
distendido, por

momentos se nota en
PDPPM1 una actitud
catedratica que podria

experiencia de
fraternidad, viviendo
la experiencia de
una comunidad
lasallista, pero no
esta bebiendo de la
fuente y eso me
preocupa, me
preocupa que en
este momento hay
unafallay esun plan
de formacién del
conocimiento, un
plan de formacion de
lasallismo, fuerte y
significativo para el
maestro.

los colegios en este
momento, pues no
conozco mucho
pero aca la linea
(formacion en
lasallismo) se perdi6
y eso es una falla en
esa identidad
porque yo no puedo
pedirle a un maestro
de 1,2,3, 4, tengo
maestros de 5 afios
que no saben en
este momento nada
del fundador, yo no

le puedo decir
cUsted se siente
lasallista? Me dice
que si, por la
experiencia que
vivimos de la
fraternidad, pero

que tanto podria el
ser significativo

creencias
estan

atravesandolos,
de esta manera
cada uno podra
ocuparse de si
mismo y, a su
vez, de los otros,

que

en la
experiencia
religiosa.
(dimension
didactica y
académica)
Estudiante: la
curacion del
paralitico.
PDPPM2: €so,
muy bien,
escribelo.
PDPPM2: ahora

vamos a ver cudl
era el testimonio

del personaje.
Como vieron al
paralitico.
Estudiante:
PDPPM2 antes o
después.
PDPPM2: como
lo viste antes.
Estudiante: triste
porque estaba
enfermo.
PDPPM2: y
después.
Estudiante: feliz

porque JesUs lo
habia sanado.
PDPPM2: exacto
y como fue
curado el enfermo
estaba feliz y por
€eso daba
testimonio. Asi
ustedes también
deben ser
testigos.

para que tengan
una persona adulta
que los orienta y

que los pueda
ayudar en todo
momento

ser

testimonio para los
estudiantes y que
ellos vayan
adquiriendo esos
valores lasallistas,
y eso es una de las

cosas que Yo
potencio  mucho
dentro del aula,
son los valores,
desde el area de
educacion

religiosa

(...) les saco un
espacio especial,
en el momento de

la reflexion, en
algunas clases
especificas para
esto, descubriendo
también ese
potencial que

tenemos de una
vida de San Juan
Bautista de la Salle
gue se ha hecho
vida actualmente
en muchos
Hermanos que son
testimonio

(...) la escucha, de
pronto cuando los
estudiantes faltan,
porque falto?, si
esta enfermo ¢si

responsabilidad por la
formacion del otro que
como una vigilancia
con la intencion de
castigar (espiritu de

celo)

1. Bueno nifios,

ahora cada quien, por
favor, va a ir a su puesto
que vamos a hacer un
trabajo, PDPPM3 se
acerca al observador y
menciona que no se
realizara la ficha que se
iba a colorear porque en
este momento los nifios
no tienen disposicion
para el trabajo por lo que
mas bien se trabajara
con plastilina, los
estudiantes se ponen a
trabajar
Mientras tanto PDPPM3
invita al observador a
que la acomparfie en el
acompafiamiento del
trabajo independiente de
los estudiantes.
Algunos de los nifios se
levantan del puesto y
PDPPM3y el observador
dicen que se quedaron
ciegos, que no ven y asi
los nifios. DPPM3 vy el
observador acomparfian
el trabajo hasta que
suena el timbre.

2. “A la cuenta de 3
vamos a descansar el
cuerpo, a mente y el
corazon”. El observador
comenta a PDPPM3 que
la estrategia esta muy
chévere, por Ilo que
PDPPMS3 dice que “ah no
Hermano es que si uno
no los calma no es capaz
de darles la clase” (tener
en cuenta que esta clase
se da luego del
descanso).

comprometidas,
como personas que,
gue siempre estan

como, como en
busca de esos
valores, de los

valores lasallistas

interpretacion que hace
esta ultima de, entre otras
cosas, la manera como se
debe llevar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.
Toda vez que el maestro
se aproxima, comprende
y asume el modelo
pedagodgico propuesto, su
practica pedagogica se ve
permeada  por  unos
elementos que en dialogo
con los propios van
formando un enfoque
desde el cual este agente
educativo llevard  su
practica pedagogica al
aula; que las
instituciones, privilegien,
a través de la practica de
los maestros, unas
intencionalidades sobre
otras al interior de los
espacios de ejercicio de la
practica intersubjetiva
entre el maestro y el
estudiante en torno al
campo del saber a
reflexionar.

En segundo lugar, se
puede dejar entrever que

esta practica
intersubjetiva se genera
en unas coordenadas

espaciales y temporales
especificas que entran a
condicionar la manera
como se desarrollara la

practica pedagadgica.
Teniendo en cuenta lo
anterior en el
“microuniverso” del aula

se genera una relacion

no de que efectivamente

dichos dispositivos muestran

estos rasgos identitarios.
Relacion que maestro-

educando.

La relacién pedagdgica, en el
contexto lasallista, se entiende
a partir de la puesta en escena
de la relacion de tres agentes,
de los cuales en esta
subcategoria se abordaran dos
de ellos: el maestro y el
educando (estos dos agentes
surgieron como dos categorias
emergentes de la
investigacién), pero antes de
ello se definira lo que entienden
los maestros de educacion
religipsa como maestro vy
educando lasallista.
Maestro lasallista.

A partir de la definicibn que
PDPPM2 dio de maestro, la
cual engloba las definiciones
de los deméas maestros, se
puede decir, entonces que el
maestro lasallista del Colegio la
Salle Bello es:

PDPPM2;: un maestro
lasallista es un maestro, no
solo un profesor ni un

docente, porque no es Ilo
mMismo3e, un maestro es aquel
que da testimonio de vida y
gue su ensefianza es también
para la vida y que no se
gueda solamente en la teoria,
sino que se preocupa incluso
mas por los valores, la parte
espiritual, porque desde alli
los conocimientos son mas
faciles de adquirir y sobre

38 VVer maestro en el marco teérico
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hacer que dicho

ambiente se deteriore.

e Para el tema del ateismo
vamos a utilizar el
método que ya ustedes
saben: la mayéutica,
entonces asi iniciaremos
el tema del ateismo.

e PDPPMI1: aja vea
entonces le
preguntamos a usted “si
en este planeta no
existen los humanos,
existe el universo”
Estudiante: no sé
PDPPM1: yo le doy la
respuesta NO.
Estudiante interrumpe:
PDPPM1, pero venga el
ser humano es el que les
da existencia y equilibrio
alas cosas. O sea, el ser
humano es el que afirma

En el ambiente descrito
se presentan una
algunas practicas
cotidianas de corte
lasallista que han sido
observadas en la clase
de PDPPML1.:
. La oracion carga de
un significado
especial el momento

de la practica
pedagogica pues
desde este

dispositivo  didactico
de transmite la idea
de que no se trata
solo de la
construccion de saber
sino de un momento
de crecimiento
integral:

acordémonos de
gue estamos en la
Santa presencia de

cuando no ha bebido
de la fuente, eso si
me parece una falla
en ese sentido

uniendo las
dos, ehh... hago,
digo ehhh... ese
constante estar en el
aula de clase, tiene
que servir para dar
respuesta a esos
interrogantes,  por
eso mi practica
pedagdgica yo la he
ido basando e irla
aterrizando en
educaciéon religiosa
que yo la llamo y el
distrito la quiere
denominar
educaciéon religiosa
en contexto.

A ver yo defino
al estudiante
lasallista por unas
caracteristicas que
lo rigen, primero,
son chicos en
formacion de ser
lideres, el liderazgo
y ese liderazgo los
lleva a ser creativos,
el desarrollo de la
creatividad de estos
pelaos, es
impresionante, pero
es un liderazgo y es
una creatividad muy
bien enfocada,
donde ellos saben
hasta donde van,
saben bien el valor
del respeto, y yo te
lo comento en esta

Por
consiguiente, la
construccion del
conocimiento
que se da en

aula se
corresponde

con la
experiencia vital
que los

educandos y
PDPPM2  han

tenido con
referencia al
contenido

propuesto, por
lo que se
evidencia aqui
que la dinamica
de la clase de

educacion
religiosa se
presenta en

torno a la
construccion del
espacio

intersubjetivo en
el campo de lo
religioso, para
que llegue a ser
una experiencia

de sentido.
Listo muy bien
vamos a buscar y
leer la cita biblica
en parejas y luego
la compartiremos.
PDPPM2 escribe
la cita biblica (...)
Pasados 9
minutos PDPPM2
invita a prestar
atencion para
reconstruir el
texto. Pregunta
cual es el tema
central del texto,
recuerden que

ya estd mejor? Me
parece que esas
son cosas bonitas
que favorecen la
espiritualidad
lasallista, porque
nos hace sentir
hermanos, no solo
la profe, los
estudiantes veran
gue hacen, sino
sentir que somos
hermanos todos

rescato
mucho que a
veces tenemos

qgue pensar en los
estudiantes, que
realmente ellos
que es lo que
quieren,
preparando clase
en ellosy no en lo
que yo quiero dary
como lo quiero dar,
que esperan ellos,
cuales son sus
expectativas, que
podria mejorar, su
parte personal, su
parte motivacional,
en todo sentido,
gue podria hacer
yo, para mejorar

el estudiante
lasallista, es un
estudiante  vivo,
gue siempre esta
con ganas de
aprender, de
mejorar, de ser
una mejor
persona, es un
estudiante alegre

Teniendo en cuenta
gue los educandos de
PDPPM3 son nifios en
edad preescolar, éste
apela a la dimension
experiencial, que es
clave en la
construccion de
practica de sentido en
torno a la educacion
religiosa con los nifios
en este nivel
educativo y en este
sentido a partir de la
experiencia de los
educandos se pudo
construir un concepto
necesario para el
desarrollo de la clase,
este es el concepto

del arca.
entonces PDPPM3 dijo —
Sara que es un arca-,
estudiante es una cosa
donde se pueden meter
los animales. PDPPMS3:
jexacto, muy bien pero
que forma tiene
(mientras que con las
manos hacia la forma de
un  barco), Samuel
levanté la mano y dijo, ay
ese es un barco-

Por otro lado, también
se destaca de que la
practica pedagogica
de PDPPM3 no se da
s6lo a nivel cognitivo
sino que también hay
una preocupacion por
la relacion
pedagogica a nivel
afectivo y un ejemplo
de ello es cuando
PDPPM3 se percata

pedagdgica, tanto
cognitiva como afectiva,
particular entre maestro y
los estudiantes en la cual
se conjugan las
circunstancias que se
viven en el entorno con la
practica intersubjetiva que
ellos generan a partir de la
lectura del mundo desde
el campo del saber
especifico que se pone en
tension al interior del aula.
Finalmente mencionar las
practicas de ensefianza
como los espacios
sociales que el maestro
propicia para el
establecimiento y cultivo
de la relacién pedagogica
porque esta practica se
refiere a las acciones
cotidianas que forman
parte  del desarrollo
profesional del maestro
(Londoiio, 2014, 25). Y en
ésta se reflejan las
condiciones sociales,
politicas, historicas, éticas
e incluso subjetivas del
maestro que lo llevan a
dotarla de una
intencionalidad especifica
gque, como ya se
menciond, cuando es
llevada a los estudiantes
se transforma en una
practica intersubjetiva que
cobra un sentido real en la
medida que maestro y
estudiante construyen
saber de contexto a
través del campo del
saber estudiado.

todo porque la persona se
potencia realmente para ser
un buen ser ante la sociedad.
En la anterior definicion
se presentan expresiones, que
por la naturaleza de la
identidad lasallista centrada en
el maestro es bueno
profundizar, ya que estas
apuntan al corazén de dicha
identidad y a su vez resaltan
algunas de las 12 virtudes del
buen maestro que son
presentadas por Juan Bautista
de la Sale y a su vez
desarrolladas por Fernando
Vasquez Rodriguez en su texto
de educar con maestria.
un maestro es aquel

gue da testimonio de vida

Porque entiende que,
como ya se dijo mas arriba, que
Su tarea es un ministerio en el
cual descubre los llamados del
ser Trascendente (el tercer
agente de la  relacion
pedagogica en el contexto
lasallista) que lo ha enviado a
los educandos con quienes
establece la relaciéon
pedagogica es por ello que, por
la virtud de la gravedad el
maestro entiende que “todo en
el es objeto de ensefanza.
Porque comprende que su
tarea no es solo conocimiento,
sino con todas las facetas de la
persona humana” (Vasquez,
2007, 260). Ademas, que por la
vitud de la sabiduria el
maestro prima los
conocimientos necesarios
sobre “el bagazo® que no
apunta a lo medular vy
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” 113

Dios™ “adoremos su
santo nombre”

2.El asunto de que un
estudiante maneje las
notas al interior del
aula de clases. Esta
es una practica que
PDPPM1 asume
regularmente la cual
deja ver el manejo,
aunque no el
conocimiento, de
situaciones propias
gue se llevarian en la
escuela de la Salle y
gue aun hoy para
este maestro sigue
teniendo  vigencia.
Esta practica
cotidiana de la
escuela lasallista se
enmarca en lo que la
guia de las escuelas
considera en su
capitulo 8 de la
segunda parte como
de los oficios en la
escuela: “En las
escuelas habra varios
[estudiantes]
encargados de
realizar varias vy
diferentes funciones
que los maestros no
pueden o no deben
hacer ellos mismos
(-..) Todos los
oficiales seran
nombrados por el
maestro en cada
clase, el primer dia de
clase después de las
vacaciones (De la
Salle, 2001,, 119-
120) y generalmente

forma (PDPPM1
habla sobre una
experiencia de los
estudiantes en la
carcel) (...) El pelao
nuestro eso es lo
que lo identifica, que
hace las cosas
ordinarias en una
forma diferente, esa
es la identidad que
nosotros le
infundimos, eso es
lo que compartimos
en la mision con el
Hermano, eso es lo
que [lamamos
liderazgo

alzamos las
manos para
participar.

Un estudiante
responde: las

bienaventuranzas

Ahora, alguno
que, sin mirar la
biblia, que quiera
venir al tablero a
escribir una
palabra que le
parezca central
en el texto,
Santiago venga.

En torno a la
practica
pedagogica de
PDPPPM2 se
pueden
evidenciar
algunas
practicas
cotidianas en las
que los
educandos van
particularizando
la relacion
pedagdgica que
construyen con
PDPPM2 en el
espacio
pedagbgico vy
gue permite un
desarrollo  del
mismo en el
cual, tanto el
sujeto-maestro
como el sujeto-
educando.

e Un estudiante
levanta la mano
para preguntar Yy
PDPPM2
recuerda que las
preguntas se
hacen al final.

por la vida vy
descubro mucho
en esta identidad
lasallista que los
estudiantes gozan
estando en la
institucion, son
felices con lo que
se les da

de que el estudiante
Maximiliano no se
habia acercado al
circulo con sus
compafieros para
sentarse a escuchar el
cuento por lo cual
interroga la causa de
ello y da cuenta de
gque el estudiante
tenia un
inconveniente por lo
cual aborda la
situacion (extra clase
el observador
pregunta cémo sigue
la situacion con este
estudiante porque el
observador tiene
conocimiento de que
el estudiante se
mostraba apatico a la
clase; ya que venia de
otro colegio, se
sentaba en la puerta,
escapaba del aula de
clases, no seguia
indicaciones; entre
otras  cosas. La
docente comenta que
ha tenido un cambio
radical, que
practicamente es otra
persona, por lo cual se
concluye que esto se
debe al proceso de
acompafamiento que
se ha llevado con el
nifo).

Maximiliano se quedd
sentado y recostado en la
mesa por lo que PDPPM3
le preguntdé que tenia, el
estudiante dijo que le dolia

el estbmago a lo que
PDPPM3 mencion6é que

necesario para que el
educando se desarrolle
armoniosamente (Vasquez,
2007, 262).

En este sentido, el
maestro lasallista establece su
relacion con el educando desde
la apertura que lo lleva al
conocimiento de la realidad de
este Ultimo, pero también
desde las virtudes de la mesura
que le dice “hasta donde llega
la familiaridad con sus alumnos
y hasta qué punto puede
intervenir en la suerte o la
orientacion de las propias
busquedas del que aprende”
(Vasquez, 2007, 262). La
prudencia que lo “lleva a
meditar el impacto de una
orden o los efectos de una
exigencia que hagamos a
nuestros estudiantes”
(Vasquez, 2007, 261). Y el
silencio que da un espacio
propicio para que el educando
cuaje sus ideas (Vasquez,
2007, 261).

se preocupa incluso

mas por los valores, la parte
espiritual

Porque es desde esta
dimension espiritual, desde la
cual emerge la misiébn del
maestro lasallista y, por tanto,
se siente llamado a cultivar
esta dimensién en la formacion
del educando como lo dice
PDPPM2, “desde alli los
conocimientos son mas faciles
de adquirir y sobre todo porque
la persona se potencia
realmente para ser un buen ser
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para la eleccion de
estos encargados se
tenia en cuenta que
estos  oficios se
asignarian como
premio por la
“asiduidad, cordura,
modestia
capacidad” (De la
Salle, 2001,, 126) de
los estudiantes
Quien me va a llevar
las  notas  este
periodo
En esta linea, la
relacion educativa y los
dispositivos didacticos
lasallistas, el maestro
las enmarca en el
proyecto educativo
institucional, en el cual
se plantea que la
mision de la institucion
es “Formar humana y
cristianamente a nifios y
jovenes al estilo de San
Juan Bautista de la Salle”
(PEI Salle Bello, 2015,
36) por lo cual esto se
aborda desde la linea
discursiva del
cristianismo pero
también se debe decir
que en esto también
integra los intereses
que los estudiantes le
presentan desde el
conocimiento que ha
podido lograr con ellos
a partir de la relacion
pedagogica creada en

la clase.
PDPPM1: Se acuerdan
quién es José, ya se los
dije.

e El maestro indica
a los estudiantes
que presten
atencién y que al
final se les
concedera tiempo
para que tomen
nota

Ademas de ello
se propone una
relacion
pedagogica que
se da a partir de
la
conceptualizaci
on de la
tematica a
trabajar en la
clase, esto a
partir del plan de
estudio que ha
construido;
teniendo en
cuenta la malla
curricular de
esta area para la
institucién y los
estdndares de
EDUCACION
RELIGIOSA,
dicha
conceptualizaci
on se da con la
participacion de
los estudiantes y
posteriormente
pasa a la
actividad
propuesta en la
clase, a partir,
también de la

tematica
trabajada en la
clase se

propone una
actividad en la

no podia adivinar si se
sentia mal asi que para la
proxima le pedia el favor
gue le dijera que le estaba
pasando
Se logra también
identificar el cuento
como una practica
cotidiana que wusa
PDPPM3 entre sus
dispositivos de
socializacion de la
actividad curricular en
torno a la educacion
religiosa.
Luego dice a los
estudiantes ‘les voy a
contar un cuento, por
favor vengan todos y nos
sentamos acé (PDPPM3
se sentd en el piso en el
aula de clases y todos
los estudiantes se
sentaron a su alrededor).
Ademas de lo anterior,
en su practica
pedagégica PDPPM3
tiene la oportunidad

de hacer una
confrontacion
constante del

contenido  tematico
con las experiencias
tenidas por los
estudiantes, lo cual
ayuda a un mejor
desarrollo de la
tematica y una mayor
apropiacion de la
misma.

Cuando habia avanzado
en éste les dijo a los
estudiantes “resulta que si
usted va a un paseo a
usted no le gustaria que
Su papito y mamita los
llevaran a una habitacién
oscura, a usted que le

ante la sociedad”. por lo
anterior, por la virtud de la
generosidad el maestro
perfecciona la disponibilidad en
tanto que no decaiga a pesar
de la aparente falta de
resultados en los educandos o
los fracasos de éstos. Es por
esto que el maestro se siente
corresponsable del proceso de
crecimiento y maduracién de
dicho educando lo cual hace
gue aparezcan unas actitudes
al interior del aula:
PDPPM2: como es el dialogo,
la capacidad de identificar
ritmos  de  trabajo la
comunicaciéon  directa vy
cercana con los estudiantes,
el reconocer sus situaciones
particulares, querer no solo
formar desde Ila parte
conceptual, cognitiva sino
también en la  parte
emocional, personal, familiar
entre otras.
Porque a este maestro
se le reconoce como:
PDPPM2: un lider, como una
persona alegre, de mucho
entusiasmo, que tiene mucho
conocimiento frente al area,
gue es idoneo en lo que esta
ensefiando, pero sobre todo
es una persona que, con su
vida, expresa y demuestra
como se debe vivir realmente
esa experiencia de Dios, es
una persona que también
educa hacia el respeto a las
demas personas en todo
sentido, de manera especial,
en sus creencias, que valora
y comparte, es precisamente
esa experiencia que tienen
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Ningun estudiante
responde.

Vamos a ver entonces
unos datos de la
persona de Jesus, titulo:
la persona de Jesus.

En esta practica, que
se basa en la mision de
la institucion, se
asumen algunas
acciones cotidianas
que forman parte del
desarrollo profesional
de PDPPM1 (Londofio,
2014, 25). Y en ésta se
reflejan las condiciones
sociales, politicas,
historicas, éticas e
incluso subjetivas de
PDPPM1 que lo llevan
a dotarla de wuna
intencionalidad
especifica que, como
ya se menciono,
cuando es llevada a los
estudiantes se
transforma en una
practica intersubjetiva
qgue cobra un sentido
real en la medida que
PDPPM1 y estudiante
construyen saber de
contexto a través del
campo del saber
estudiado
e PDPPM1:. Chicos no
confundamos la
religiosidad con la
cuestion del ateismo. Si
no podemos separar esas
dos cuestiones
pensariamos que
PDPPML1 esta atacando a
Dios y eso no es lo que se
quiere lo que estamos
tratando de hacer es

entender porque algunas
personas asumen

cual PDPPM2 y
el educando
hacen un
intercambio de
saberes con
base en dicha
tematica

trabajada, en lo
que va
resultando la
relacion, no sélo
de tipo afectivo,
sino que
también se
expresa la tipo
afectivo.

Luego PDPPM2
pasa a explicar el
cuadro. (se
levantan dos
estudiantes  del
puesto a los
cuales PDPPM2
les llama la
atencion)

Listo vamos a
prestar atencion
porque cuando
Mariana termine
de leer saco 4
compafieritos al
azar para que

cada uno
explique una
columna del
cuadro.

También hay un
asunto en torno
a la manera en

como los
estudiantes
asumen su
practica

espiritual 'y la
manera en que
PDPPM2 hace
conciencia en
los estudiantes

gustaria encontrar en ese
paseo.

Los estudiantes
respondieron: luz,
animales, naturaleza, mis
papitos.

Se identifica también
por parte de PDPPM3
otra practica cotidiana
en su ejercicio el cual
consiste en la
constante alternancia
de los contenidos en
desarrollo con la
interrogacion de los
educandos en torno a
los mismo para
asegurar que,
efectivamente, se da
una aprehension de
los mismos y que,
ademas, ellos estan
concentrados,
motivados y
‘enganchados a los
estudiantes en el

cuento”.
PDPPM3 prosiguio
entonces como  no
gueria estar solo lo hizo
caer en un suefio y le
sacO una costilla, a ver
téquense las costillas
(los  estudiantes lo
hicieron) PDPPM3 dijo:
esoooo0 ahi  estan.
Entonces Dios de la
costila sacé6 a su
compafierita para que el
hombre no estuviera
solo y luego tomé el
ultimo dia para
descansar
Consecuencia de lo
anterior, se evidencia
otra practica cotidiana
enmarcada en el

acompafnamiento

las demés personas de Dios 'y
se enriguece también con
ella.
Todo lo anterior mediado por
la virtud de la piedad por la
cual se
Coloca el acento en la
relacion con lo divino (...),
entonces, [se] mantiene
vivos unos valores, los
reitera, los comparte, los
hace carne viva entre sus
alumnos. Y esa virtud de la
piedad que el maestro
profesa, trae consigo el
respeto por otros credos,
por otras maneras de vivir y
representar el encuentro
con el misterio, con lo
trascendente. La virtud de la
piedad recalca en nosotros y
en nuestra docencia la
dimension de lo sagrado
(Vasquez, 2007, 264).
El educando lasallista.

El hecho de que mas
arriba se haya afirmado que la
identidad lasallista esta
centrada en el maestro no
quiere decir, ni mucho menos,
que el educando ocupe un
lugar marginal en ésta; muy por
el contrario, se puede decir que
muy cerca de esa centralidad
del maestro esta el lugar del
educando porque, si se
observa bien en el desarrollo
gue se hace en el apartado del
maestro lasallista, esta
centralidad, en el siglo XVII
francés e incluso hoy, se define
en funcion de la formacion,
caracteristicas, concepciones y
actitudes que el maestro debe
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conscientemente la idea
de no creer y de donde
salio6 la idea de una
divinidad. Quién me
responde eso.

Estudiante: es que
PDPPML1 vea el ateo cree
gue el hombre creo a la

divinidad por una
necesidad.
Otro estudiante: repitame
la pregunta:

PDPPML1: la pregunta es
por qué el hombre cree en
Dios.

Estudiante: yo creo que
es por la historia porque
por ejemplo cuando vino
Jesucristo dijeron que era
Dios.

Otro estudiante: venga,
venga, venga es que yo
creo que el ser humano
creo a Dios porque habia
cosas que no se podrian
explicar, o sea llovio y eso
se lo atribuyen a Dios,
mato a una persona y lo
hice en nombre de Dios.
Otro estudiante: es que a
mi me ensefiaron a creer
en Dios.

PDPPML: 0 sea que usted
cree en un Dios Cultural.
Otro estudiante: PDPPM1
es gque se entiende a Dios
desde la experiencia que
cada quien tenga.

Nos ubicamos: Hay una
nifia llamada Maria, y Ana
la manda a comprar la
arepa y la leche porque
Ana la mandé. Entonces
Maria tenia que pasar una
muebleria y José le
echaba los perros ‘uy
mamita”, entonces se
enamoraron y el noviazgo
era muy serio. Maria le
dijo a José ‘“papi venga
gue le tengo que decir
algo, es que estoy
embarazada del espiritu
santo”. Imaginese que

de la
importancia que
reviste la

armonizacion de
las  diferentes
vivencias en
torno a lo
espiritual al
interior de un
grupo, en este
caso en el aula
de 5°B, por
aguello de que
la educacion

religiosa es
considerada

como una
practica de
sentido e

intersubjetiva en
torno al saber y
la  experiencia
de lo religioso.
Aqui sale a
relucir el tinte
espiritual  que
también cobra
este espacio
qgue no se quede
en simple
intercambio de
saberes, sino
que también se
hace una lectura
de este en torno
a la experiencia
espiritual que se
vive en el mismo
por eso el
“acordémonos
de que estamos
en la santa
presencia de
Dios”

constante de
PDPPM3, como una
practica cotidiana que
se da en el desarrollo
del trabajo al interior
del aula,
acompafamiento
necesario, por demas,
por la edad misma
gue requieren los
educandos en edad
preescolar, lo cual
permite hacer
referencia al espiritu
de celo que motiva la
practica de PDPPM3,
aunque éste no tenga
conciencia de esto al
interior de la identidad
lasallista.
Siguié acompafiando el
trabajo de los
estudiantes, cuando
llegé donde Isaac le dijo
“Isaac el cuento fue muy
bonito, los dibujos
también  deben ser
bonitos, aqui yo no veo
una pista para apostar

carreras; hagalo bien
bonito

Al segundo dia Dios
junté todas las aguas
en el mar y aparecio
la tierra seca y puso
todo esto debajo de la
boéveda del cielo, o
ustedes ven a los rios
pegados del cielo,
pregunto PDPPM3, a
lo que los estudiantes
soltaron una
carcajada y algunos

otros dijeron Nno00000
Se manifiesta, una vez
mas, muestra la cercania
que tiene PDPPM3 con

tener para ir al encuentro del
educando. Prueba de lo
anterior se muestra como el
pedagogo francés del siglo XVII
Carlos Démia invitaba a
atender la formacion de los
maestros, pues como €l mismo
afirmé, “el principal problema
de las escuelas era la calidad
de los maestros” (Morales,
1990, 169). De ahi que, como
ya se afirmd, se deba tener
claro que la centralidad del
maestro en la identidad
lasallista se da en funcion de su
calidad para brindar la mejor
formacion posible al educando.
En el caso especifico de
las escuelas lasallistas del siglo
XVII, Juan Bautista de La Salle
se dio cuenta que “estos
hombres jévenes [los
maestros] no estaban lo
suficientemente formados ni
supervisados adecuadamente
para el trabajo que se esperaba
de ellos” (Salm, 2004, 58) por
ello arrendd “una casa cerca a
la de él, para poder verlos con
mas frecuencia (...) y hacerlos
entrar en un tren de vida mas
reglamentado” (Blain, 2005,
268-269). Lo anterior con el
objetivo de corregir las
deficiencias de estos maestros
para que ellos,
correspondientemente,
pudieran brindar buena
formacion a los educandos.
Teniendo clara la
posicion que ocupa el
educando en la identidad
lasallista en el Colegio la Salle
Bello se le puede definir a este,
a partir de la concepcion que
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pase esto en esta época,
jum que espiritu.
Por lo cual el PDPPM1,
como se evidencia en
los apartes anteriores 'y
este de las
observaciones, el
maestro hace un
acompafamiento
constante del
desarrollo
construccion del saber

al interior del aula.
Antes de salir al descanso
se forman algunos grupos
al interior del aula,
PDPPM1 se incluye en
uno de estos grupos para
acompaniar la discusion.

PDPPM2: Les
recuerdo que
chicos lo que les
dije la semana
pasada, la
oracioén es un acto
de encuentro
personal con
Dios, si algunos
dicen adorémosle
estd muy bieny si
otros no, pues
esperemos a que
se vaya
habituando

porque, aunque
hacemos la
oracion en
comunidad hay
que tener en
cuenta que la
oracion es un acto

personal

En la relacion
pedagogica
también se
puede
evidenciar una
serie de
practicas

cotidianas al
interior del aula
de clases en la

cual los
estudiantes vy
PDPPM2

asumen un

acuerdo téacito
de: atencién vy
luego ejercicio
de escritura.
Cuando PDPPM2
mueve el
documento los
estudiantes
protestan porque
no han terminado
de copiar,
entonces una
estudiante

los estudiantes con los
cuales en medio de la
clase hace chiste para
tener un poco mas amena
la misma, lo que refuerza
la idea de que no sélo se
da relaciébn de caracter
cognitivo sino también de
caracter afectivo que
ayuda a que el saber
construido en un ambiente
en el que se da un margen
de distension, aunque
posteriormente se vera
que PDPPMS3 no deja de
ser exigente también con
ellos (firmeza de padre y
ternura de madre).

tiene el maestro de educacion
religiosa del educando, como
un nifio y joven que siempre
estd en formacion el cual se
caracteriza por su liderazgo,
vivacidad, creatividad, ademas
de las ganas que siempre
muestra de aprender y poner lo
aprendido en préactica en

situaciones concretas:

PDPPM1.: Chicos no
confundamos la religiosidad
con la cuestion del ateismo.
Si no podemos separar esas
dos cuestiones pensariamos
gque PDPPM1 esta atacando
a Dios y eso no es lo que se
quiere lo que estamos
tratando de hacer es
entender porque algunas
personas asumen
conscientemente la idea de
no creer y de donde sali6 la
idea de una divinidad. Quién
me responde eso.
Estudiante: es que PDPPM1
vea el ateo cree que el
hombre creo a la divinidad
por una necesidad.

Otro estudiante: repitame la
pregunta:

PDPPM1: la pregunta es por
gué el hombre cree en Dios.
Estudiante: yo creo que es
por la historia porque por
ejemplo cuando vino
Jesucristo dijeron que era
Dios.

Otro  estudiante:  venga,
venga, venga es que yo creo
que el ser humano creo a
Dios porque habia cosas que
no se podrian explicar, o sea
llovio y eso se lo atribuyen a
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recuerda que
deben prestar
atencion que

luego PDPPM2
les dard tiempo

para
desatrasarse
También se
encuentra la
practica de

PDPPM2  que
usa para que los
estudiantes
hagan
reconocimiento
del sujeto que
esta
construyendo
saber con ellos,
y asi tener claro
que hay una
relacion que
requiere del
reconocimiento
del otro al
interior del aula
y asi miso el
respeto por la
palabra del otro.
Mientras los
estudiantes
escuchan,
PDPPM2 explica
que: son
bienaventurados
aquellos que son
felices, que se
sienten contentos
por las
situaciones que
esta viviendo.
Mientras tanto
algunos los
estudiantes que
estan hablando;
por lo que
PDPPM2 espera

que hagan
silencio

Dios, mato a una personay lo

hice en nombre de Dios.

Otro estudiante: es que a mi

me enseflaron a creer en

Dios.

PDPPM1: o sea que usted

cree en un Dios Cultural.
Otro estudiante: PDPPM1 es
gue se entiende a Dios desde
la experiencia que cada quien
tenga.

Que ademas es muy
critico con los contenidos que
recibe en el aula y con su
contexto, por lo cual, se le
reconoce como un sujeto que
también tiene algo que decir:

Estudiante: Entonces usted lo
que quiere es romper los
cimientos de lo que estamos
creyendo para luego volver a
construir lo que nosotros
gueremos  entender  por
religibn y ahi mostrarnos el
cristianismo y cumplir con la
filosofia del colegio.

PDPPM1: exacto es lo que
gueremos porque en estos
casos es donde nos
preguntamos bueno y donde
gueda ese al que llamamos
Jesis en realidad qué
significa él en el medio en el
gue N0S Movemos.

Por eso aun cuando no
sea la centralidad de Ia
identidad lasallista tienen una
posiciébn importante, como ya
se dijo, pues se convierten en
la centralidad de la mision y
quienes dan sentido a esta
altima; por lo cual se les deja de
ver como sujetos pasivos en el
aprendizaje y se les reconoce
COmo sujetos con una historia
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Por dltimo, hay
un elemento que
quiere destacar
en torno a la
estrategia que
PDPPM2 las
cual refuerza lo
que en la
dimensién  de
mision se
describe como
generosidad en
la identidad
lasallista.
PDPPM2 hace,
en algunos
momentos, los
estudiantes
puedan trabajar
manera
colaborativa
para que
puedan
construir con
mas facilidad el
saber como en
su momento, y
guardando las
proporciones de

contexto, lo
haria De la Salle
“También
procurara
colocarlos de tal
modo que

ponga, en la
medida de lo
posible, a uno
que comienza
en un orden de
escritura junto a
otro que se
perfecciona, o
junto a uno que
esté en el orden

gue contar con quienes se
puede establecer una relacion
en doble via.

Larelacion

pedagogica.

A partir del trabajo de
campo realizado se encuentra
gue la relacion pedagdgica que
establecen el maestro y el
educando del Colegio la Salle
Bello se da desde el plano
cognitivo y en plano afectivo.

En un primer momento
se presenta la relacién
cognitiva que se da en torno a
la problematizacién del saber
que hacen el maestro y el
educando mediante las
diferentes  estrategias que
surgen en el aula entre las que
se encuentran la dinamica de la
pregunta-respuesta, el cuento,
los videos, la exploracion de las
citas biblicas; entre otros:

1. PDPPM1: Se trabajara de la
siguiente manera:

Se trabajara segun el
método ya conocido por
ustedes de la mayéutica, yo
le hago una pregunta y
usted respondera luego de
hacer un analisis critico.

Se hara la introducciéon al
tema del ateismo y luego se
trabajara a partir de la
técnica del silogismo en la
cual ustedes irdn
construyendo poco a poco
sus postulados frente al
tema.

2. PDPPM2: Luego de 5
minutos PDPPM2 dice “alcen
la mano los que trajeron la
biblia, vamos a hacer el
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siguiente o]
inmediatamente
superior; a un
alumno que
tenga dificultad
para realizar el
movimiento de
la mano, junto a
otro que haga el
movimiento con
facilidad; a uno
que tenga
dificultad para
mantener bien el
cuerpo y la
pluma, junto a
otro que
mantenga bien
uno y otra; y asi
de los demas,
para que se
puedan formar
con su ejemplo.
(De la Salle,

2001,149).
El estudiante
pas6, pero no
tenia la
respuesta, por lo
cual le pregunté:
no sabes, quieres
gue alguien te
ayude.
El estudiante
responde
afirmativamente y
PDPPM2 llama a
otro  estudiante
para que le

ayude.

Los estudiantes
escriben la
correspondiente
respuesta y
PDPPM2

pregunta épor
qué Jesls es el
personaje?

ejercicio con algunas y luego
lo hacen porque les voy a
montar el cuadro en la
plataforma.

Luego PDPPM2 pasa a
explicar el cuadro. (se
levantan dos estudiantes del
puesto a los cuales PDPPM2
les llama la atencion)

Listo vamos a prestar
atencibn  porque cuando
Mariana termine de leer saco
4 compafieritos al azar para
que cada uno expliqgue una
columna del cuadro.

La estudiante comienza con
la lectura, pero hay algunos
estudiantes hablando por lo
cual PDPPM2 interrumpe y
dice “espera Mariana que
algunos compafieros no te
estan escuchando, por lo que
los estudiantes hacen silencio
y se prosigue con la
explicacion”, luego PDPPM2
pide a otra estudiante que
prosiga la lectura.

Cuando la estudiante termina
la  muestra entrega el
marcador a un estudiante y le
dice escribe uno de los
personajes principales.

. PDPPM3: PDPPM3 llega al

aula de clases y saluda a los
estudiantes, como algunos
estaban hablando y otros
estaban de pie PDPPM3 dice:
‘manitos arriba, manitos al
frente, manitos cruzadas”.
Acordémonos de que
estamos en la Santa
presencia de Dios, adoremos
su santo nombre; Luego dice
a los estudiantes “les voy a
contar un cuento, por favor
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Estudiante:
porque Jesus
cura al enfermo
gue estaba en la
piscina.

vengan todos y nos sentamos
aca (PDPPM3 se sento en el
piso en el aula de clases y
todos los estudiantes se
sentaron a su alrededor).

4. PDPPMS3: Entonces Dios dijo
a Noé que construyera un
arca para que cuidara a los
animales porque El iba a
hacer llover mucho, mucho,
mucho. Entonces Noé tuvo
que llevar un tigre y una
tigresa; un gato y una gata, un
perro y una perra y asi.
Entonces las personas que
no tenian a Dios en su
corazbn no pudieron entrar
en el arca.

PDPPM3 puso el video vy
mientras iba reproduciendo
PDPPM3 iba comentando lo
gue alli iba apareciendo.

-Miren, miren, miren; ya llego el
elefante, ahi estdn los
pajaros-

Un estudiante preguntd
PDPPM3 y que pasa con las
personas que estan afuera

PDPPM3: respondi6 ah se
guedaron ahi mientras llovia
y Noé se quedé en el arca.

Ay, ay, ay; mire, mire empieza a
llover.

Cuando termin6 el video
PDPPM3 retroalimento lo que
habia pasado en el video
para el trabajo posterior que
se realizaria.

PDPPM3: Vamos a recordar
unas cositas como se llama el
video que estabamos viendo.

Estudiantes: la historia de Noé.

PDPPM3: ah, ah. Se llama el ar-

ca de No-é.
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PDPPM3: y ahora, como se
llamaba el sefior.
Estudiantes: Noé

Con base en esta
relacion cognitiva, se construira
también una relacién afectiva,
en tanto que a partir de la
problematizacion del contenido
al interior del aula el maestro se
va haciendo consciente de que,
como ya se menciono, el
educando es mas que un ser a
quien transmitirle informacion,
se le debe entender como un
sujeto que tiene una historia
gue contar, por ello la mision
del maestro no solo debe estar
centrada en la
problematizacion del contenido
sino que ademas debe abarcar
la preocupacioén de su parte, en
torno a la disposicion del
educando para el aprendizaje,
preocupacion que va
direccionada a conocer, en
cuanto fuera posible, las
realidades personal, familiar,
social, espiritual; entre otras de
éste Ultimo, y asi también
encontrar  posibilidades de
formacion en estas mismas. Un
ejemplo de ello es cuando
PDPPM3 se percata de que el
estudiante Maximiliano no se
habia acercado al circulo con
sus compafieros cuando les
pidi6 que se sentaran a su
alrededor para contarles un
cuento.

En la observacion N°2 de
PDPPM3: Maximiliano se
gqueddé sentado y recostado
en la mesa por lo que
PDPPM3 le preguntd que
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tenia, el estudiante dijo que le
dolia el estomago a lo que
PDPPM3 mencioné que no
podia adivinar si se sentia
mal asi que para la proxima le
pedia el favor que le dijera
gue le estaba pasando.

Este afan del maestro
por conocer las diversas
situaciones que atraviesan al
educando, se debe ver
potenciado por el elemento
acampamiento. Este dltimo se
asimila a lo que en la identidad
lasallista se conoce como
espiritu de celo, desde el cual
se entiende que ese
acompafamiento que se hace
es mas una responsabilidad de
educar a otro que un
mecanismo para vigilar y
castigar, pues como dice
PDPPM2

[los maestros deben] estar
cercanos, siempre estar con
los estudiantes para que
tengan una persona adulta
que los orienta y que los
pueda ayudar en todo
momento

Por ello el celo (y por
tanto el acompafiamiento) debe
comprenderse mas desde la
Optica que lo asume Levinas
gque desde el pues punto de
vista foucaultiano, pues ‘el
filosofo francés Michel Foucault
sospechaba que el celo
Lasaliano estaba relacionado a
las opresivas manipulaciones
del poder, su contemporaneo
Emmanuel Levinas
consideraba al celo como la
obligacién del ministro para




137

conocer las necesidades del
Otro”. (Crawford, 2011, 75-76).
Dispositivos didacticos

lasallistas

Desde la puesta en
escena de la relacion
pedagogica anteriormente
descrita, también se encuentra
gue en la practica pedagodgica
del maestro de educacion
religiosa del Colegio la Salle
Bello emergen unos elementos,
los cuales entraran a depender
de los posicionamientos que
los maestros asumen desde su
practica discursiva y que se
han dado en llamar aqui:
dispositivos didacticos
lasallistas, los cuales dan
cuenta de la apropiacion de la
identidad lasallista por parte del
maestro en su  practica
pedagogica.

Se han dado en llamar
lasallistas por la intencionalidad
teleolégica que manifiestan
dichos dispositivos en la puesta
en escena en la practica
pedagogica del maestro, en
tanto que entiende esta ultima
como misién a partir de la
identidad lasallista. Hay que
aclarar que no todos los
dispositivos didacticos
lasallistas que se describirdn
aqui son identificados por el
maestro en sus practicas;
aunque todos emergieron en
estas mismas, lo cual hace
pensar que, de una u otra
manera, todos dan cuenta de lo
que se ha llamado aqui
identidad, aunque no todos den
cuenta de la apropiaciéon de
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esta misma. Al momento de
irse desarrollando, se
mencionara cuéles de estos
dispositivos didacticos
identificaron los maestros en su
practica:
1.La oracion, la cual es
reconocida por los maestros
como uno de los dispositivos
didacticos lasallistas, imprime
a la practica pedagoégica un
sentido de crecimiento
integral y no sélo académico
pues esta se hace en la
presencia de Dios. Teniendo
en cuenta el status de mision
del que se carga la practica
del maestro lasallista, se
tiene la conciencia de que es
el ser trascendente quien
también tiene su accion a
partir de la practica del
maestro pues
A la larga, toda experiencia
de oracion depende de la
iniciativa y de la accion del
Espiritu de Dios dentro de
nosotros. Y una vez que el
Espiritu nos ha dispuesto a
rezar en la presencia de Dios,
el mismo Espiritu dara
eficacia a nuestro trabajo en
la misién lasaliana (Salm,
2005, 27)
Y es lo que manifiestan de
manera expresa los maestros
cuando se indaga por esto:

a. PDPPM2: les saco un
espacio especial, en el
momento de la reflexion,
en algunas clases
especificas para esto,
descubriendo también ese
potencial que tenemos de
una vida de San Juan
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Bautista de la Salle que se
ha hecho vida actualmente
en muchos Hermanos que
son testimonio.
. PDPPM2: Les recuerdo
que chicos lo que les dije la
semana pasada, la oracion
es un acto de encuentro
personal con Dios, si
algunos dicen adorémosle
esta muy bien y si otros no,
pues esperemos a que se
vaya habituando porque,
aunque hacemos la
oracion en comunidad hay
gue tener en cuenta que la
oracion es un acto
personal
. PDPPMS3: yo pienso que
toda la mayoria de los
profesores la hacemos,
gue es el momento de la
oracioén, entonces siempre
al comenzar, pues, el dia,
yO no voy a otros salones
entonces solamente lo
hago con mi grupo y es al
inicio de la mafana
comenzar con la oracion.
Ehh de hablarles, bueno,
decir, comenzar con la
oracion, de que los nifios,
ehhh reconozcan pues
gue hay que dar gracias,
que hay que pedirle a
Dios por muchas cosas
(...) pero me parece pues
gue esa seria como la
practica que yo mas
definiria de la identidad
lasallista.
Pero con este dispositivo
los maestros tienen
presente el respeto de las
diferentes  experiencias
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religiosas que los
educandos manifiestan
en el aula:

PDPPM3: eso si,
respetando pues

Hermano, que hay nifios
que sabemos que,
aunque este es un
colegio catolico hay nifios
gue son de otras
religiones. Entonces es
respetando eso.

. también aparecerd en la

practica pedagogica del

maestro de educacion
religiosa otro dispositivo que

gira en torno a la presencia o

ausencia del educando en el

aula; porque esto se hace
importante en tanto que cada
uno de los sujetos de la
practica pedagdgica tiene
una presencia activa que
ayuda a la construccion del
saber y relacion pedagdgica.
Por lo cual, el maestro busca,
en cuanto fuera posible, las
causas de las ausencias de
los educandos y asi brindar
alternativas para que estas
no se presenten nuevamente
de no ser necesario; asi como
también lo propusieran La

Salle y los primeros

Hermanos en sus escuelas

(ver capitulo 6 de la guia de

las escuelas).

a. PDPPM2: de pronto
cuando los estudiantes
faltan, ¢porque falto?, si
esta enfermo ¢si ya esta
mejor? Me parece que
esas son cosas bonitas
que favorecen la
espiritualidad lasallista,
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porque nos hace sentir
hermanos, no solo la profe,
los estudiantes veran que
hacen, sino sentir que
somos hermanos todos

b. PDPPM1, PDPPM2 Y

PDPPM3: en sus
respectivas practicas: Se
pasa a revisar la carpeta de
asistencia para verificar
quién falto a la clase

Sin embargo, los maestros,
aunque hacen el ejercicio de
verificar la asistencia de los
estudiantes, sélo PDPPM2
manifiesta que identifica ello
como un dispositivo
didactico que caracteriza al
maestro lasallista, lo que
hace afirmar que desde este
dispositivo no se puede
hablar de apropiacion de la
identidad lasallista

Tan importante era el asunto
de las ausencias en las
escuelas de La Salle y los
primeros Hermanos en el
siglo XVII que hay un oficio
que desempefaria  un
educando conocido como
visitador de ausentes:

En cada clase habré dos o
tres alumnos encargados de
velar por la asiduidad de los
alumnos de varias calles de
determinado barrio de la
ciudad, que les sea
asignado (...) Cada visitador
informara al maestro, al
entrar en la siguiente clase,
de lo que le hayan dicho en
la casa de cada uno de
ellos, de las causas de su
ausencia, con quién
hablaron 'y cuando les




142

dijeron que volverian a la
escuela” (De la Salle, 2001,
126)

3. Del  anterior  dispositivo
didactico emergera el que
trataremos aqui, esto es la
asignacion de oficios a los
educandos al interior del aula.
En este caso PDPPM1
asigna a un educando para
gue maneje las notas en el
grupo. Esta préctica cotidiana
de la escuela lasallista se
enmarca en lo que la guia de
las escuelas considera como
de los oficios en la escuela:

En las escuelas habra varios
[estudiantes] encargados de
realizar varias y diferentes
funciones que los maestros
no pueden o no deben hacer
ellos mismos (...) Todos los
oficiales serdn nombrados
por el maestro en cada clase,
el primer dia de clase
después de las vacaciones
(De la Salle, 2001, 119-120)

Esto con la intencionalidad de
que el maestro quede
liberado ya que son
“funciones que los maestros
no pueden o no deben hacer
ellos mismos” (De la Salle,
2001,, 119-120).
Generalmente para la
eleccion de estos encargados
se tenia en cuenta que estos
oficios se asignarian como
premio por la “asiduidad,
cordura, modestia y
capacidad” (De la Salle,
2001,, 126) de los
estudiantes
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PDPPM1: Quien me va a
llevar las notas este
periodo

se percibe que PDPPM1
hace emerger este
dispositivo en su practica
pero que no lo identifica
como lasallista.

.Otro de Ilos dispositivos
didacticos lasallistas que
emergid en la practica
pedagogica de los maestros,
especificamente en la de
PDPPM2 es la ubicacion en
parejas para el trabajo
colaborativo. Se identifica
como un dispositivo didactico
lasallista por la
intencionalidad de éste en las
escuelas lasallistas, lo cual se
expresa aqui abajo, mas que
porque se atribuya la
creacion de esta estrategia a
Juan Bautista de La Salle o a
los Hermanos:

También procurara colocarlos
de tal modo que ponga, en la
medida de lo posible, a uno
gue comienza en un orden de
escritura junto a otro que se
perfecciona, 0 junto a uno
gue esté en el orden siguiente
0 inmediatamente superior; a
un alumno que tenga
dificultad para realizar el
movimiento de la mano, junto
a otro que haga el
movimiento con facilidad; a
uno que tenga dificultad para
mantener bien el cuerpo y la
pluma, junto a otro que
mantenga bien uno y otra; y
asi de los demas, para que se
puedan formar con su
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ejemplo. (De la Salle,
2001,149).

Y asi los educandos que van
mas adelantados 0
aventajados puedan ayudar a
quienes presentan algunas
dificultades, como lo permite
PDPPM2 en su practica
pedagdgica:

a. El estudiante pasé, pero
no tenia la respuesta, por
lo cual PDPPM2 Ile
pregunté: no  sabes,
quieres que alguien te

ayude.
El estudiante responde
afirmativamente y

PDPPM2 llama a otro
estudiante para que le

ayude.
Los estudiantes escriben
la correspondiente

respuesta y PDPPM2
pregunta ¢ por qué Jesus
es el personaje?
Estudiante: porque Jesus
cura al enfermo que
estaba en la piscina.
PDPPM2: muy bien
ahora vamos a mirar cual
es la situacion, si no
puedes hacerlo solo
puedes buscar la ayuda
de un amigo.

Estudiante: que me
ayude Isaac.

PDPPM2: listo  que
estaba pasando en ese
momento.

Un tercer estudiante paso
y lo escribio.

PDPPM2: listo ahora
vamos a mirar cual es el
mensaje del texto.
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PDPPM2 le entrega el
marcador al estudiante.
Estudiante: ayyy noooo
PDPPM2: ayyy siiii.
Vamos a ayudarle cual es
el mensaje del texto.
en esta oportunidad el
maestro tampoco
identifica esto como una
practica lasallista.
. Por dltimo se identifica el
dispositivo didactico lasallista
del desplazamiento al aula de
clases, en el cual se nota una
actitud atenta y vigilante de
PDPPM3, quien va al final de
las dos hileras que ha
organizado con cada uno de
los educandos (teniendo en
cuenta que son los nifios del
grado jardin), se asume esta
estrategia para cuidar que no
se quede rezagado ninguno
de los nifios, pero también
para estar pendiente de todos
los que van adelante,
conservando asi el espiritu de
acompafiamiento que sugiere
la guia de las escuelas; sin
embargo contextualizado en
la época actual “Los alumnos
saldran de sus clases y de la
escuela de dos en dos, cada
uno con el compafero que le
haya indicado el maestro
(...)Los maestros cuidaran de
gue vayan siempre de dos en
dos hasta su casa, separados
unos de otros al menos la
distancia de una pica. (De la
Salle, 2001,, 67-68)
Cuando el video finalizé
PDPPM3 agradecio al
Hermano por recibirla con
los nifios en la casa de los
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Hermanos y dio a los nifios
la siguiente indicacion:
“vamos a hacer dos hileras
y vamos a ir agarraditos de
la mano de dos en dos”.
PDPPM3 espero que todos
los estudiantes salieran y
ella se fue al final tras ellos,
pero siempre cuidando de
poder divisar a los
primeros de las dos
hileras.

Una vez mas emerge un
dispositivo didactico
lasallista el cual no es
identificado como tal.

Identidad
lasallista

Identidad lasallista.
Entre los rasgos
identificados de esta
categoria, se pueden
distinguir algunos
dispositivos didacticos
gque se expondran a
continuacion. La frase,
que define uno de los
rasgos de la identidad
lasallista en cuanto a la
dimension
trascendente permite
entrever que PDPPM1
considera su practica
como un espacio en el
que se comparte la
experiencia de vida, en
este caso la dimensién
trascendente, porque
como se menciona en
el marco tedrico esta

expresion muestra
‘conciencia de que es
ese ser trascedente

llamado Dios quien los

A ver, para mi
a nivel personal la
identidad lasallista,
yo la centro en algo
gue que ustedes los
hermanos manejan
mucho, pero que es
una realidad y es lo

que llamamos el
carisma.
Uno, el

maestro en si que
cre6 Juan Bautista
de la Salle, que hoy
lo conocemos como
los Hermanos, pero
dentro de esa mision
carismatica,

entramos nosotros
los seglares como
asociados, no nos
tienen que dar el
titulo de asociados
en cierta forma ya lo
sSomos, porque nos
asociamos a esa

Identidad
lasallista.

La oracion-
reflexion de
PDPPM2, con la
invocacion
especial del
acordémonos

de que estamos
en la Santa
presencia de
Dios funge
como estrategia
de disposicion
de los
educandos para
la clase a tratar;
ademas que
permite a les
permite a ellos
adentrarse  en
su  dimension
espiritual y asi
garantizar que el
momento se
cargue de una
distincion

Bueno
ehh... buenas
tardes, desde mi
experiencia he
podido descubrir la
importancia  que
tiene en esta
espiritualidad
lasallista que se
evidencia en el
colegio desde la
dimensién
personal, como se
tiene en cuenta a
cada persona en el
momento de tener
gue hacer algun
proceso con ellos,
no solo académico
sino en todos los
sentidos, en el
sentido  familiar,
ese acercamiento
que hay en las

familias y tratar
siempre de
ayudarlos y

Identidad lasallista.

En cuanto a Ila
identidad lasallista, se
proponen aqui
algunos asuntos que
tocan directamente
con esta categoria, los
cuales han sido
observados en la
practica de PDPPMS.
Entre se identifican:

El desplazamiento al
aula de clases, en el
cual se nota una
actitud atenta vy
vigilante de PDPPM3
para con cada uno de
los educandos
(teniendo en cuenta
gue son los niflos mas
pequefos) se asume
esta estrategia para
cuidar que no se
guede ninguno, pero
también para estar
pendiente de todos los
que van adelante,

he trabajado
en varios colegios y
a mi me parece muy,
0O sea me parece
muy lindo que aqui
en la Salle nosotros
los docentes y los
administrativos
podamos compartir
con ellos, eh, en
una, en una, en un
asado, podamos
estar con ellos en
alguna reunion;
cuando el colegio
tiene algun evento
ellos también estan
invitados, entonces
para mi como prof, 0
sea a mi eso de la
Salle me ha
encantado porque
yo en los otros
colegios ellos no se
sentaban ni siquiera
con nosotros, o sea
uno solamente los

Identidad.

la identidad aqui no sera
entendida como “ese
nucleo estable del yo que,
de principio a fin, se
desenvuelve sin cambios
a través de todas las
vicisitudes de la historia”
(Hall, 2003, 17). Porque
se tiene en cuenta que
mas que definir a la
persona de una manera
estable y definitiva, es un
eéste concepto dinamico
que se va transformando
segun la persona misma
vive una serie de
experiencias que van
modelando su vida a
través de una suerte de

discursos, practica vy
perspectivas que va
asumiendo y

relacionando en tanto que
va trasegando por el
mundo.

Identidad lasallista.

Finalmente, se aborda
en este apartado algunas
cuestiones concernientes al
hecho de lo lasallista en la
constitucién de la identidad del
maestro, y como éstas, segun
lo encontrado en el trabajo de
campo, también van denotando
los elementos que constituyen
los discursos particulares que
dan lugar a los procesos de
subjetivacion que hace a los
maestros de educacion
religiosa del Colegio la Salle
Bello susceptibles de decirse
como maestros lasallistas.

En el contexto de la
identidad lasallista el maestro y
el educando entran en relacion
a partir de la relacion
pedagogica, pero ésta no se
gueda solo en estos agentes
pues aqui entra en escena el
tercer sujeto que dinamiza
dicha relacion, este es Dios.
Este tercer sujeto de la relacion
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acompafa en el

ejercicio formativo”.

acordémonos de que
estamos en la Santa
presencia de  Dios™
“adoremos su  santo
nombre”

Vamos a hacer la oracion
porgue esta sea quizas la
Ultima oracion que
hagamos en el periodo
porque vamos a entrar a
ver el tema del ateismo

Ademas de que, medio
del espacio de oracion-
reflexion PDPPM1
entra a interrogar la
vida de los muchachos
en un ambiente de
relacion, no so6lo
maestro-estudiante,

sino también con el
trascendente. Esto se
da por dos motivos:

1. El contexto de la
clase: se habla de la
clase de educacién
religiosa y por tanto
es de esperarse que
se promuevan este
tipo de espacios en
los cuales se
establece relacion
con la trascendencia.

2. A partir de lo que
circunda la identidad
lasallista, la reflexion
se convierte en un
espacio de
confrontacion
constante en el que,
en medio de este
mismo se entra a una
interrogacion
constante para con la
trascendencia y la
manera como Esta

forma, a ese estilo

de vida, de esa
vivencia del
carisma.

La fraternidad
no es para un solo
grupo, la fraternidad
esta llamada a toda
la comunidad a ser
esa experiencia,
¢qué nos diferencia

por  ejemplo a
nosotros de otros
colegios, de otras
comunidades
religiosas,
salesianos,

claretianos, que nos
va a diferenciar?, es
el estilo de vida en
que nosotros nos
gueremos. Bien,
San Juan Bautista

de la Salle muy
apegado al
evangelio

yo no puedo
hablar de un
maestro que dice
que se siente

lasallista, pero no ha
leido los escritos de
las guias, de las
meditaciones, de la
regla del fundador,
de toda esa fuente

que el fundador
inspiro, entonces
ese es el punto
partida, la
inspiracion, y esa

inspiracion proviene
del fundador

especial tanto
para ellos como
para el maestro
(este es el
objetivo que
tiene el maestro
para con dicho

espacio).

Ademas de ello
se hace la
reflexion en

torno a la
vivencia de la
espiritualidad a

partir de las
motivaciones,
vivencias,
convicciones 'y
decisiones
personales que
cargan de
sentido este
espacio

particular. Estas
invocaciones
lasallistas,
siempre
presentes,
permiten
percibir la
presencia de la
dimension
trascendente en
el aula de
clases, en tanto
gue, es esto lo
que se
problematizara
en el espacio de
la practica
pedagogica (la
dimension
trascendente), y
que también
deja ver por

apoyarlos en todo

lo que ellos
necesiten, esta
esa dimension

vocacional a la que
se le da bastante
fuerza,
especialmente a
los jovenes que
quieren, como,
tener una mayor
claridad de tener
un sentido en su
vida

(...) elementos
importantes dentro
de la institucion

gue parten de esa
espiritualidad

lasallista como son
los valores, se vive
la estrella lasallista
y se les hace una
profundizacibn a
estos valores

la institucion
es de mucho valor
tener la presencia
de los Hermanos
de la Salle en la
institucién, ehh...
el hecho de que
ellos estén con los
estudiantes desde
la parte académica
favorece mucho el
intercambio y ese
testimonio que
ellos tienen para
los estudiantes y

también para
nosotros los
educadores, unas
relaciones de

conservando asi el
espiritu de
acompafiamiento que
sugiere la guia de las
escuelas; sin embargo
contextualizado en la
época actual “Los
alumnos saldran de
sus clases y de la
escuela de dos en
dos, cada uno con el

comparfiero que le
haya indicado el
maestro (...)Los

maestros cuidaran de
gue vayan siempre de
dos en dos hasta su
casa, separados unos
de otros al menos la
distancia de una pica.
(De la Salle, 2001,,
67-68)
Cuando el video finalizé
PDPPM3 agradecio al
Hermano por recibirla
con los nifios en la casa
de los Hermanos y dio a
los nifios la siguiente
indicacion: ‘“vamos a
hacer dos hileras vy
vamos a ir agarraditos
de la mano de dos en
dos”. PDPPM3 espero
que todos los
estudiantes salieran vy
ella se fue al final tras
ellos, pero siempre
cuidando de  poder
divisar a los primeros de
las dos hileras.
También se resalta
que los educandos
tienen una referencia
a lo lasallista en torno
a la vida de San Juan
Bautista de La Salle,
fruto del conocimiento

que PDPPM3 ha

saludaba y no mas,
pero era porque,
digamos que la
politica del colegio
no dejaba que ellos
estuvieran como en
contacto con
nosotros pero a mi
me parece aqui, que
uno se pueda sentar
con la sefiora que
barre, o0 sea uno y
uno tener como esa
confianza; entonces
eso hace parte de la
Salle y a mi eso de
verdad desde que
yo llegue a este
colegio eso me ha
encantado, o sea, ho
sé, 0 sea, esa
amabilidad que para
mi muchas veces
primero son ellos
que nosotros;
entonces para mi
eso es muy
gratificante 'y eso
hace que uno como,
como, como, como
identidad lasallista
uno vea eso. Como
ese valor que le dan
a las personas

lo primero que
yo pude apreciar era
que los profesores
eran como uy
comprometidos vy
gue en su mayoria
todos se sentian
como bien en el
colegio, entonces
cuando uno

Este proceso de
“sujecion”, como lo llama
que el individuo va
construyendo en  su

subjetividad en la medida
gue se cifie a algunos,
discursos, practicas o
perspectivas que se van
presentando en su medio
en, por lo que se inicia un
proceso de identificacion
con un universo simbalico
que le caracteriza al
mismo y, en ese mismo
sentido le hace descubrir
ese afuera constitutivo
gue se hace parte de su
identidad y que se
entiende como aquello
gue ha dejado de ser en

tanto que empieza
remarcar unas
caracteristicas  propias
gue considera como

significativas en pos de la
construccion de su
identidad; es por ello que
la identidad ha de
entenderse aqui como
“por un lado, los discursos
y practicas que intentan
“‘interpelarnos”, hablarnos
0 ponernos en nuestro
lugar como sujetos
sociales de discursos
particulares y, por otro,
los procesos que
producen subjetividades,
gue nos construyen como
sujetos susceptibles de
“decirse” (Hall, 2003, 20),
porque “hoy en dia, la
identidad es el fruto del
trabajo que la persona
realiza; [por ello el

pedagdgica tiene una gran
importancia aqui porque en
ultimas so6lo desde El, en la
identidad lasallista, es como se
puede ver la tarea educativa
realmente como una mision
porque recuérdese que como lo
cita Juan Bautista de La Salle
en la meditacion 193 para
tiempo de retiro
Dios es tan bueno que,
después de crear a los
hombres, quiere que todos
lleguen al conocimiento de la
verdad (...) Dios no sdlo
quiere que todos los hombres
lleguen al conocimiento de la
verdad, sino que desea la
salvacion de todos (1 Tm 2,4);
pero no puede quererlo
verdaderamente si no les da
los medios 2 en
consecuencia, Si no
proporciona a los nifios
maestros que contribuyan a
la realizacion de tal designio.
(De la Salle, 2010, 536)

Y es desde la
percepcion de esta realidad
espiritual desde la cual se
interpreta como el llamado de
Dios, primero a los Hermanos
de las Escuelas Cristianas y
luego a todos los maestros, que
se encuentran inmersos en el
contexto de lo lasallista a
atender esa practica cotidiana
como una mision de salvacion.
Y es el mismo De La Salle
quien, en la meditacién
anteriormente citada, dice que

Ustedes, pues, a quienes
Dios ha llamado a este
ministerio, empleen, segun la
gracia que les ha sido
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incide en la relacion
de los sujetos que

entran en relacion.

El maestro estaba
contando una historia a
manera de reflexion y
luego de que termind
interroga a los
educandos  “PDPPM1
usted pa que nos cuenta
esa bobada, porque
muchas veces no
escuchamos a Dios
cuando le pedimos que
nos ayude, si usted
quiere escuchar a Dios
haga silencio, porque
cuando hace eso puede
escuchar a Dios desde
el silencio. ¢ Qué quieres
decir esto? que cuando
usted hace silencio es
capaz de escuchar a
Dios. Cuando usted
revisa su historia de vida
es capaz de ver la
accion de su vida.”

Es por lo anterior que
descubre en la persona
del estudiante un ser
en evolucion y que se
desarrolla en un
contexto particular y
por lo cual requiere una
orientacibn en  su
proceso formativo; es
por ello que “de esta

forma “mirar con los
ojos de Dios” trae como
consecuencia el “ser
enviado para dar
respuesta a las
necesidades

descubiertas, en las

que Dios quiere ser
servido” (Botana, 2004,
32). Y es asi como la
labor educativa de
PDPPM1, por medio

Yo tuve una
experiencia, y es
gue yo vengo, antes
de ingresar a la
Salle, yo trabajaba
con los salesiano, y
los salesianos en la
misma linea,
entonces bregan a
impregnar a uno el
carisma salesiano,
el carisma de San
Juan Bosco, tuve
entonces la dicha de
comparar tres
fundadores, porque
estudié en la
Universidad Luis
Amigo donde
también le dan a uno
toda esa parte
carismatica,
entonces cuando
uno compara los
fundadores de estas
congregaciones,
uno descubre que
hay una mutua
relacion y es la
salvacion, los tres
buscan la salvacion
de comunidades
muy concretas.

La Luis Amigo, de

comunidades con
problemas de
conducta, los

salesianos a nivel de
la educacion y la
Salle la educacion
en la formacion con
los maestros,

parte del
maestro la
confianza que
éste tiene en
que es el ser
trascendente
quien también
interviene, de
manera
misteriosa, en
estos espacios y
que hace de
ellos espacios
de salvacion.
Estudiantes:
Buenos dias
(mientras se

ponen de pie)
Recordemos que
estamos en la
Santa presencia
de Dios.
Estudiantes:
algunos
adorémosle,
mientras otros
dicen adoremos
su santo nombre.
PDPPM2: chicos
vamos a hacer la
oracibn con un
corazén
agradecido  por
cada una de las
cosas que nos dio
porque cada una
de ellas nos
permiten ser
felices 'y nos
permiten  seguir
haciendo camino
de vida.

Padre nuestro...

dicen

San Juan
Bautista de La
Salle...
Viva Jesus...
En esta linea, se
reconoce
también que

cercania, de
respeto 'y como
son la mayoria
personas jovenes,
Hermanos

joévenes, entonces
evidencian  ellos
como ese
entusiasmo, ese
dinamismo,

también ese
interés por querer
transmitir esa

espiritualidad de la
que ellos estan
enamorando, para
que también en la
institucién se
pueda vivir ese
sentido lasallista

Un maestro
lasallista de
educacion

religiosa, es el que
se identifica por
dar testimonio de
lo que ensefia, es
una persona que
los estudiantes
reconocen como...
como un lider,
COmMo una persona
alegre, de mucho
entusiasmo, que
tiene mucho
conocimiento

frente al area, que
es idéneo (...)con
Su vida, expresa y

demuestra cémo
se debe vivir
realmente esa
experiencia de
Dios, es una

socializado en el aula
de clases, esto deja
ver una asimilacion
del referente lasallista
por excelencia por
parte de PDPPMS3;
aunque en algunas

ocasiones esto es
utiizado como un
dispositivo

condicionante  para

con los estudiantes
mismos, lo cual puede
ocasionar que este
referente se torne
negativo (encadenar a

practica discursiva)
aqui esta el Hermano,
quien se porte mal, él le
dice a San Juan Bautista
de la Salle”.

Por otro lado, se
evidencia también en
PDPPM3 la
generosidad, en la
cual el maestro no
renuncia a aportar a la
formacién del
estudiante aun
cuando se presentan
algunos  obstaculos
gue inicialmente no
permiten que este
llegue al saber que se
pretende construir en
este momento;
ademas de ello se
nota la actitud
motivadora hacia
educando que
provoca la avidez por
el aprendizaje

¢Por qué Dios le dijo a

Noé que llevara tantos

animales?

empieza a vivir esa,
esa, como esa, Si,
como ese camino,
entonces es cuando
empieza uno que en
el retiro, empieza
uno a asistir a,
digamos que a
reuniones los
martes y donde nos
hablaban de San
Juan Bautista,
cuando uno
empieza a conocer a
San Juan Bautista,
cuando los conoce a
ustedes como
Hermanos, 0 sea
todas esas cosas
gue uno va viviendo
en este camino de la
Salle, eso hace que
uno adquiera como
una identidad
lasallista.

Y qué es para
mi eso, o sea es el
compromiso, es la
fraternidad, es el
servicio, es, 0 sea,
es todo eso que lo
hace a uno como
mejor como persona

Aaa... yo
pienso que, 0 sea,
una, a mi me
parecen muy lindos
los retiros, a mi eso
me parece una cosa
muy especial ehhh,
pues uno ir a
compartir a tener
esas experiencias,

proyecto de identidad] se
ha transformado en “un
proyecto elaborado en la
reflexion” (Comte, 2006,
15).

Esa identificacion, no
puede ser un proceso en
el que el sujeto tome las
cosas que vienen de
afuera sin mas porque
como lo dice Stuart Hall
en su texto cuestiones de
identidad cultural (2003,
16) “no sugiero con ello
que todas las
connotaciones deban
importarse al por mayor y

sin traduccién, porque
como ya se menciond
anteriormente, la

identidad es un proceso
dinAmico que se va
construyendo a lo largo
de la vida. Y es asi como
el sujeto, efectivamente
vive y da sentido a la
metéafora de sutura que se
menciona en la definicion
dada

Este decirse del que se
habla en el péarrafo
anterior se da en el marco
de lo que Robert Comte
nombrara en su escrito la
identidad hoy como “los
vastagos de la identidad”
gue son:

La capacidad temporal.
La capacidad espacial
La capacidad relacional
Identidad lasallista.

La identidad lasallista se
fundamenta,

basicamente, en la

conferida, el don de instruir,
ensefiando; y el de exhortar,
animando, a los que le han
sido confiados a sus
cuidados, guiandolos con
atencion y vigilancia (Rm 12,
6-8) (De la Salle, 2010, 536).
Es por ello que, en la
clase de educacion religiosa,
por su naturaleza, se tienen
espacios de vivencia espiritual
en los cuales se establece
contacto con la trascendencia y
estos van a acercando al
maestro a la dinamica de la
comprension de la tarea
educativa como mision desde
de la Oracion- reflexion o las
invocaciones lasallistas; por
ejemplo.
1. PDPPM2: Recordemos
gue estamos en la Santa
presencia de Dios.
Estudiantes: algunos dicen
adorémosle, mientras otros
dicen adoremos su santo
nombre.
PDPPM2: chicos vamos a
hacer la oraciébn con un
corazén agradecido por
cada una de las cosas que
nos dio porque cada una de
ellas nos permiten ser
felices y nos permiten seguir
haciendo camino de vida.
Todos: Padre nuestro...

PDPPM2: San Juan
Bautista de La Salle...
Estudiantes: Ruega por

NOSotros
PDPPM2: Viva Jesus...
Estudiantes: Por siempre
2. PDPPM2: [la espiritualidad
lasallista] La vivo en el aula
en todas las actividades que
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del espiritu de fe%d,
poco a poco se va
convirtiendo en un
ministerio que orienta
su vida, de tal manera
que, va sintiendo como

las relaciones que
establece con los
demds y con la
trascendencia van

siendo afectadas por
esta mirada de fe, pues
en el caso de que la
dimensiéon de fe sea
trascendental en su
vida se dara cuenta de
que su opcion “no es

exactamente una
opcién personal, como
la de alguien que
escoge ser médico,
PDPPM1 sor o]
trabajador en una
fabrica [ya que] La
forma pasiva “ser
enviado por”™ misién

PDPPM1: Lo que vamos a
ensefiar aca se queda aca
porque en la casa van a

entonces hay esta
linea de identidad

, que me formo a mi
como Lasallista.
Primero, la
permanencia, es
muy importante la
permanencia,
segundo, el carisma
que yo vi que brega
a imprimir San Juan
Bautista de la Salle,
se identifica también
con mi pensamiento,
entonces hay
identidad.

(...) Primero, por
Jesus, el maestro
Jesus, segundo
seguir a Jesus, un
estilo de vida que lo
funda San Juan
Bautista de la Salle,
entonces eso me
llama la atencion y
€S0 sin que ustedes

PDPPM2  van
reconociendo en
los educandos
algunas
actitudes
propias que los
van haciendo
particulares
unos de otros,

esto implica que
PDPPM2 ha
desarrollado la
capacidad de
apertura y
disponibilidad
para con Sus
estudiantes; en
la practica
pedagdgica
“‘PDPPM2 se me
exploto el
lapicero”
PDPPM2 de

responder que no
le dara permiso
porque después
se queda jugando
en el bafo, que se
siente y se limpie
con un papelito.

persona que
también educa
hacia el respeto a
las demas

personas en todo
sentido, de manera
especial, en sus
creencias, que
valora y comparte,
es precisamente
esa  experiencia
que tienen las
demas personas
de Dios y se
enriquece también
con ella

El  maestro

lasallista del
colegio la Salle
Bello es un
maestro de
maestros, es un
maestro que se
deja iluminar vy
guiar por el
maestro por

excelencia que es

Estudiante: PDPPMS3 yo
sé — PDPPM3: no, no,
no, todavia no podemos

hablar, tenemos que
pensar.

Después de un
momento: ahora  si,
quién sabe.

Estudiante: mmmm....
PDPPM3: bueno

pasemos al siguiente.
Liz: porque el arca era
muy chiquita.
PDPPMa3: si, pero el arca
era mas grande que este
colegio. Venga yo les
cuento que hay otra
razéon: lo que pasa es
que Dios necesitaba que
los animales pudieran
tener hijitos entonces
por eso llevd un gatito y
una gatita, para que
tuvieran un hijito
Otra  manifestacion
mas al interior del
aula, de lo lasallista es
gue al estudiante no
se le identifica como
un receptor sin VOZ,
sino como un sujeto

con una historia que

esos momentos,
pues, con uno, me
parecen un, un
momento muy
bonito que nos
brinda el colegio.
Ehh otra puede ser,
pues, como ese,
como el compartir, 0
sea pues a mi me
parece muy chévere
yo pertenecer al
area de religion
porque es que,
cuando yo llegué
aqui yo pensé que
los Hermanos eran
algo como alla, que
ellos eran alld y que
uno no los podia
tocar, pues 0 sea
gue ellos eran como,
ay dejémoslos por
alla  solitos; pero
cuando uno ve que
ya ustedes son o
sea, son personas,
son muchachos

vivencia del carisma*
heredado por el Espiritu a
Juan Bautista De la Salle
gue se entiende como
eje constructor de la
identidad lasaliana,
imprime una
orientacion a todo el
proceso de formacion
en esa identidad, que
implica: un estilo (o
manera de ser), una

sensibilidad  especial
ante determinadas
necesidades, unas
preferencias al
seleccionar los
destinatarios de la

mision, unos criterios y

opciones para el
planteamiento de las
respuestas, una

manera de valorar la
mision. (Botana, 2005,
9).
Lo cual se va a conformar
desde 3 dimensiones
especificas que son las

realizo, pero también les saco
un espacio especial, en el
momento de la reflexion, en
algunas clases especificas
para esto, descubriendo
también ese potencial que
tenemos de una vida de San
Juan Bautista de la Salle.

3. PDPPMS3: yo pienso que hay

una [estrategia que se
identifica como lasallista] y es
la que, yo pienso que toda la
mayoria de los profesores la
hacemos, que es el momento
de la oracion, entonces
siempre al comenzar, pues, el
dia, yo no voy a otros salones
entonces solamente lo hago
con mi grupo y es al inicio de
la mafiana comenzar con la

oracion.
Ehh de hablarles, bueno,
decir, comenzar con la

oracion, de que los nifios,
ehhh reconozcan pues que
hay que dar gracias, que
hay que pedirle a Dios por
muchas cosas, pues y eso

tomar lo que vamos |lo digan, construye Ademas, JesUs y que a|construye diq a dia y | comun y corriente que Qarén fqrma a dicr)a si, respetando pues
viendo lo van a tergiversar | mas a nosotros los | t2mbién supone | pesar de sus|el compromiso que identidad. éstas seran Hermano, que hay nifios
enlacasay paraentender | o ctros viéndolos | 12 puesta en limitaciones o de | PDPPM3 asume no desglosadas en detalle a gue sabemos que, aunque
el ateismo hay que tener a ustedes practica de | sus carencias | s6lo con la formacion continuacion: este es un colegio catdlico
el pensamiento ateo. algunas dentro de la | intelectual sino La dimensién hay nifios que son de otras
Por lo anterior se actitudes formacion también en otras religiones. Entonces es
puede  decir  que El Maestro lasallista, siempre | areas; lo que da trascedente. respetando eso; pero me
PDPPM1 se siente | lasallista de la Salle propuestas por ' P ' d P P ,
de Bello es, primero De la Salle en trat_a de dzilr lo fuerzg ala |d§a de la Que hace al r_naes_tro parece pues que esa seria
corresponsable de la s Un maestro muy | Sus escritos | mejor de si, en | relacién afectiva que seglar Hombre interior. como la préctica que yo mas
formacion del fth(laJrno y mﬂy cuando  hace | bien  de  los |se establece con los Porque sélo el hombre definiia de la identidad
educando, pero no lo encillo y y referencia a que | estudiantes  que | educandos, de igual interior tiene capacidad lasallista.
ha_lce solo por la tarea | © ' el maestro a la | son finalmente el | manera se puede de escucha; sOlo él|Todo Ilo anterior viene
misma o porque la punto importante e | decir que el oficio puede distinguir lo | amparado en lo que PDPPM1

39 El espiritu de fe es cierta participacion del espiritu de Dios que mora en nosotros” (De La Salle, 2001, 726). Es este mismo espiritu el que ocasiona en el maestro, entre otras cosas que:
e Sea capaz de ver en el muchacho esa otra dimensién misteriosa de hijo de Dios, amado y convocado por el para integrarse en Jesucristo como miembro suyo. (Botana, 2004, 33)
e Sereconozca como ministro enviado de Dios para educar a los nifios y jovenes (Botana, 2004, 39)
40 En un contexto de fe: un carisma es un don que el Espiritu Santo concede a la persona para el servicio de la comunidad, o mejor, para contribuir a la mision de la comunidad. (Consejo Internacional de Estudios Lasalianos, 2005, 7)
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puede asumir como
una obligacién si no
porque lee su tarea
cOmo un ministerio que
exige que el educando
pueda generar claridad
en torno a las ideas
que esta construyendo
para la formacion de su

ser. He ahi Ila
centralidad y la
importancia de

entender la tarea como

una mision
PDPPML1: recuerden que
acd no se trata de la
religiosidad, aqui no
vamos a atacar la religion
lo que queremos construir
el algo alrededor de si la
divinidad existe realmente
0 no.

Incluso, aln sin tener

conciencia del tinte

lasallista del dispositivo

didactico de la lista de

Los Hermanos lo
tienen por, por todo
su, Ssu... su
quehacer, pero el
maestro no, esta
dado y yo conozco
por ejemplo que,
que en la guia se
dio, incluso del
distrito e, es, est,
esti, estd mandada
esa formacion del
maestro, pero los
colegios en este
momento, pues no
conozco mucho
pero aca la linea se
perdié y eso es una
falla en esa
identidad porque yo
no puedo pedirle a
un maestro de 1,2,3,
4, tengo maestros
de 5 afios que no

firmeza de
padre y ternura
de madre de
Juan Bautista de
La Salle; incluso
sin que
PDPPM2 tenga
conocimiento
que esto hace
parte de la
tradicion
lasallista. “Si
empleais  con
ellos firmeza de

padre para
retirarlos y
alejarlos del
desorden,

también debéis
tener con ellos
ternura de
madre, para
acogerlos y para
procurarles todo

interesante en esta
labor  educativa,
entonces es un
maestro que
siempre esta a la
vanguardia de lo
nuevo, de o
dinamico para
darle lo mejor a los
estudiantes

también empieza a
verse no ya en funcion
del reconocimiento si
no desde el
compromiso
vocacional.

Lo anterior se
evidencia cuando
PDPPM3  pregunta:
Mariana que paso
esta mafiana que le
estaba haciendo
pataleta a su abuelita

Otro gesto que
demuestra el
establecimiento de la
relacion, no  soélo
cognitiva sino también
afectiva ser refleja en
el hecho sentarse en
el piso junto con los
educandos lo cual deja
ver una cercania de

aparente de lo
auténtico; solo él puede
estar abierto a las
necesidades de los
otros y dejarse
conmover por ellas. Esa
interioridad alcanza su
culmen en el hombre
‘leno de Dios”, el
hombre que vive vy
camina “en la presencia
de Dios*'”; que ha
descubierto a Dios
revelandosele en su
historia cotidiana y de
manera especial en los
nifos y jovenes a los
que ha de servir.
(Botana, 2004)
Y es desde este punto
desde el cual el maestro
lasallista hace lectura de
la realidad educativa que
encuentra en su aula y la

menciona de la identidad
lasallista:

para mi a nivel personal la
identidad lasallista, yo la
centro en algo que que
ustedes los hermanos
manejan mucho, pero que es
una realidad y es lo que
llamamos el carisma. Ehh...
hay un maestro y es el
maestro el que tiene que
saber ehh... como manejar
una didactica, como manejar
un proyecto educativo, sin
embargo, lo que le da el tinte
a todo esto es, lo que ya
decia es es la forma, la forma
de como yo doy ehh... la
clase, la forma como me
identifico, ahora es wuna
fuente que ahora recibimos
desde el mismo fundador,
porque él es el que marca y
dice, yo quiero que el estilo de

PDPPM3 con éstos
por lo cual la préactica
pedagdgica del
maestro se va
cargando de sentido y
ya no es sbélo un
trabajo, sino que va

los maestros sea en esta
forma, entonces hay que
identificar dos cosas aca.

Uno, el maestro en si que
cre6 Juan Bautista de la
Salle, que hoy lo conocemos
como los Hermanos, pero

saben en este | el bien que de
momento nada del | vosotros
fundador, yo no le | dependa” (De la
puedo decir ¢Usted | Salle, 2001,
se siente lasallista? | 438)

Me dice que si, por | PDPPM2:

la experiencia que | Cuando los
estudiantes se

traduce en llamados que
siente para ir al encuentro
de sus estudiantes vy
ayudarles a resolver sus
necesidades; pues de
esta manera es como el
maestro lasallista

ausentes. Este
dispositivo en la
escuela lasallista del
siglo XVII en el cual el
estudiante que no esta
en el aula también
tiene un lugar en el

. Vivimos de la adquiriendo el tinte de empieza configurar su| dentro de esa mision

acto pedagodgico : ponen a hablar P L
= diéndol I. fraternidad, pero | pppPM2  dice mision profesion docente como | carismatica, entramos
Ana lendole - a 9| que tanto podria el | ‘después no una vocacion. nosotros los seglares como
anterior  que Juan | gq significativo |  digan que no loes El  maestro  seglar | asociados, no nos tienen que

Bautista de la Salle y
los primeros Hermanos

doy tiempo para dar el titulo de asociados en
copiar, copiamos

cuando no ha bebido descubre en la persona

41 Acordémonos. La palabra “acordémonos” supone que uno no esta invocando la presencia de Dios por primera vez. Implica que hemos olvidado algo y que, por supuesto, nos ha ocurrido. En la tarea de dirigir una clase o una escuela, con las
prisas de llegar a tiempo a una reunién de profesores 0 mientras nos preparamos para participar en un taller, Dios a duras penas puede estar en el centro de nuestras preocupaciones mas inmediatas. Una pausa, pues, para recordar qué y Quién
son centrales en todo el asunto.

Estamos en la santa presencia. “Nosotros” significa cada uno de nosotros, individualmente, y en conjunto, como comunidad. “Nosotros” implica también que somos personas y, por tanto, la presencia es una presencia personal. Presencia personal
difiere del modo como estamos ante las cosas (lo que nos rodea) o, incluso, ante otras personas con las que no existe una relacién personal (una multitud, por ejemplo). Nuestra conciencia de la presencia de Dios es del tipo de presencia de
persona a persona que Martin Buber denominaria encuentro Yo - TU. Y la presencia es santa, en otra palabra “impresionante,” porque la persona ante la que estamos presentes es santa y nos hacemos santos al recordarlo.

La santa presencia de Dios. A nosotros, limitados en el espacio y el tiempo, se nos pide que captemos en la fe y experimentemos como real la presencia de Dios, que supera el espacio y el tiempo; el Dios presente no so6lo a nosotros, sino a la
creacion entera de Dios; el Dios, que es un misterio absoluto y, al mismo tiempo, esta en la base misma de nuestra existencia; el Dios, cuyo mismo ser se comunica gratuitamente a nosotros, criaturas racionales de Dios. Recordar la presencia
de Dios en ese sentido nos pone en contacto con la fuente de nuestra identidad como personas humanas, y con el objetivo UGltimo, que es nuestro destino eterno. (Salm, 2005, 25)
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crearon en la Guia de
las escuelas cristianas
el puesto de visitador
de ausentes, pues se
buscaba que, no solo
se supiera quien habia
faltado a clases, sino
también  saber el
porqué de la falta para
justificar la validez de la
misma. (se indagd
luego con PDPPML1 y
se le dio la notificacion
de este elemento en
las primeras escuelas
cristianas del cual él no
tenia  conocimiento)
“‘En cada clase habra
dos o tres alumnos
encargados de velar
por la asiduidad de los
alumnos de \varias
calles de determinado
barrio de la ciudad, que
les sea asignado (...)
Cada visitador
informara al maestro, al
entrar en la siguiente
clase, de lo que le
hayan dicho en la casa
de cada uno de ellos,
de las causas de su
ausencia, con quién
hablaron y cuando les
dijeron que volverian a
la escuela” (De la Salle,

2001,, 126)

Se pasa a revisar la carpeta
de asistencia para verificar
quién falté a la clase.

de la fuente, eso si
me parece una falla
en ese sentido

los tres
personajes que
aparecen y los
demas los vamos
copiando con la

biblia cuando
hagamos el
trabajo de las
preguntas
Anadiendo a lo
anterior que
también se

evidencia una
actitud
motivadora y de
generosidad
definida en la
dimensién  de
mision de la
identidad
lasallista por la
cual el maestro
ceja en su
empefio de
acompafar  al
educando en la
construccion del
saber a partir de
la relacion
establecida con
base en el

contenido visto
Estudiante: pues
estaba
sorprendido por lo
gue paso.
Aja, pero ademas
de eso el que
hizo, dijo ay no,
ay no, no quiero
€so.
Estudiante: no
dijo que si.

del estudiante un ser en
evolucion 'y que se
desarrolla en un contexto
particular y por lo cual
requiere una orientacion
en su proceso formativo;
es por ello que “de esta
forma “mirar con los ojos
de Dios” trae como
consecuencia el “ser
enviado para dar
respuesta a las
necesidades
descubiertas, en las que
Dios quiere ser servido”
(Botana, 2004, 32). Y es
asi como la labor
educativa del maestro,
por medio del espiritu de
fe*?, poco a poco se va
convirtiendo en un
ministerio que orienta su
vida, de tal manera que,
va sintiendo como las
relaciones que establece
con los deméas y con la
trascendencia van siendo
afectadas por esta mirada
de fe, a partir de un ser,
trascendente que llama,
formay envia.

Si bien, se puede
observar en esta
dimensibn 'y en la
cuestion de la identidad
lasaliana un cariz
eminentemente cristiano,
se quiere dejar claro que
esto no excluye a los que
no profesan o practican
esta confesion religiosa

cierta forma ya lo somos,
porque nNos asociamos a esa
forma, a ese estilo de vida, de
esa vivencia del carisma.

Ademas de ello,
PDPPML1 entra a problematizar
la identidad lasallista a partir
del carisma como un estilo de
vida, centrandolo en la base
cristiana:

[Es maestro] primero, por
Jesus, el maestro Jesus,
segundo seguir a Jesus, un
estilo de vida que lo funda
San Juan Bautista de la Salle,
entonces eso me llama la
atencibn y eso sin que
ustedes lo digan, construye
MAs a nosotros los maestros
viéndolos a ustedes [a los
Hermanos]

Aunque esto no
representa un problema para
quienes no profesan esta
religibn porque recuérdese
gue, como se menciond en el
apartado de identidad lasallista
en el marco teorico:

[la propuesta planteada] aqui
se dice puede ser asumido
por la mayoria de los
educadores,

independientemente de su
confesibn o  pertenencia
religiosa. Las referencias
explictas a la herencia
lasaliana o al Evangelio, que
de vez en cuando incluimos
en el texto, son testimonios
irrenunciables de la fuente
que ha impulsado este

42 El espiritu de fe es cierta participacion del espiritu de Dios que mora en nosotros” (De La Salle, 2001, 726). Es este mismo espiritu el que ocasiona en el maestro, entre otras cosas que:
Sea capaz de ver en el muchacho esa otra dimensién misteriosa de hijo de Dios, amado y convocado por el para integrarse en Jesucristo como miembro suyo. (Botana, 2004, 33)

Se reconozca como ministro enviado de Dios para educar a los nifios y jovenes (Botana, 2004, 39)
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PDPPM2 y el
testimonio  que
tiene que fue con.
Estudiantes: con
amor.

PDPPM2: no algo
mas, con ... fe.

La confrontacion
0 invitacion a
tener presente
los contenidos
de la clase como

posibilidad de
construccion de
saber que
permea las

experiencias del
educando dejan
entrever el
compromiso

adquirido por el
maestro  para
con la formacion
del estudiante.
Esta capacidad
que tiene el
maestro de
involucrarse con
sus educandos
en la busqueda
de saber que
comprometa la
realidad de
estos Ultimos o
al menos la

confronte,
muestra que
asume su

practica no solo
COomo una tarea,
sino que va mas
alla, la ve como
un ministerio
encomendado
por lo
trascendente

porque como lo dejara
claro el Hno. Antonio
Botana en su itinerario del
educador, la propuesta
gue aqui se hace puede
ser asumida por cualquier
maestro
independientemente  de
su confesion religiosa.
Las referencias que se
hacen al evangelio o la
tradicion lasaliana
obedecen,
exclusivamente a las
fuentes que alimentan
este itinerario particular.
La dimensién

comunitaria.

En el contexto lasallista,
el hecho de sentirse
ministro enviado por Dios
implica concebir la tarea
educativa como el
encargo de una mision y
cuando ésta se asume
realmente como tal, el
maestro lasallista se da
cuenta de que dificilmente
podra responder a ella
solo; es por esto que nace
la necesidad de asociarse
con otros para vivir la
mision educativa
lasallista. A partir de lo
anterior y teniendo en
cuenta que compartir la
mision también significa
necesariamente compartir
el carisma el maestro se
siente responsable de
aquel con quien vive la
mision porque si ésta no
es vivida desde el carisma
que la moviliza

itinerario y continda
alimentandolo. (Botana,
2004, 5)

También se muestra otro
elemento a resaltar en torno a
las practicas que permiten el
acercamiento y, en algunos
casos la apropiacion, de la
iIdentidad lasallista por parte de
los maestros de educacion
religiosa, esto es que los
maestros consideran la
presencia del Hermano en la
institucion educativa como un
elemento muy significativo para
el conocimiento y apropiacion
de dicha identidad en tanto que
se les identifica a ellos como
los principales, mas no los
anicos, sujetos que han
asumido la identidad lasallista y
por ende quienes pueden
acompafar a los maestros en
este proceso (aunque esto es
algo que no se dé al interior del
aula en las practicas de los
maestros de educacion
religiosa, vale la pena traerlo a
colacion)

1. PDPPM1.: . Qué me
identifica? Los Hermanos, yo
los veo a ustedes, uno
muchachos jovenes,
empezando con todo lo que
da el mundo hoy en dia y
hacer la opcién de un estilo
de vida.

2. PDPPM1: Cuando yo bien,
estoy inspirado, cuando me
bebo de la fuente, entiendo al
Hermano que me da esa
formacion, porque esa es la
mision de los Hermanos,
formar a nosotros los
maestros, entonces yo bebo
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como se
describe en una
de las
dimensiones de
la identidad
lasallista

eso muy bien,

todas estas

historias  hacen
parte de la vida
publica de Jesus,
que debemos
mirar para que
nos ayuden en
nuestras  vidas
para  hacernos

cada vez
mejores.
Hay una

promocién  de
contenidos en
torno a lo
lasallista a partir
de un dispositivo
conocido como

“la baraja
lasallista”.
Mientras los

estudiantes

copian PDPPM2
esta recorriendo
el aula verificando

que los
estudiantes estén
escribiendo.

Las

bienaventuranz
as de alguna
manera son el
reflejo de lo que
la sociedad
necesita hoy
(dimension
social,
académica) que
de alguna
manera también
da fuerza a la

simplemente se queda en
tarea y pierde la carga

significativa que,
concedida por el carisma,
impide que sea
considerada como solo
una tarea.

Dimension
misionera.

“el itinerario del educador
nace cuando éste
empieza a mirar Su
profesibn en funcion de
las necesidades de los
destinatarios”  (Botana,
2004, 17). Porque son
ellos la centralidad de la
mision educativa lasallista
y en ultimas quienes dan
sentido a todo lo que se
esta tratando aqui, es por
ello que los estudiantes
deben dejar de ser vistos
como como receptores de
conocimientos 'y  ser
reconocidos como
“sujetos del aprendizaje”
en los cuales se descubre
una historia que es la que
mueve la mision del
maestro dentro y fuera del
aula, porque la escuela
debe funcionar como
medio para satisfacer las
necesidades educativas
de los estudiantes y de
entre ellos los mas
necesitados.

Por lo anterior, se
proponen una suerte de
actitudes que el maestro
lasallista debera tener en
cuenta al asumir su
mision, éstas son:

de esa fuente, ehh... cuando
estamos en esa dinamica,
entonces ahi si logro
entender muy bien que lo
primero, yo puedo tener
identidad lasallista porque
bebo de la fuente, conozco de
la fuente y se como entonces
mi discurso y mi pensamiento
lo voy moldeando a ese
pensamiento de la fuente, en
este caso a San Juan
Bautista de la Salle.

. PDPPM2: Para la institucion

es de mucho valor tener la
presencia de los Hermanos
de la Salle en la institucion,
ehh... el hecho de que ellos
estén con los estudiantes
desde la parte académica
favorece mucho el
intercambio y ese testimonio
gue ellos tienen para los
estudiantes y también para
nosotros los educadores,
unas relaciones de cercania,
de respeto y como son la
mayoria personas jévenes,
Hermanos jovenes, entonces
evidencian ellos como ese
entusiasmo, ese dinamismo,
también ese interés por
querer transmitir esa
espiritualidad de la que ellos
estan enamorando, para que
también en la institucion se
pueda vivir ese sentido
lasallista.

. PDPPM3: Y cuando uno

escucha la historia de San
Juan Bautista, cuando se las
muestra a los nifios y que uno
les preguntas a los nifios todo
eso y que los niflos son ya
preocupados por San Juan
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idea que se
tiene de
estudiante en la
identidad
lasallista.

PDPPM2:
Ojo las
bienaventuranz
as tienen dos
partes: las
caracteristicas
de las personas
y lo que vas a
recibir,

sentonces
tengo que
esperar a

morirme  para
gozar del cielo?
No wusted con
vivir bien aca por
ejemplo  sacar
buenas notas,
comportarse

bien, compartir
con los amigos,
tener tiempo con
los papas; eso
es vivir en el
cielo por eso las
bienaventuranz
as se pueden
vivir ahora.

ela apertura y
disponibilidad
¢ La sensibilidad
o La generosidad
estudiante.
o Testimonio y
compromiso con la
verdad
o Actitud motivadora
e Formacion permanente
A su vez todas estas
actitudes deben estar
articuladas por lo que De
La Salle llama el espiritu
de celo que se entiende
como la
conciencia  de una
responsabilidad ante
Dios respecto de los
jovenes; es seguridad de
estar colaborando en la
obra de Dios; y es
confianza radical en la
capacidad de
crecimiento de  sus
alumnos, que procede de
la vocacién humana y de
su dignidad de hijos de
Dios. Naturalmente, esto
resulta ininteligible si no
a traves de la fe (Botana,
2004, 39).

La configuracion

de laidentidad del
maestro: el punto de
encuentro de las
dimensiones.

La articulacién, y mas que
es0o, armonizacion de las
tres dimensiones del
maestro lasallista
descritas anteriormente

Bautista y ya conocen la
historia, pues eso hace como
uno diga tan bacano pues. Y
es muy, es muy rico como
también ese ejemplo de San
Juan Bautista, de ustedes los
Hermanos, o sea eso de las
pastorales, o sea me parece
muy muy chévere
A la par de esta
identificacion del Hermano
como un sujeto que puede
contribuir con los maestros en
su proceso identificacion con la
identidad lasallista, se muestra
una gran preocupacion por
parte de los participantes de la
investigacion en torno a que
ellos sienten que no se estan

posibilitando espacios o]
dinamicas para que los
maestros en la institucion
pongan en dialogo sus
practicas con la identidad
lasallista.

1. PDPPM2: sin embargo,
hay personas, hay maestros
gue uno si sabe que les hace
falta como identificarse un
poquito mas con  esta
espiritualidad y no sentirse solo
académico sino  también
lasallistas de corazon por todo
lo que aprenden y ensefian a
los estudiantes de esta
espiritualidad

2. PDPPML1: yo no puedo hablar

de un maestro que dice que
se siente lasallista, pero no
ha leido los escritos de las
guias, de las meditaciones,
de la regla del fundador, de
toda esa fuente que el
fundador inspiro, entonces
ese es el punto partida, la
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para la constitucion de su
identidad no deben ser
asumidas como un estado
estatico y definido porque,
como ya se menciono, la
identidad es un concepto
dinamico el cual se da en
3 niveles.

4. El primer nivel se
defina la identidad del
maestro en el plano
biolégico-laboral en el
que aparece como
prioridad en hacer, el
trabajar para poder
satisfacer las
necesidades primarias.
Esto da lugar al
“trabajador de la
ensefianza”.

La  motivacion  que
justifica este nivel es la
propia supervivencia del
educador y la de
aquellos que dependen
de él; supervivencia que
ha de ser digna,
comparativamente al
ambiente social en el que
se esta inmerso, y que
requiere para ello un
sueldo apropiado
(Botana, 2004, 9)

5. El segundo nivel
se defina la identidad del
maestro en el plano
psicolégico-social.
Corresponde a la
necesidad de
reconocimiento  social,
de ocupar un puesto
(“representar un papel”)
honroso, no soélo en el
cuerpo de la sociedad,
sino en el grupo social

inspiracion, y esa inspiracion
proviene del fundador
Tanto asi que PDPPM2
reconoce esta situacion como
una limitacion de la apropiacion
de la identidad lasallista, dando
fuerza a lo dicho en el péarrafo
anterior:
PDPPM2: Una de |las
limitaciones es como el
conocimiento mas profundo
sobre esta espiritualidad,
para mi es bastante facil, es
mucho mas facil porque
desde el area de educacion
religiosa se maneja la parte
del lasallismo, entonces he
podido investigar algunas
cosas, ver algunos videos,
trabajar los modulos de las
cartillas que se le presentan a
los estudiantes, que se
trabajan con ellos, pero si me
parece que una de las
dificultades en, en el proceso
de la identidad lasallista es
que de pronto hace falta el
tiempo, el espacio que, que la
instituciéon  deberia brindar
para que nosotros como
educadores conozcamos
mas esa espiritualidad, y por
lo tanto tengamos mayores

herramientas para
comunicarselo a los
estudiantes y que de pronto la
espiritualidad lasallista

permee realmente todas las
actividades que se realizan
en la institucion
Esta preocupacion se
hace aun mayor cuando se
descubre que hay un plan de
formacibn para que este
didlogo sea posible, pero, que
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mas inmediato:
estudiantes, comunidad
educativa... Da lugar al
“profesional de la
ensefianza”, que se
caracteriza por su saber,
su competencia, su
dominio de las materias
gue ha de ensefiar.

La  motivacion que
dinamiza este nivel es el
afan o la necesidad de
valorarse 'y sentirse
valorado, de autoestima
y éxito, de ser respetado
y apreciado, de ser
guerido o de alcanzar
incluso cierta cuota de

poder... Los matices
varian segun las
personas. (Botana, 2004,
9)

6. El tercer nivel

alcanza al ndcleo mismo
de la identidad, el plano
proyectivo o generador
de la persona.

Es el “ser” de la persona,
gue necesita proyectarse

en el mundo
contribuyendo a su
construccion. Aqui
aparece el educador

“vocacionado”, el que se
siente a si mismo —se ve

‘realizado™ siendo
educador; tiene la
impresion  de  estar
ocupando el lugar

adecuado en la “sinfonia
de la creacion”.

La motivacién procede
de la actitud del
educador, una actitud de
servicio y creatividad

desde el colegio no se estan

garantizando los espacio para

gue esto se dé:
PDPPM1: Los Hermanos lo
tienen por, por todo su, su...
Su quehacer [conocen y se
apropian la identidad
lasallista], pero el maestro no,
esta dado y yo conozco por
ejemplo que, que en la guia
se dio, incluso del distrito e,
es, est, esta, esta mandada
esa formacion del maestro,
pero los colegios en este
momento, pues nNo conozco
mucho pero acé la linea se
perdié y eso es una falla en
esa identidad porque yo no
puedo pedirle a un maestro
de 1,2,3, 4, tengo maestros
de 5 afios que no saben en

este momento nada del
fundador, yo no le puedo
decir ¢Usted se siente

lasallista? Me dice que si, por
la experiencia que vivimos de
la fraternidad, pero que tanto
podria el ser significativo
cuando no ha bebido de la
fuente, eso si me parece una
falla en ese sentido
Lo que ocasiona que por
momentos los maestros
lleguen a tergiversar algunas
dindmicas de la identidad
lasallista en el aula, como por
ejemplo la figura del Hermano
en el colegio; como por ejemplo
que es utillizada como un
dispositivo condicionante para
con los estudiantes mismos, lo
cual puede ocasionar que este
referente se torne negativo:
PDPPM3 ingresa al aula de
clases de los nifios de
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para dar respuesta
adecuada a las
necesidades de los
destinatarios de su labor
(Botana, 2004, 9).

Pero la vivencia de la
identidad del maestro
desde uno de estos tres
niveles no se debe
entender desde una
relacion mutuamente
excluyente, porque optar
exclusivamente por uno
de estos niveles ocasiona
que la identidad del
maestro quede
seriamente mutilada; por
el contario, esto se debe
asumir desde una
complementariedad que
le permita al maestro
situarse y tomar
decisiones en la realidad
de la escuela que pueda
estar viviendo.

Jardin. Para normalizarlos
utiliza el ejercicio de “manos
arriba, manos abajo, manos
cruzadas, boca cerrada”, a
un nifio que no esta sentado
en el puesto le dice “aqui
esta el Hermano, quien se
porte mal, él le dice a San
Juan Bautista de la Salle”.
Por lo cual se hace
necesario, a partir de lo
encontrado en la investigacion
promover espacios en que los
maestros tengan la posibilidad
de establecer el diadlogo entre
sus practicas discursivas y
pedagdgicas con la identidad
lasallista.

Tabla 7 Matriz de triangulacién
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Resultados.

Luego del analisis realizado en esta investigacion, como lo refleja la matriz de
triangulacion, se construyeron los resultados a desarrollar a continuacion, los cuales se
planteardn desde las siguientes subcategorias: practicas discursivas, practicas
pedagdgicas e identidad lasallista.

Préacticas discursivas.

Teniendo en cuenta que la practica discursiva se define como el “Conjunto de
reglas andnimas historicas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio que han
definido en una época dada, y para un area social, econémica, geogréfica o linglistica
dada, las condiciones de ejercicio de la funcidon enunciativa” (Foucault, 1970, 198) se
tiene que, a partir de esa funcion enunciativa, el sujeto toma posicionamientos
especificos en la realidad, que en este caso refieren a la identidad lasallista. Teniendo
en cuenta lo anterior, en el maestro de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello se
pueden identificar dos practicas discursivas que refieren a la apropiaciéon de la identidad
lasallista.

En un primer momento, se puede identificar que los maestros reconocen algunos
elementos que refieren a lo lasallista y los toman en cuenta para irlos integrando a su
guehacer en su préctica, lo que habla de un posicionamiento, en su practica discursiva,
referido a la apropiacion de algunos elementos de la identidad lasallista. Frases como
“nuestro fundador” (refiriéndose a Juan Bautista de la Salle), identidad lasallista en la
Iglesia, espacios de oracion-reflexion, la presencia de Dios, la fraternidad en la
comunidad educativa; reflejan esta apropiacion de la que se habla aqui. En este primer
posicionamiento se resalta:

5. Laidentificacién, en el discurso, del carisma lasallista en la Iglesia.
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a. PDPPM1: A ver, para mi a nivel personal la identidad lasallista, yo la
centro en algo que que ustedes los hermanos manejan mucho, pero
gue es una realidad y es lo que llamamos el carisma. Ehh... hay un
maestro y es el maestro el que tiene que saber ehh... como manejar
una did4ctica, como manejar un proyecto educativo, sin embargo, lo
que le da el tinte a todo esto es, lo que ya decia es es la forma, la
forma de como yo doy ehh... la clase, la forma como me identifico,
ahora es una fuente que ahora recibimos desde el mismo fundador,
porque él es el que marca y dice, yo quiero que el estilo de los
maestros sea en esta forma, entonces hay que identificar dos cosas
aca.

Uno, el maestro en si que cre6 Juan Bautista de la Salle, que hoy lo
conocemos como los Hermanos, pero dentro de esa mision
carismatica, entramos nosotros los seglares como asociados, o nos
tienen que dar el titulo de asociados en cierta forma ya lo somos,
porque nos asociamos a esa forma, a ese estilo de vida, de esa
vivencia del carisma.

En si entonces que es, en ultima la idea de San Juan Bautista de la
Salle, es simplemente, formar a unos maestros en un estilo de vida
de cdmo ensefiar a los nifios y concretamente a los nifios pobres de
la época, (pausa) eso es lo que yo eh eh mm mm diria como
dimensiones o como quisiera llamarlo que lo identifica a uno en ese

sentido.
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b. PDPPM2: Bueno la identidad lasallista es lo que identifica a una
persona que hace parte de la comunidad lasallista, un agente, en el
campo en el que se encuentre, padre de familia, docente, directivo,
estudiante, exalumno, Hermano; que lo identifica dentro de un
ambiente, ehh... dentro de la iglesia también como una forma de
encuentro distinto con Dios y con la sociedad

6. Experiencias de fraternidad:

a. PDPPM3: Estuvimos la coordinadora y yo entonces alla habiamos
muchas profesoras de muchos colegios. Pero que paso y fue algo
muy charro cuando llegaron las de la Salle de Envigado, pues o sea
como uno ve a sus, como le dijera yo, como uno ve a sus
compafieras de la otra Salle, o sea eso es como tan gratificante.
Entonces en la actividad nos pusieron a hacer una actividad, que
nos teniamos que dar un abrazo. Entonces las da la otra Salle
vinieron donde nosotros y nos dijeron “ay abrazo nosotras porque
nosotros somos de la misma familia”

b. PDPPM1: Hermano Cetty yo le respondo desde lo que yo percibo.
Ujum, esa es la idea Ehh... la comunidad, para mi la comunidad
educativa es una, porque esta trasversalizada por algo que ustedes
han impulsado fuertemente dentro de lo que llamamos los valores
lasallistas, entre esos valores, esta el que llamamos la fraternidad.
La fraternidad no es para un solo grupo, la fraternidad esta llamada

a toda la comunidad a ser esa experiencia, ¢qué nos diferencia por
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ejemplo a nosotros de otros colegios, de otras comunidades
religiosas, salesianos, claretianos, que nos va a diferenciar?, es el
estilo de vida en que nosotros nos queremos. Bien, San Juan
Bautista de la Salle muy apegado al evangelio, coge ese significado
de evangélico cuando dice... “Por los frutos los conoceran y mire
como se aman”, entonces para mi la comunidad educativa jalona en
una sola direccion, la fraternidad, eso nos diferencia de todas las
otras comunidades y es lo que va haciendo que el proyecto educativo
sea diferente, que el proyecto educativo sea de impacto.

7. El conocimiento de los escritos de Juan Bautista de La Salle que refleja el

acercamiento a la literatura de la cual se construye la identidad lasallista:

a. PDPPM1: yo puedo tener identidad lasallista porque bebo de la
fuente, conozco de la fuente y se cOmo entonces mi discurso y mi
pensamiento lo voy moldeando a ese pensamiento de la fuente, en
este caso a San Juan Bautista de la Salle.

b. PDPPM3: O sea a mi parece muy charro, sobre todo, como sobre
todo por ejemplo Celso o sea que conoce tanto de San Juan Bautista
entonces uno, a mi me encanta entonces lo de las meditaciones y el
me prestd un libro y yo nunca pude entender esas meditaciones,
pero me encanta cuando ustedes por ejemplo hablan de las
meditaciones, hablan de un monton de cosas de San Juan Bautista

y uno dice, pues como tan bonito todo eso.
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Aunque en este sentido, cabe resaltar que el conocimiento de los escritos
de Juan Bautista de la Salle no implica que se tenga identidad lasallista; ya
que la identidad va mas all4 del conocimiento de algun elemento con
referencia al objeto estudiado, aunque éste es un primer paso para llegar a
ese proceso de identificacion:

ii. PDPPML1: la forma como me identifico, ahora es una fuente
que ahora recibimos desde el mismo fundador, porque él es
el que marca y dice, yo quiero que el estilo de los maestros
sea en esta forma, entonces hay que identificar dos cosas aca
(...) yo siempre parto de un principio, yo no puedo querer algo
gue no conozco, Yo no me puedo decir que soy lasallista, que
quiero a la Salle, si yo no conozco y no entiendo el
pensamiento del fundador, si yo no conozco la dinamica del
distrito, la dinamica de los Hermanos, para uno tener esa
identidad lasallista.

8. Por ultimo, se menciona en este tipo de posicionamiento, el conocimiento
y uso consciente de la oracién como dispositivo lasallista:

a. La oracion, reconocida por los maestros como un dispositivo

lasallista; en tanto que, encadena la normalizacion de la clase con el

desarrollo tematico, ademas de la intencionalidad teleolégica que

esta tiene®3

43 La intencionalidad teleoldgica de la oracion sera abordada en los resultados de la practica
pedagoégica
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lii. PDPPM3: Ehhh, yo pienso que hay unay es la que, yo pienso
que toda la mayoria de los profesores la hacemos, que es el
momento de la oracion, entonces siempre al comenzar, pues,
el dia, yo no voy a otros salones entonces solamente lo hago
con mi grupo y es al inicio de la mafiana comenzar con la
oracion.

iv. PDPPM2: La vivo en el aula en todas las actividades que
realizo, pero también les saco un espacio especial, en el
momento de la reflexion, en algunas clases especificas para
esto, descubriendo también ese potencial que tenemos de
una vida de San Juan Bautista de la Salle que se ha hecho
vida actualmente en muchos Hermanos que son testimonio

En un segundo momento, se identifica otra practica discursiva, la cual da cuenta
de la apropiacién de la identidad lasallista. Esta segunda practica, que refiere al otro
posicionamiento encontrado en el andlisis de la informacion, tiene una caracteristica muy
particular: los maestros dejan emergen algunas actitudes y dejan ver algunos
dispositivos; los cuales pueden, facilmente, definirse como lasallista, pero no tienen
conciencia de ello. Esto se da, basicamente porque como lo dicen los maestros, y se
evidenciard mas adelante, no se goza en la institucion de espacios en formacion
lasallista. Veamos algunas de estas actitudes que emergen; ya que los dispositivos seran

comentados mas adelante:
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3. Se evidencia que los maestros han asumido en su ser algunas actitudes
propias del pensamiento lasallista, pero que, por desconocimiento o por
costumbre, no han identificado en su préactica discursiva otros:

a. PDPPM2: el afio pasado yo tuve algunas dificultades con un grupo
del grado sexto, de pronto en algun momento sentia como... mucha
resistencia hacia las actitudes de los estudiantes, y yo un dia me
puse a pensar esto toca con exigencia, pero también a la vez con
suavidad, con esa parte, o con ese rostro de Dios que es padre y
madre, pensaba yo que desde ahi podia suavizar bastante la
relacion con los estudiantes y lograr la cercania con ellos.

Lo anterior deberia suponer la identificacion, por parte de PDPPM2, del
postulado propuesto por Juan Bautista De la Salle cuando, en las
meditaciones, hace referencia a que el maestro debera emplear la firmeza
y la ternura para formar al educando “Si empleais con ellos firmeza de
padre para retirarlos y alejarlos del desorden, también debéis tener con
ellos ternura de madre, para acogerlos y para procurarles todo el bien que
de vosotros dependa” (De la Salle, 2010, 295)

b. PDPPM2: que vivo mucho la cercania con los estudiantes, la
escucha, de pronto cuando los estudiantes faltan, ¢ por qué falto?, si
esta enfermo ¢ si ya esta mejor.

c. PDPPML1: Se pasa a revisar la carpeta de asistencia para verificar

quién falté a la clase (sucede en la observacion de PDPPM1)
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Estos dos ejemplos muestran la referencia a otro de los postulados
lasallista, que deberia ser identificable para PDPPM2 y PDPPM1 de
haberse ofrecido formacion en lasallismo. Apunta especificamente a la
cuestion que Juan Bautista De la Salle y los primeros Hermanos plantearon
en la guia de las escuelas como las ausencias y el oficio en la clase del
visitador de ausentes*.

4. En este posicionamiento, también se evidencia el uso de algunos
dispositivos didacticos* referidos a lo lasallista los cuales los maestros no
identifican en su practica como tal, estos no se comentaran aqui, pues esto
es un apartado que concierne a la practica pedagogica.

Ser& entonces, a partir de estos 2 posicionamientos, que refieren a las practicas
discursivas que dan cuenta de la identidad lasallista, desde donde maestros de
educacion religiosa del Colegio la Salle Bello asuman su practica pedagdgica.

Practicas pedagdgicas.
Partiendo de la concepcién de préactica pedagdgica, la cual se ha entendido aqui

como la practica de sentido que se da al interior del aula, en la cual el maestro y el
educando se reconocen a si mismos como sujetos con historias que contar y quienes
construyen una relaciéon pedagoégica que se enmarca, correspondientemente en una
relacion, cognitiva y afectiva, que hace emerger el saber al interior del aula. Se tiene que,
desde el trabajo realizado en esta investigacion, se encontraron dos asuntos que

dinamizan la subcategoria en cuestion los cuales son:

44 Esto se ampliara en el apartado de dispositivo didactico lasallista, cuando se mencione el asunto
de la verificacion de la asistencia.

45 “Hablamos de dispositivos didacticos como la capacidad de abrirse a la situacion, se dirige mas
a la actitud del sujeto para abrirse a los sentidos y significados” (Quintar, 2008, 43)
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3. La manera en que los maestros establecen la relacién pedagdgica con los
educandos.

4. La categoria emergente de los dispositivos didacticos lasallistas, los cuales
se dejan ver en la practica pedagdgica de los maestros y se pueden asociar
a la identidad lasallista, aunque estos tengan conocimiento o no de que
efectivamente dichos dispositivos muestran estos rasgos identitarios.

Relacién que maestro-educando.
La relacion pedagogica, en el contexto lasallista, se entiende a partir de la puesta

en escena de la relacion de tres agentes, de los cuales en esta subcategoria se
abordaran dos de ellos: el maestro y el educando (estos dos agentes surgieron como
dos categorias emergentes de la investigacion), pero antes de ello se definira lo que
entienden los maestros de educacién religiosa como maestro y educando lasallista.

Maestro lasallista.

A partir de la definicion que PDPPM2 dio de maestro, la cual engloba las
definiciones de los demas maestros, se puede decir, entonces que el maestro lasallista
del Colegio la Salle Bello es:

PDPPM2: un maestro lasallista es un maestro, no solo un profesor ni un
docente, porgue no es lo mismo4, un maestro es aquel que da testimonio
de vida y que su ensefianza es también para la vida y que no se queda
solamente en la teoria, sino que se preocupa incluso mas por los valores,
la parte espiritual, porque desde alli los conocimientos son mas faciles de
adquirir y sobre todo porque la persona se potencia realmente para ser un

buen ser ante la sociedad.

46 \/er maestro en el marco teérico
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En la anterior definicidbn se presentan expresiones, que por la naturaleza de la
identidad lasallista centrada en el maestro es bueno profundizar, ya que estas apuntan
al corazdn de dicha identidad y a su vez resaltan algunas de las 12 virtudes del buen
maestro que son presentadas por Juan Bautista de la Salle y a su vez desarrolladas por
Fernando Vasquez Rodriguez en su texto de educar con maestria.

un maestro es aquel que da testimonio de vida

Porque entiende que, como ya se dijo mas arriba, que su tarea es un ministerio
en el cual descubre los llamados del ser Trascendente (el tercer agente de la relacion
pedagdgica en el contexto lasallista) que lo ha enviado a los educandos con quienes
establece la relacion pedagdgica es por ello que, por la virtud de la gravedad el maestro
entiende que “todo en él es objeto de ensefianza. Porque comprende que su tarea no es
so6lo conocimiento, sino con todas las facetas de la persona humana” (Vasquez, 2007,
260). Ademas, que por la virtud de la sabiduria el maestro prima los conocimientos
necesarios sobre “el bagazo” que no apunta a lo medular y necesario para que el
educando se desarrolle armoniosamente (Vasquez, 2007, 262).

En este sentido, el maestro lasallista establece su relacion con el educando desde
la apertura que lo lleva al conocimiento de la realidad de este ultimo, pero también desde
las virtudes de la mesura que le dice “hasta donde llega la familiaridad con sus alumnos
y hasta qué punto puede intervenir en la suerte o la orientacion de las propias busquedas
del que aprende” (Vasquez, 2007, 262). La prudencia que lo “lleva a meditar el impacto
de una orden o los efectos de una exigencia que hagamos a nuestros estudiantes”
(Vasquez, 2007, 261). Y el silencio que da un espacio propicio para que el educando

cuaje sus ideas (Vasquez, 2007, 261).
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se preocupa incluso mas por los valores, la parte espiritual
Porque es desde esta dimension espiritual, desde la cual emerge la mision del
maestro lasallista y, por tanto, se siente llamado a cultivar esta dimension en la formacion
del educando como lo dice PDPPM2, “desde alli los conocimientos son mas faciles de
adquirir y sobre todo porque la persona se potencia realmente para ser un buen ser ante
la sociedad”. por lo anterior, por la virtud de la generosidad el maestro perfecciona la
disponibilidad en tanto que no decaiga a pesar de la aparente falta de resultados en los
educandos o los fracasos de éstos. Es por esto que el maestro se siente corresponsable
del proceso de crecimiento y maduracion de dicho educando lo cual hace que aparezcan
unas actitudes al interior del aula:
PDPPM2: como es el dialogo, la capacidad de identificar ritmos de trabajo
la comunicacion directa y cercana con los estudiantes, el reconocer sus
situaciones particulares, querer no solo formar desde la parte conceptual,
cognitiva sino también en la parte emocional, personal, familiar entre otras.
Porque a este maestro se le reconoce como:
PDPPM2: un lider, como una persona alegre, de mucho entusiasmo, que
tiene mucho conocimiento frente al area, que es idéneo en lo que esta
ensefiando, pero sobre todo es una persona que, con su vida, expresa y
demuestra como se debe vivir realmente esa experiencia de Dios, es una
persona que también educa hacia el respeto a las demas personas en todo
sentido, de manera especial, en sus creencias, que valora y comparte, es
precisamente esa experiencia que tienen las demas personas de Dios y se

enriquece también con ella.
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Todo lo anterior mediado por la virtud de la piedad por la cual se

Coloca el acento en la relacion con lo divino (...), entonces, [se] mantiene
vivos unos valores, los reitera, los comparte, los hace carne viva entre sus
alumnos. Y esa virtud de la piedad que el maestro profesa, trae consigo el
respeto por otros credos, por otras maneras de vivir y representar el
encuentro con el misterio, con lo trascendente. La virtud de la piedad
recalca en nosotros y en nuestra docencia la dimension de lo sagrado
(Vasquez, 2007, 264).

El educando lasallista.
El hecho de que mas arriba se haya afirmado que la identidad lasallista esta

centrada en el maestro no quiere decir, ni mucho menos, que el educando ocupe un lugar
marginal en ésta; muy por el contrario, se puede decir que muy cerca de esa centralidad
del maestro esta el lugar del educando porque, si se observa bien en el desarrollo que
se hace en el apartado del maestro lasallista, esta centralidad, en el siglo XVII francés e
incluso hoy, se define en funcién de la formacién, caracteristicas, concepciones y
actitudes que el maestro debe tener para ir al encuentro del educando. Prueba de lo
anterior se muestra como el pedagogo francés del siglo XVII Carlos Démia invitaba a
atender la formacion de los maestros, pues como €l mismo afirmo, “el principal problema
de las escuelas era la calidad de los maestros” (Morales, 1990, 169). De ahi que, como
ya se afirmo, se deba tener claro que la centralidad del maestro en la identidad lasallista
se da en funcion de su calidad para brindar la mejor formacion posible al educando.

En el caso especifico de las escuelas lasallistas del siglo XVII, Juan Bautista de
La Salle se dio cuenta que “estos hombres jévenes [los maestros] no estaban lo

suficientemente formados ni supervisados adecuadamente para el trabajo que se
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esperaba de ellos” (Salm, 2004, 58) por ello arrend6 “una casa cerca a la de él, para
poder verlos con mas frecuencia (...) y hacerlos entrar en un tren de vida mas
reglamentado” (Blain, 2005, 268-269). Lo anterior con el objetivo de corregir las
deficiencias de estos maestros para que ellos, correspondientemente, pudieran brindar
buena formacion a los educandos.

Teniendo clara la posicién que ocupa el educando en la identidad lasallista en el
Colegio la Salle Bello se le puede definir a este, a partir de la concepcién que tiene el
maestro de educacion religiosa del educando, como un nifio y joven que siempre esta en
formacion el cual se caracteriza por su liderazgo, vivacidad, creatividad, ademas de las
ganas que siempre muestra de aprender y poner lo aprendido en practica en situaciones
concretas:

PDPPM1: Chicos no confundamos la religiosidad con la cuestion del
ateismo. Si no podemos separar esas dos cuestiones pensariamos que
PDPPML1 esta atacando a Dios y eso no es lo que se quiere lo que estamos
tratando de hacer es entender porque algunas personas asumen
conscientemente la idea de no creer y de dbénde salié la idea de una
divinidad. Quién me responde eso.

Estudiante: es que PDPPML1 vea el ateo cree que el hombre creo a la
divinidad por una necesidad.

Otro estudiante: repitame la pregunta:

PDPPMZ1.: la pregunta es por qué el hombre cree en Dios.

Estudiante: yo creo que es por la historia porque por ejemplo cuando vino

Jesucristo dijeron que era Dios.
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Otro estudiante: venga, venga, venga es que yo creo que el ser humano
creo a Dios porque habia cosas que no se podrian explicar, o sea llovio y
eso se lo atribuyen a Dios, mato a una personay lo hice en nombre de Dios.
Otro estudiante: es que a mi me ensefiaron a creer en Dios.

PDPPML1: o sea que usted cree en un Dios Cultural.

Otro estudiante: PDPPML1 es que se entiende a Dios desde la experiencia
gue cada quien tenga.

Que ademas es muy critico con los contenidos que recibe en el aula y con su
contexto, por lo cual, se le reconoce como un sujeto que también tiene algo que decir:

Estudiante: Entonces usted lo que quiere es romper los cimientos de lo que
estamos creyendo para luego volver a construir lo que nosotros queremos
entender por religion y ahi mostrarnos el cristianismo y cumplir con la
filosofia del colegio.

PDPPML1: exacto es lo que queremos porque en estos casos es donde nos
preguntamos bueno y donde queda ese al que llamamos Jesus en realidad
qué significa él en el medio en el que nos movemos.

Por eso aun cuando no sea la centralidad de la identidad lasallista tienen una
posicion importante, como ya se dijo, pues se convierten en la centralidad de la misién y
guienes dan sentido a esta ultima; por lo cual se les deja de ver como sujetos pasivos en
el aprendizaje y se les reconoce como sujetos con una historia que contar con quienes

se puede establecer una relacién en doble via.
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La relacion pedagdgica.

A partir del trabajo de campo realizado se encuentra que la relacion pedagdgica
gue establecen el maestro y el educando del Colegio la Salle Bello se da desde el plano
cognitivo y en plano afectivo.

En un primer momento se presenta la relacion cognitiva que se da en torno a la
problematizacion del saber que hacen el maestro y el educando mediante las diferentes
estrategias que surgen en el aula entre las que se encuentran la dinamica de la pregunta-
respuesta, el cuento, los videos, la exploracion de las citas biblicas; entre otros:

1. PDPPM1.: Se trabajara de la siguiente manera:

Se trabajara segun el método ya conocido por ustedes de la mayéutica, yo
le hago una pregunta y usted respondera luego de hacer un andlisis critico.
Se haré la introduccién al tema del ateismo y luego se trabajara a partir de
la técnica del silogismo en la cual ustedes iran construyendo poco a poco
sus postulados frente al tema.

2. PDPPM2: Luego de 5 minutos PDPPM2 dice “alcen la mano los que
trajeron la biblia, vamos a hacer el ejercicio con algunas y luego lo hacen
porque les voy a montar el cuadro en la plataforma.

Luego PDPPM2 pasa a explicar el cuadro. (se levantan dos estudiantes del
puesto a los cuales PDPPM2 les llama la atencion)

Listo vamos a prestar atencion porque cuando Mariana termine de leer saco
4 companeritos al azar para que cada uno expligue una columna del
cuadro.

La estudiante comienza con la lectura, pero hay algunos estudiantes

hablando por lo cual PDPPM2 interrumpe y dice “espera Mariana que
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algunos compafieros no te estan escuchando, por lo que los estudiantes
hacen silencio y se prosigue con la explicacion”, luego PDPPM2 pide a otra
estudiante que prosiga la lectura.

Cuando la estudiante termina la muestra entrega el marcador a un
estudiante y le dice escribe uno de los personajes principales.

PDPPM3: PDPPM3 llega al aula de clases y saluda a los estudiantes, como
algunos estaban hablando y otros estaban de pie PDPPM3 dice: “manitos
arriba, manitos al frente, manitos cruzadas”. Acordémonos de que estamos
en la Santa presencia de Dios, adoremos su santo nombre; Luego dice a
los estudiantes “les voy a contar un cuento, por favor vengan todos y nos
sentamos acéd (PDPPM3 se sentd en el piso en el aula de clases y todos
los estudiantes se sentaron a su alrededor).

PDPPM3: Entonces Dios dijo a Noé que construyera un arca para que
cuidara a los animales porque El iba a hacer llover mucho, mucho, mucho.
Entonces Noé tuvo que llevar un tigre y una tigresa; un gato y una gata, un
perro y una perra y asi. Entonces las personas que no tenian a Dios en su
corazon no pudieron entrar en el arca.

PDPPM3 puso el video y mientras iba reproduciendo PDPPM3 iba
comentando lo que alli iba apareciendo.

-Miren, miren, miren; ya llego el elefante, ahi estan los pajaros-

Un estudiante pregunté PDPPMS3 y que pasa con las personas que estan

afuera
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PDPPMS3: respondi6 ah se quedaron ahi mientras llovia y Noé se quedoé en
el arca.

Ay, ay, ay; mire, mire empieza a llover.

Cuando terminoé el video PDPPMS retroalimento lo que habia pasado en el
video para el trabajo posterior que se realizaria.

PDPPM3: Vamos a recordar unas cositas como se llama el video que
estabamos viendo.

Estudiantes: la historia de Noé.

PDPPM3: ah, ah. Se llama el ar-ca de No-é.

PDPPM3: y ahora, como se llamaba el sefior.

Estudiantes: Noé

Con base en esta relacion cognitiva, se construird también una relacion afectiva,
la cual estd mediada por la categoria emergente del acompafiamiento.

La mediacion del acompafiamiento en la relacién pedagogica.

En la medida en que se da la problematizacion del contenido al interior del aula el
maestro se va haciendo consciente de que, como ya se mencion0, el educando es mas
gue un ser a quien transmitirle informacion, se le debe entender a éste mas bien como
un sujeto que tiene una historia que contar, es por ello que en paralelo al desarrollo de
la relacién cognitiva también se va construyendo una relacion afectiva a partir de la
preocupacioén del maestro por conocer las situaciones que estan atravesando al
educando, lo cual le puede dar pistas en torno la disposicién de este ultimo para el
aprendizaje; preocupacion que va direccionada a conocer, en cuanto fuera posible, las

realidades personal, familiar, social, espiritual; entre otras de éste ultimo, y asi también
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encontrar posibilidades de formacién en estas mismas, porque la mision del maestro no
solo debe estar centrada en la problematizacion del contenido sino que ademas debe
tener en cuenta la disposiciones de los educandos para entrar en la problematizacion del
contenido propuesto. Un ejemplo de ello es cuando PDPPM3 se percata de que el
estudiante Maximiliano no se habia acercado al circulo con sus compafieros cuando les
pidié que se sentaran a su alrededor para contarles un cuento.
En la observacion N°2 de PDPPM3: Maximiliano se qued6 sentado y
recostado en la mesa por lo que PDPPM3 le pregunté que tenia, el
estudiante dijo que le dolia el estbmago a lo que PDPPM3 mencion6 que
no podia adivinar si se sentia mal asi que para la proxima le pedia el favor
que le dijera que le estaba pasando.

Este afan del maestro por conocer las diversas situaciones que atraviesan al
educando, se debe ver potenciado por el elemento acampamiento. Este Gltimo se asimila
a lo que en la identidad lasallista se conoce como espiritu de celo, desde el cual se
entiende que ese acompafiamiento que se hace es mas una responsabilidad de educar
a otro que un mecanismo para vigilar y castigar, pues como dice PDPPM2

[los maestros deben] estar cercanos, siempre estar con los estudiantes
para que tengan una persona adulta que los orienta y que los pueda ayudar
en todo momento

Por ello el celo (y por tanto el acompafamiento) debe comprenderse mas desde
la Optica que lo asume Levinas que desde el pues punto de vista foucaultiano, pues “el
fildsofo francés Michel Foucault sospechaba que el celo Lasaliano estaba relacionado a

las opresivas manipulaciones del poder, su contemporaneo Emmanuel Levinas
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consideraba al celo como la obligacién del ministro para conocer las necesidades del
Otro”. (Crawford, 2011, 75-76).

Dispositivos didéacticos lasallistas
Desde la puesta en escena de la relacion pedagdgica anteriormente descrita,

también se encuentra que en la practica pedagdgica del maestro de educacion religiosa
del Colegio la Salle Bello emergen unos elementos, los cuales entraran a depender de
los posicionamientos que los maestros asumen desde su practica discursiva y que se
han dado en llamar aqui: dispositivos didacticos lasallistas, los cuales dan cuenta de la
apropiacion de la identidad lasallista por parte del maestro en su practica pedagdgica.

Se han dado en llamar lasallistas por la intencionalidad teleol6gica que manifiestan
dichos dispositivos en la puesta en escena en la practica pedagdgica del maestro, en
tanto que entiende esta Ultima como misién a partir de la identidad lasallista. Hay que
aclarar que no todos los dispositivos didacticos lasallistas que se describiran aqui son
identificados por el maestro en sus practicas; aunque todos emergieron en estas mismas,
lo cual hace pensar que, de una u otra manera, todos dan cuenta de lo que se ha llamado
aqui identidad, aunque no todos den cuenta de la apropiacién de esta misma. Al
momento de irse desarrollando, se mencionara cuéles de estos dispositivos didacticos
identificaron los maestros en su practica:

1. La oracion, la cual es reconocida por los maestros como uno de los
dispositivos didacticos lasallistas, imprime a la practica pedagdgica un
sentido de crecimiento integral y no solo académico pues esta se hace en
la presencia de Dios. Teniendo en cuenta el status de mision del que se

carga la practica del maestro lasallista, se tiene la conciencia de que es el
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ser trascendente quien también tiene su accion a partir de la practica del
maestro pues

A la larga, toda experiencia de oracion depende de la iniciativa y de la
accion del Espiritu de Dios dentro de nosotros. Y una vez que el Espiritu
nos ha dispuesto a rezar en la presencia de Dios, el mismo Espiritu dara
eficacia a nuestro trabajo en la mision lasaliana (Salm, 2005, 27)

Y es lo que manifiestan de manera expresa los maestros cuando se indaga
por esto:

a. PDPPM2: les saco un espacio especial, en el momento de la
reflexion, en algunas clases especificas para esto, descubriendo
también ese potencial que tenemos de una vida de San Juan
Bautista de la Salle que se ha hecho vida actualmente en muchos
Hermanos que son testimonio.

b. PDPPM2: Les recuerdo que chicos lo que les dije la semana pasada,
la oracién es un acto de encuentro personal con Dios, si algunos
dicen adorémosle esta muy bien y si otros no, pues esperemos a
que se vaya habituando porque, aunque hacemos la oracién en
comunidad hay que tener en cuenta que la oracion es un acto
personal

c. PDPPM3: yo pienso que toda la mayoria de los profesores la
hacemos, que es el momento de la oracion, entonces siempre al

comenzar, pues, el dia, yo no voy a otros salones entonces
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solamente lo hago con mi grupo y es al inicio de la mafiana

comenzar con la oracion.

Ehh de hablarles, bueno, decir, comenzar con la oracién, de que los

nifios, ehhh reconozcan pues que hay que dar gracias, que hay que

pedirle a Dios por muchas cosas (...) pero me parece pues que esa

seria como la préactica que yo mas definiria de la identidad lasallista.
Pero con este dispositivo los maestros tienen presente el respeto de las
diferentes experiencias religiosas que los educandos manifiestan en el
aula:

PDPPM3: eso si, respetando pues Hermano, que hay nifios que

sabemos que, aunque este es un colegio catdlico hay nifios que son

de otras religiones. Entonces es respetando eso.
también aparecera en la practica pedagogica del maestro de educacion
religiosa otro dispositivo que gira en torno a la presencia o ausencia del
educando en el aula; porque esto se hace importante en tanto que cada
uno de los sujetos de la practica pedagdgica tiene una presencia activa que
ayuda a la construccién del saber y relacion pedagogica. Por lo cual, el
maestro busca, en cuanto fuera posible, las causas de las ausencias de los
educandos y asi brindar alternativas para que estas no se presenten
nuevamente de no ser necesario; asi como también lo propusieran La Salle
y los primeros Hermanos en sus escuelas (ver capitulo 6 de la guia de las

escuelas).
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a. PDPPM2: de pronto cuando los estudiantes faltan, ¢ porque falto?, si
esta enfermo ¢si ya estd mejor? Me parece que esas son cosas
bonitas que favorecen la espiritualidad lasallista, porque nos hace
sentir hermanos, no solo la profe, los estudiantes veran que hacen,
sino sentir que somos hermanos todos

b. PDPPM1, PDPPM2 Y PDPPM3: en sus respectivas practicas: Se
pasa a revisar la carpeta de asistencia para verificar quién falté a la
clase

Sin embargo, los maestros, aunque hacen el ejercicio de verificar la
asistencia de los estudiantes, s6lo PDPPM2 manifiesta que identifica ello
como un dispositivo didactico que caracteriza al maestro lasallista, lo que
hace afirmar que desde este dispositivo no se puede hablar de apropiacion
de la identidad lasallista

Tan importante era el asunto de las ausencias en las escuelas de La Salle
y los primeros Hermanos en el siglo XVII que hay un oficio que
desempefiaria un educando conocido como visitador de ausentes:

En cada clase habrd dos o tres alumnos encargados de velar por la
asiduidad de los alumnos de varias calles de determinado barrio de la
ciudad, que les sea asignado (...) Cada visitador informara al maestro, al
entrar en la siguiente clase, de lo que le hayan dicho en la casa de cada
uno de ellos, de las causas de su ausencia, con quién hablaron y cuando

les dijeron que volverian a la escuela” (De la Salle, 2001,, 126)



180

3. Del anterior dispositivo didactico emergera el que trataremos aqui, esto es
la asignacion de oficios a los educandos al interior del aula. En este caso
PDPPM1 asigna a un educando para que maneje las notas en el grupo.
Esta préctica cotidiana de la escuela lasallista se enmarca en lo que la guia
de las escuelas considera como de los oficios en la escuela:

En las escuelas habra varios [estudiantes] encargados de realizar varias y
diferentes funciones que los maestros no pueden o no deben hacer ellos
mismos (...) Todos los oficiales seran nombrados por el maestro en cada
clase, el primer dia de clase después de las vacaciones (De la Salle, 2001,
119-120)
Esto con la intencionalidad de que el maestro quede liberado ya que son
“funciones que los maestros no pueden o no deben hacer ellos mismos”
(De la Salle, 2001,, 119-120). Generalmente para la eleccién de estos
encargados se tenia en cuenta que estos oficios se asignarian como premio
por la “asiduidad, cordura, modestia y capacidad” (De la Salle, 2001,, 126)
de los estudiantes

PDPPM1: Quien me va a llevar las notas este periodo
se percibe que PDPPM1 hace emerger este dispositivo en su practica pero
gue no lo identifica como lasallista.

4. Otro de los dispositivos didacticos lasallistas que emergié en la practica
pedagogica de los maestros, especificamente en la de PDPPM2 es la
ubicacion en parejas para el trabajo colaborativo. Se identifica como un

dispositivo didactico lasallista por la intencionalidad de éste en las escuelas
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lasallistas, lo cual se expresa aqui abajo, mas que porgue se atribuya la
creacion de esta estrategia a Juan Bautista de La Salle o a los Hermanos:
También procurara colocarlos de tal modo que ponga, en la medida de lo
posible, a uno que comienza en un orden de escritura junto a otro que se
perfecciona, o junto a uno que esté en el orden siguiente o inmediatamente
superior; a un alumno que tenga dificultad para realizar el movimiento de la
mano, junto a otro que haga el movimiento con facilidad; a uno que tenga
dificultad para mantener bien el cuerpo y la pluma, junto a otro que
mantenga bien uno y otra; y asi de los demas, para que se puedan formar
con su ejemplo. (De la Salle, 2001,149).
Y asi los educandos que van mas adelantados o aventajados puedan
ayudar a quienes presentan algunas dificultades, como lo permite PDPPM2
en su practica pedagdgica:
a. El estudiante pasé, pero no tenia la respuesta, por lo cual PDPPM2
le pregunté: no sabes, quieres que alguien te ayude.
El estudiante responde afirmativamente y PDPPM2 llama a otro
estudiante para que le ayude.
Los estudiantes escriben la correspondiente respuesta y PDPPM2
pregunta ¢ por qué Jesus es el personaje?
Estudiante: porque Jesus cura al enfermo que estaba en la piscina.
PDPPM2: muy bien ahora vamos a mirar cual es la situacion, si no
puedes hacerlo solo puedes buscar la ayuda de un amigo.

Estudiante: que me ayude Isaac.
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PDPPM2: listo que estaba pasando en ese momento.

Un tercer estudiante paso y lo escribio.

PDPPM2: listo ahora vamos a mirar cual es el mensaje del texto.

PDPPM2 le entrega el marcador al estudiante.

Estudiante: ayyy noooo

PDPPM2: ayyy siiii. Vamos a ayudarle cual es el mensaje del texto.
en esta oportunidad el maestro tampoco identifica esto como una practica
lasallista.
Por ultimo se identifica el dispositivo didactico lasallista del desplazamiento
al aula de clases, en el cual se nota una actitud atenta y vigilante de
PDPPM3, quien va al final de las dos hileras que ha organizado con cada
uno de los educandos (teniendo en cuenta que son los nifios del grado
jardin), se asume esta estrategia para cuidar que no se quede rezagado
ninguno de los nifios, pero también para estar pendiente de todos los que
van adelante, conservando asi el espiritu de acompafiamiento que sugiere
la guia de las escuelas; sin embargo contextualizado en la época actual
“Los alumnos saldran de sus clases y de la escuela de dos en dos, cada
uno con el compafiero que le haya indicado el maestro (...)Los maestros
cuidaran de que vayan siempre de dos en dos hasta su casa, separados
unos de otros al menos la distancia de una pica. (De la Salle, 2001, 67-68)

Cuando el video finalizé PDPPM3 agradecio al Hermano por recibirla

con los niflos en la casa de los Hermanos y dio a los nifios la

siguiente indicacion: “vamos a hacer dos hileras y vamos a ir
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agarraditos de la mano de dos en dos”. PDPPM3 espero que todos
los estudiantes salieran y ella se fue al final tras ellos, pero siempre
cuidando de poder divisar a los primeros de las dos hileras.

Una vez méas emerge un dispositivo didactico lasallista el cual no es

identificado como tal.

Identidad lasallista.

Finalmente, se aborda en este apartado algunas cuestiones concernientes al
hecho de lo lasallista en la constitucion de la identidad del maestro, y como éstas, segun
lo encontrado en el trabajo de campo, también van denotando los elementos que
constituyen los discursos particulares que dan lugar a los procesos de subjetivacion que
hace a los maestros de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello susceptibles de
decirse como maestros lasallistas.

En el contexto de la identidad lasallista el maestro y el educando entran en relacién
a partir de la relacion pedagdgica, pero ésta no se queda sélo en estos agentes pues
aqui entra en escena el tercer sujeto que dinamiza dicha relacion, este es Dios. Este
tercer sujeto de la relacién pedagdégica tiene una gran importancia aqui porque en ultimas
s6lo desde El, en la identidad lasallista, es como se puede ver la tarea educativa
realmente como una mision porque recuérdese que como lo cita Juan Bautista de La
Salle en la meditacién 193 para tiempo de retiro

Dios es tan bueno que, después de crear a los hombres, quiere que todos
lleguen al conocimiento de la verdad (...) Dios no s6lo quiere que todos los
hombres lleguen al conocimiento de la verdad, sino que desea la salvacion

de todos (1 Tm 2,4); pero no puede quererlo verdaderamente si no les da
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los medios y, en consecuencia, si no proporciona a los nifilos maestros que
contribuyan a la realizacion de tal designio. (De la Salle, 2010, 536)
Y es desde la percepcion de esta realidad espiritual desde la cual se interpreta

como el llamado de Dios, primero a los Hermanos de las Escuelas Cristianas y luego a
todos los maestros, que se encuentran inmersos en el contexto de lo lasallista a atender
esa préctica cotidiana como una mision de salvacion. Y es el mismo De La Salle quien,
en la meditacién anteriormente citada, dice que

Ustedes, pues, a quienes Dios ha llamado a este ministerio, empleen,

segun la gracia que les ha sido conferida, el don de instruir, ensefiando; y

el de exhortar, animando, a los que le han sido confiados a sus cuidados,

guiandolos con atencién y vigilancia (Rm 12, 6-8) (De la Salle, 2010, 536).

Es por ello que, en la clase de educacion religiosa, por su naturaleza, se tienen
espacios de vivencia espiritual en los cuales se establece contacto con la trascendencia
y estos van a acercando al maestro a la dinamica de la comprensién de la tarea educativa
como mision desde de la Oracidn- reflexion o las invocaciones lasallistas; por ejemplo.
1. PDPPM2: Recordemos que estamos en la Santa presencia de Dios.

Estudiantes: algunos dicen adorémosle, mientras otros dicen adoremos su

santo nombre.

PDPPM2: chicos vamos a hacer la oracidon con un corazon agradecido por

cada una de las cosas que nos dio porque cada una de ellas nos permiten

ser felices y nos permiten seguir haciendo camino de vida.

Todos: Padre nuestro...

PDPPM2: San Juan Bautista de La Salle...
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Estudiantes: Ruega por nosotros
PDPPM2: Viva Jesus...
Estudiantes: Por siempre

2. PDPPM2: [la espiritualidad lasallista] La vivo en el aula en todas las
actividades que realizo, pero también les saco un espacio especial, en el
momento de la reflexiébn, en algunas clases especificas para esto,
descubriendo también ese potencial que tenemos de una vida de San Juan
Bautista de la Salle.

3. PDPPM3: yo pienso que hay una [estrategia que se identifica como
lasallista] y es la que, yo pienso que toda la mayoria de los profesores la
hacemos, que es el momento de la oracion, entonces siempre al comenzar,
pues, el dia, yo no voy a otros salones entonces solamente lo hago con mi
grupo y es al inicio de la mafiana comenzar con la oracion.

Ehh de hablarles, bueno, decir, comenzar con la oracion, de que los nifios,
ehhh reconozcan pues que hay que dar gracias, que hay que pedirle a Dios
por muchas cosas, pues y eso si, respetando pues Hermano, que hay nifios
que sabemos que, aunque este es un colegio catolico hay nifios que son
de otras religiones. Entonces es respetando eso; pero me parece pues que
esa seria como la practica que yo mas definiria de la identidad lasallista.
Todo lo anterior viene amparado en lo que PDPPM1 menciona de la identidad
lasallista:
para mi a nivel personal la identidad lasallista, yo la centro en algo que que

ustedes los hermanos manejan mucho, pero que es una realidad y es lo
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que llamamos el carisma. Ehh... hay un maestro y es el maestro el que
tiene que saber ehh... como manejar una didactica, como manejar un
proyecto educativo, sin embargo, lo que le da el tinte a todo esto es, lo que
ya decia es es la forma, la forma de como yo doy ehh... la clase, la forma
como me identifico, ahora es una fuente que ahora recibimos desde el
mismo fundador, porque €l es el que marca y dice, yo quiero que el estilo
de los maestros sea en esta forma, entonces hay que identificar dos cosas
aca.
Uno, el maestro en si que cre6 Juan Bautista de la Salle, que hoy lo
conocemos como los Hermanos, pero dentro de esa mision carismatica,
entramos nosotros los seglares como asociados, no nos tienen que dar el
titulo de asociados en cierta forma ya lo somos, porque nos asociamos a
esa forma, a ese estilo de vida, de esa vivencia del carisma.
Ademas de ello, PDPPM1 entra a problematizar la identidad lasallista a partir del
carisma como un estilo de vida, centrandolo en la base cristiana:
[Es maestro] primero, por Jesus, el maestro Jesus, segundo seguir a Jesus,
un estilo de vida que lo funda San Juan Bautista de la Salle, entonces eso
me llama la atencion y eso sin que ustedes lo digan, construye mas a
nosotros los maestros vieéndolos a ustedes [a los Hermanos]
Aunque esto no representa un problema para quienes no profesan esta religion
porque recuérdese que, como se menciond en el apartado de identidad lasallista en el

marco teorico:
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[la propuesta planteada] aqui se dice puede ser asumido por la mayoria de
los educadores, independientemente de su confesibn o pertenencia
religiosa. Las referencias explicitas a la herencia lasaliana o al Evangelio,
gue de vez en cuando incluimos en el texto, son testimonios irrenunciables
de la fuente que ha impulsado este itinerario y continta alimentandolo.
(Botana, 2004, 5)

También se muestra otro elemento a resaltar en torno a las préacticas que permiten
el acercamiento y, en algunos casos la apropiacion, de la identidad lasallista por parte
de los maestros de educacion religiosa, esto es que los maestros consideran la presencia
del Hermano en la institucion educativa como un elemento muy significativo para el
conocimiento y apropiacion de dicha identidad en tanto que se les identifica a ellos como
los principales, mas no los Unicos, sujetos que han asumido la identidad lasallista y por
ende quienes pueden acompanfar a los maestros en este proceso (aunque esto es algo
gue no se dé al interior del aula en las practicas de los maestros de educacion religiosa,
vale la pena traerlo a colacion)

1. PDPPM1.: ¢ Qué me identifica? Los Hermanos, yo los veo a ustedes,
uno muchachos jovenes, empezando con todo lo que da el mundo
hoy en dia y hacer la opcion de un estilo de vida.

2. PDPPM1: Cuando yo bien, estoy inspirado, cuando me bebo de la
fuente, entiendo al Hermano que me da esa formacion, porque esa
es la mision de los Hermanos, formar a nosotros los maestros,
entonces yo bebo de esa fuente, ehh... cuando estamos en esa

dinamica, entonces ahi si logro entender muy bien que lo primero,
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yo puedo tener identidad lasallista porque bebo de la fuente,
conozco de la fuente y se cdmo entonces mi discurso y mi
pensamiento lo voy moldeando a ese pensamiento de la fuente, en
este caso a San Juan Bautista de la Salle.

3. PDPPM2: Para la institucién es de mucho valor tener la presencia
de los Hermanos de la Salle en la institucion, ehh... el hecho de que
ellos estén con los estudiantes desde la parte académica favorece
mucho el intercambio y ese testimonio que ellos tienen para los
estudiantes y también para nosotros los educadores, unas
relaciones de cercania, de respeto y como son la mayoria personas
jovenes, Hermanos jovenes, entonces evidencian ellos como ese
entusiasmo, ese dinamismo, también ese interés por querer
transmitir esa espiritualidad de la que ellos estan enamorando, para
que también en la institucion se pueda vivir ese sentido lasallista.

4. PDPPM3: Y cuando uno escucha la historia de San Juan Bautista,
cuando se las muestra a los nifios y que uno les preguntas a los
nifios todo eso y que los nifios son ya preocupados por San Juan
Bautista y ya conocen la historia, pues eso hace como uno diga tan
bacano pues. Y es muy, es muy rico como también ese ejemplo de
San Juan Bautista, de ustedes los Hermanos, o sea eso de las
pastorales, 0 sea me parece muy muy chévere

A la par de esta identificacion del Hermano como un sujeto que puede contribuir

con los maestros en su proceso identificacion con la identidad lasallista, se muestra una
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gran preocupacion por parte de los participantes de la investigacion en torno a que ellos
sienten que no se estan posibilitando espacios o dinamicas para que los maestros en la
institucion pongan en dialogo sus préacticas con la identidad lasallista.

1. PDPPM2: sin embargo, hay personas, hay maestros que uno si sabe
que les hace falta como identificarse un poquito mas con esta
espiritualidad y no sentirse solo académico sino también lasallistas
de corazdn por todo lo que aprenden y ensefian a los estudiantes de
esta espiritualidad

2. PDPPM1: yo no puedo hablar de un maestro que dice que se siente
lasallista, pero no ha leido los escritos de las guias, de las
meditaciones, de la regla del fundador, de toda esa fuente que el
fundador inspiro, entonces ese es el punto partida, la inspiracion, y
esa inspiracién proviene del fundador

Tanto asi que PDPPM2 reconoce esta situacion como una limitacion de la
apropiacion de la identidad lasallista, dando fuerza a lo dicho en el parrafo anterior:
PDPPM2: Una de las limitaciones es como el conocimiento méas profundo
sobre esta espiritualidad, para mi es bastante facil, es mucho mas facil
porque desde el area de educacion religiosa se maneja la parte del
lasallismo, entonces he podido investigar algunas cosas, ver algunos
videos, trabajar los modulos de las cartillas que se le presentan a los
estudiantes, que se trabajan con ellos, pero si me parece que una de las
dificultades en, en el proceso de la identidad lasallista es que de pronto

hace falta el tiempo, el espacio que, que la institucion deberia brindar para
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qgue nosotros como educadores conozcamos Mas esa espiritualidad, y por
lo tanto tengamos mayores herramientas para comunicarselo a los
estudiantes y que de pronto la espiritualidad lasallista permee realmente
todas las actividades que se realizan en la institucion
Esta preocupacion se hace aun mayor cuando se descubre que hay un plan de
formacion para que este dialogo sea posible, pero, que desde el colegio no se estan
garantizando los espacio para que esto se dé:
PDPPM1: Los Hermanos lo tienen por, por todo su, su... su quehacer
[conocen y se apropian la identidad lasallista], pero el maestro no, esta
dado y yo conozco por ejemplo que, que en la guia se dio, incluso del
distrito e, es, est, esta, estd mandada esa formacion del maestro, pero los
colegios en este momento, pues no conozco mucho pero aca la linea se
perdié y eso es una falla en esa identidad porque yo no puedo pedirle a un
maestro de 1,2,3, 4, tengo maestros de 5 afios que no saben en este
momento nada del fundador, yo no le puedo decir ¢Usted se siente
lasallista? Me dice que si, por la experiencia que vivimos de la fraternidad,
pero que tanto podria el ser significativo cuando no ha bebido de la fuente,
eso si me parece una falla en ese sentido
Lo que ocasiona que por momentos los maestros lleguen a tergiversar algunas
dinamicas de la identidad lasallista en el aula, como por ejemplo la figura del Hermano
en el colegio; como por ejemplo que es utilizada como un dispositivo condicionante para
con los estudiantes mismos, lo cual puede ocasionar que este referente se torne

negativo:
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PDPPM3 ingresa al aula de clases de los nifios de Jardin. Para
normalizarlos utiliza el ejercicio de “manos arriba, manos abajo, manos
cruzadas, boca cerrada”, a un nifio que no esta sentado en el puesto le dice
“aqui esta el Hermano, quien se porte mal, él le dice a San Juan Bautista

de la Salle”.
Por lo cual se hace necesario, a partir de lo encontrado en la investigacion
promover espacios en que los maestros tengan la posibilidad de establecer el dialogo

entre sus practicas discursivas y pedagogicas con la identidad lasallista.
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Conclusiones y recomendaciones

El presente trabajo investigativo, se planted el objetivo de Analizar las préacticas
discursivas y pedagogicas que dan cuenta de la apropiacion de la identidad del maestro
lasallista en los maestros del area de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello. Para
lo anterior se plantearon 4 objetivos especificos los cuales funcionaron como hoja de ruta
para el alcance del ya mencionado objetivo general, estos fueron:

1. Identificar los criterios generales que constituyen la identidad del maestro
lasallista.

2. Describir las practicas discursivas y pedagogicas de los maestros del
Colegio la Salle Bello, que dan cuenta del conocimiento de los rasgos de la
identidad lasallista.

3. Contrastar las préacticas discursivas y pedagoégicas de los maestros de
educacion religiosa del Colegio la Salle Bello con los criterios de la
identidad del maestro lasallista.

4. Sugerir estrategias que contribuyan al afianzamiento de la identidad
lasallista en los maestros de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello.

A partir del trabajo realizado que dio el alcance de dichos objetivos especificos, lo
que permitié el cumplimiento del objetivo general, de lo cual se puede concluir entonces
gue, en un primer momento se logroé identificar los criterios generales que constituyen la
identidad del maestro lasallista; esto se evidencia en la construccion que se hizo de dicha
categoria en el marco tedrico del presente trabajo; categoria, que por fines didacticos
para su mayor comprension, fue dividida en las dimensiones trascedente, comunitaria y
de misidén y desde cada una de ellas se plantearon elementos que definen a la identidad

lasallista. Mas tarde se complemento este trabajo con las construcciones que se hicieron
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en el apartado de los resultados de la investigacién y que aportaron también a la
definicién de estos criterios.

Con los criterios generales de la identidad del maestro lasallista claros se paso6 a
describir las préacticas discursivas y pedagogicas de los maestros de educacion religiosa
del Colegio la Salle Bello con respecto a la identidad lasallista, lo cual arroj6 4 tipos de
practicas que refieren a esta identidad, dos practicas discursivas y dos practicas
pedagdgicas. Las préacticas discursivas se centraron en dos posicionamientos que los
maestros asumen para con la identidad en cuestion, por un lado se encuentra el
posicionamiento en el cual los maestros reconocen algunos elementos propios del que
hacen parte de la dindmica del maestro lasallista y los toman para irlos integrando a su
guehacer en la practica; y por otro lado se encuentra el posicionamiento en el cual
emergen algunas actitudes y dispositivos didacticos en las practicas de los maestros, los
cuales pueden ser, facilmente, identificados como lasallistas pero que, por costumbre o
falta de formacion en lasallismo éstos no tienen conciencia de ello.

Entre las practicas pedagdgicas de los maestros participantes de la investigacion
se identifica en un primer momento la relacion pedagdgica que establecen el maestro y
el educando al interior del aula, la cual se da en un plano cognitivo en funcién de la
problematizacion del saber, pero también en un plano afectivo en funcién del
conocimiento de la realidad del educando y su disposicion para el aprendizaje. En un
segundo momento se presenta la segunda practica pedagdgica que se da al interior del
aula, esta es la emergencia de los dispositivos didacticos lasallistas, los cuales funcionan
como elementos que articulan, ponen en movimiento y/o dinamizan la practica

pedagogica del maestro desde las intencionalidades de acompafiamiento que se hace al
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educando a partir de la comprension de la tarea educativa como una mision. Entre ellos
se pueden identificar la presencia de Dios, los formatos de asistencia a clases, las
responsabilidades del educando al interior del aula; entre otros. Se les identifica como
lasallistas por la intencion teleoldgica que ellos tienen.

De las anteriores practicas discursivas y pedagogicas, se encontr6 en la
contrastacion de éstas con la identidad lasallista que, el posicionamiento que los
maestros, generalmente, asumen en su practica discursiva se perfila mas en linea de la
emergencia de actitudes y el uso de los dispositivos didacticos lasallistas aunque
generalmente no tienen conciencia de ello y muy pocas veces se observa el
posicionamiento que se caracteriza por la integracion, consciente de dichos elementos a
la préactica; por lo cual se puede concluir que desde la practica discursiva, hay una
apropiacion, la cual no es de manera consciente, de la identidad lasallista. Se habla de
apropiacion, aun cuando esta no es consciente porque como lo plantea Ricoeur en la
tercera mimesis de la constitucion de la identidad narrativa (refiguracion), son las
confrontaciones con otras narraciones, las que hacen emerger en la identidad del
maestro aspectos de la identidad lasallista que ya tenia, pero que no habian sido
considerados lo que le permitird al maestro abrir nuevos horizontes con respecto a la
identidad lasallista.

Ahora bien, en la practica pedagogica se muestra que los maestros de educacion
religiosa del Colegio la Salle Bello construyen su relacion pedagogica con los educandos
desde el plano cognitivo y también desde el emocional, propendiendo asi por conocer la
realidad de sus educandos por lo que se puede decir que, esta practica pedagogica deja

ver la apropiacion de la identidad lasallista. Por el contrario la subcategoria emergente



195

de los dispositivos didacticos lasallistas no es una practica que muestre la apropiacion
del maestro de dicha identidad pues, segun el analisis, de los 5 dispositivos identificados
en el trabajo de campo los 3 participantes sélo coinciden en uno de ellos, la oracion-
reflexion; PDPPM2 identifica un segundo dispositivos que es el formato de ausencia de
los estudiantes y los 3 dispositivos restantes no son identificados por los maestros; por
ello se habla que desde los dispositivos did4cticos lasallistas hay un acercamiento y no
una apropiacion de la identidad lasallista.

Finalmente en el aspecto de las conclusiones se puede decir que se pudo
evidenciar que los maestros de educacion religiosa del Colegio la Salle Bello se apropian
a la identidad lasallista a partir de algunas préacticas discursivas y pedagogicas en torno
a la apropiacion de la identidad lasallista, como lo son el segundo posicionamiento de la
practica discursiva mencionado mas arriba y la relacién que el maestro establece con el
educando respectivamente y que se deja ver que ponen en practica algunos dispositivos
didacticos lasallistas; sin embargo, se evidencia que es necesario que los maestros
confronten sigan confrontando sus narraciones con la identidad lasallista con el fin de
abrir nuevos horizontes en torno a ésta. Por lo anterior se sugiere que:

1. Se puedan generar espacios de compartir de las practicas pedagdgicas de
los maestros al interior del aula y que puedan ser susceptibles de ser
consideradas, por ellos mismos, como lasallistas. Esto con una doble
intencion:

a. De seguir comprendiendo que es lo lasallista para los maestros,
porque los procesos de identificacion con un fendbmeno, que en este

caso es la identidad lasallista, “se construye bajo la base del
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reconocimiento de algun origen comun o unas caracteristicas
compartidas con una persona o grupo o un ideal y con el vallado
natural de la solidaridad y la lealtad establecidas sobre este
fundamento” (Hall, 2003, 15). A partir de esta comprension de las
caracteristicas compartidas, a través del compartir de las précticas,
generar planes de formacion, como se espera que se haga a partir
de lo encontrado en la practica discursiva para asi, para seguir
propiciando el didlogo de la identidad lasallista con las préacticas de
los maestros porque La identificacion es, entonces, un proceso de
articulacién, una sutura, una sobredeterminacibn y no una
subsuncion. Siempre hay “demasiada” o “demasiado poca”:
sobredeterminacion o una falta, pero nunca una proporcion
adecuada, una totalidad (Hall, 2003, 15)

El fomento de la conciencia conjunta con cual el maestro lasallista
realiza su misién, porque se encuentra que, para los maestros, esto
es un elemento relevante que debe ser tenido en cuenta; ya que a
partir de la conciencia de que hay una misién compartida se pueden
lograr resultados mas eficaces pues; es el trascendente quien llama
a una comunidad de maestros a la salvacion por la escuela. Sin
embargo, por la pretension de esta investigacion de centrarse en las
practicas pedagogicas al interior del aula, este elemento no fue

abordado; ya que desbordaba el objetivo planteado, es por esto que
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se deja este aspecto aqui planteado para su abordaje en futuras
investigaciones en este sentido.

2. Hechos como el diligenciamiento de formato de asistencia (el coordinador
de seccion recibe el informe de faltas de su seccion y llama a las casas
para tener presente por qué los estudiantes no asisten a clases) y el
acompafiamiento en los descansos son acontecimientos que involucran a
mas personas que solo los maestros y, a su vez transcienden el espacio
del aula. Estas y otras dinamicas también hablan de la identidad lasallista,
porque recuérdese que la identidad lasallista no se reduce a lo instrumental,
sino que implica: un estilo (0 manera de ser), una sensibilidad especial ante
determinadas necesidades, unas preferencias al seleccionar los
destinatarios de la mision, unos criterios y opciones para el planteamiento
de las respuestas, una manera de valorar la mision. (Botana, 2005, 9). Es
por lo anterior que se hace la sugerencia de extender la indagacién de las
practicas de los maestros con respecto a la identidad lasallista mas alla del
aula.

3. un plan de lasallismo fundamentado en las practicas que se dan en las
practicas discursivas y pedagogicas de los maestros y que tienen que ver
con el tema del lasallismo, este plan se fundamentara en las motivaciones
de los maestros para la realizacion de su practica y la escala de valores
propuesta por la identidad lasallista, para que sean ellos mismos quienes
pongan en dialogo sus motivaciones con dicha escala de valores, porque

no se puede perder de vista que, como se planteo en la configuracion de la
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identidad del maestro en el apartado de identidad lasallista, la comprension
del maestro de su tarea educativa como una mision (y de ahi que se
considere un maestro vocacionado) dependerd de la manera como
establezca el didlogo entre sus motivaciones y la escala de valores
propuesta para el desarrollo de su tarea educativa.

Este programa inicial se podra ir modificando; teniendo en cuenta, por un
lado, la inclusién de los aspectos esenciales de la identidad del maestro
lasallista y dispositivos presentes en la escuela y por otro, las inquietudes
que se vayan presentando de parte de los maestros en torno al asunto de

lo lasallista.
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Apéndices
Apéndice 1 Fichas de revision documental

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°1

A. Datos bibliogréficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Botana Caeiro Antonio

Afo de [2003 {2004 [x [2005 |[2006 [2007 [2008 2009
publicacién 2010 | 2011 2012 |2013 (2014 |2015 |Pais: Roma-ltalia

Titulo del articulo/libro: El itinerario del educador

Nombre de revista: Cuadernos MEL

Volumen: 8/9 | NUmero: | De la pagina 7 a la pagina 44

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo: http://www.lasalle.org/wp-
content/uploads/pdf/mel/cahier mel/08cahier mel es.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): educador, vocacion, itinerario,
espiritualidad

B. Datos centrales

Resumen:

El itinerario del educador se presentard como un escrito en el cual el autor, Hno.
Antonio Botana, hace una especie de sintesis de la manera en como los educadores
deben iniciar su camino de conocimiento y reconocimiento en el carisma lasallista; es por
ello que la primera parte del documento (la cual fue la que se abordo por el interés de la
investigacion) se trabaja desde tres lugares fundamentales que se entretejen entre si.

El primero refiere al proyecto personal del maestro y de cdmo este mismo se va
configurando con las expectativas personales y las necesidades que detecta en su
entorno, esto, a su vez va generando una manera de respuesta del educador tal que le
permitira identificar si su ser de maestro se da por necesidad de supervivencia, por
reconocimiento o si realmente tiene vocacion para ello.

Ahora bien, la configuracion del ser maestro de cada uno de los sujetos que actian
en este marco educativo también va configurando la escuela porque es claro que quienes

son los primeros que deben garantizar “que la escuela vaya bien” son quienes llevan las
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riendas en el aula y por tanto son ellos mismos quienes, mediante una red (o como se le
llama en el lenguaje lasallista: una comunidad) garantizaran la correcta marcha de la
escuela teniendo en cuenta que el centro de esta misma debe ser el educando.

En un tercer nivel se presenta la identificacion con un el proyecto educativo lasallista
que configura en la persona del educador y en la dindmica comunitaria las dimensiones
(espiritual, comunitaria y de misién) que posteriormente orientaran el ejercicio de los
maestro y el funcionamiento de la escuela para que esta se convierta en un lugar de
salvacion al mejor estilo de las escuelas de San Juan Bautista de la Salle y sus primeros

Hermanos.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°2

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Garcia Dario

AfRo de | 2003 | 2004 2005 2006 2007 |2008 |2009
publicacién (2010 (2011 2012 [x [2013 [2014 [2015 [Pais: Bogota-Colombia

Titulo del articulo/libro: El profesor de EDUCACION RELIGIOSA

Nombre de revista:

Volumen:  |[NUmero: | De la pagina 318 a la pagina 416

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo:

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Maestro de EDUCACION RELIGIOSA,
educacion religiosa, dimensiones del maestro

B. Datos centrales

Resumen:

En este capitulo del libro “educacién religiosa: naturaleza, fundamentos vy
perspectivas” el autor hace un acercamiento al ser quehacer del maestro de educacion
religiosa en el contexto colombiano. Presenta la evolucion del maestro de EDUCACION
RELIGIOSA a partir del devenir histérico que ha vivido en este pais llamado Colombia, es

por ello que plantea la idea de que inicialmente el maestro de EDUCACION RELIGIOSA
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era aquel o aquella capaz de repetir y transmitir acriticamente el sistema de creencias
imperante en ese momento; pero que mas adelante y con su evolucién propiciado con los
cambios de paradigmas del pais, como la proclamacion de Colombia como un estado laico
por ejemplo, se ir4 gestando la nueva mirada que se cierne sobre el maestro de educacion
religiosa. Este ya no sera considerado como aquel que simplemente repite lo que ha
escuchado, sino que es capaz de tomar su lugar como sujeto en el mundo para hacer
dialogar a su practica de sentido con aquellos constructos que sus estudiantes también
hacen. Es por ello que la practica pedagogica del maestro se volvera posteriormente una
practica de sentido que gira en torno al saber de la educacion religiosa escolar.
Para lograr lo anterior se tienen en cuenta las siguientes dimensiones:
¢ Dimension experiencial
e Dimension institucional.
e Dimensioén social
¢ Dimension didactica y académica
e Dimension valorativa y critica.
y asi desarrollo una practica intersubjetiva que permita también al sujeto educando

el cultivo de su dimension trascendente a partir del aula.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°3

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Mufioz Ledn Diego

Afio de | 1998|1999 2000 2001 2002 2003 2004
publicacién | 2005 | 2006 2007 2008 2009 2010 |x [Pais: ---------

Titulo del articulo/libro: Como los lasalianos comprenden la asociacién desde su
experiencia personal estudio de testimonios de hermanos y laicos de la RELAL#’

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana.

47 Region Latinoamericana Lasallista.



206

Volumen: |Ndmero: 1 | De la pagina 51 a la pagina 64

Base de datos donde se encontro el libro/articulo:
http://revista roma.delasalle.edu.mx/pdf/Revistal.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Region latinoamericana
lasallista, asociados, maestros seglares, Hermanos, mision educativa lasallista.

B. Datos centrales

Resumen:
La sintesis de un trabajo realizado por el Hno. Diego Mufioz en el que se presenta

el andlisis de las respuestas dadas por algunos Hermanos y seglares, divididos por grupos
generacionales y género respectivamente a tres preguntas referidas a la experiencia de
la asociacion en los distritos de region latinoamericana lasallista. Las 3 preguntas giran en
torno a: la experiencia personal vivida de la asociacion, las convicciones que sostienen su
experiencia lasaliana y la relacién del proceso de asociacion con el proyecto de vida.

La presentacion de las respuestas a estas preguntas desde la identificacién de los

referentes- ndcleo de las mismas y una posterior sintesis.

Teniendo en cuenta lo anterior se pueden destacar las siguientes conclusiones:

e Los Hermanos de la Salle de la RELAL tienen claridad respecto a su
identificacion frente al proceso de asociacion al interior de la comunidad
religiosa misma, pero al momento de entrar en relacion, desde la asociacion con
los seglares hay una confusion que se da, ya por la falta de claridad frente a
este proceso ya por la falta de estructuras dinamizadoras que le den forma.

e Los seglares que dieron respuesta a estos cuestionamientos tienen claridad
acerca de los ejes que deben dinamizar su dinamica de asociacion, sin
embargo, entrar en conflicto con ésta porque sienten que un compromiso muy
profundo puede afectar su desarrollo personal, su entorno familiar y sus

relaciones sociales.
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e La asociacion como proceso de integracion de Hermanos y Seglares se torna
difuso ya que, aunque en teoria se ha podido trabajar algunos de sus aspectos
no existe un itinerario que facilita y/o permita la puesta en practica del mismo.

e La asociacion lasallista para el servicio educativo de los pobres es una
comunién para la mision, desde un Dios que llama a la salvacién de los pobres
por medio de la educacion en la cual Hermanos y Seglares deben apostar por

construir dinamicas que lleven a vivencia de la misma

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N° 4

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Mufioz Ledn Diego

Afio de 2001 2002 (2003 2004 2005 [2006 2007
publicacién 2008 2009 |2010 2011 [x [2012 [2013 Pais: ----

Titulo del articulo/libro: Los lasalianos cémo comprenden la asociacion desde su
experiencia personal. Estudio de testimonios de hermanos y Laicos de la region
USA/Toronto y Canada francéfono.*®

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana.

De la pagina 51 a
Volumen: Numero: 3 la pagina 74

Base de datos donde se encontré el libro/articulo:
http://revista roma.delasalle.edu.mx/numero 3/comprenden 3.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): asociados, maestros seglares,
Hermanos, mision educativa lasallista, formacion, asociacién, RELAN, espiritualidad.

B. Datos centrales

Resumen:
Aqui se sintetiza la tercera entrega de un trabajo realizado por el Hno. Diego Mufioz

en la que se presenta el analisis de tipo cualitativo acerca de la comprension del proceso

de asociacién que se da en el Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas®,

48 Region Lasallista de Europa Mediterraneo (comprende los distritos lasallistas de ARLEP
(Espafa-Portugal), Bélgica Norte, Bélgica sur, Europa central, Francia, Irlanda- Gran Bretafia-Malta, Italia,
Polonia y Porch Orient)

49 Este es un Instituto de vida religiosa de caracter laical, reconocido por la Iglesia Catélica por
derecho pontificio; cuya principal mision se desarrolla a través de la educacion, especialmente a los mas
necesitados
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esta vez realizado en la regién de USA/Toronto y Canada francofono (actualmente
llamada RELAN). el estudio parti6 de tres preguntas fundamentales alrededor del ya
mencionado proceso y que daran lugar a que el investigador desarrolle su tarea a partir
del paradigma hermenéutico-simbdlico, a través del analisis proposicional del discurso
identificando en este los referentes nucleo que configuran las respuestas a dichas
preguntas para, luego, categorizar y sintetizar las respuestas de los participantes.

Las 3 preguntas orientadoras del estudio giraron en torno a las siguientes dinamicas:
la comprensién personal que tienen los participantes del estudio de la asociacion en el
entorno lasallista, las convicciones que sostienen su experiencia lasaliana y la relacion
entre asociacion y su proyecto personal de vida; los participantes de este estudio Fueron
los Hermanos de las Escuelas Cristianas® y los maestros seglares®® de la region de
USA/Toronto y Canada francéfono quienes expresaron sus opiniones ante este complejo
proceso, ya que por su misma naturaleza presenta un caracter de complejidad que sélo
puede ser comprendida y asumida en contexto pues la asociacion en el contexto lasallista
presenta una realidad que hace que se presente una cierta tension (este proceso es
asumido como el principal voto religioso de los Hermanos de las Escuelas Cristianas, pero
este mismo término también nombra el proceso por el cual los maestros seglares se unen
con los Hermanos para desarrollar la mision educativa lasallista; esta doble naturaleza es
la que complejiza la asociacion). Por ello entre los resultados arrojados por los estudios y

a partir de las 41 respuestas recopiladas se puede concluir que:

50 Religiosos Laicos consagrados a la iglesia catdlica y reconocidos por la misma a través de la
profesion publica de votos religiosos, perteneciente al mencionado Instituto

51 Maestros que laboran en los centros educativos junto a los Hermanos, pero quienes no asumen
el estado de religiosos
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e La asociacion se vive como una experiencia vital tanto por Hermanos como por
seglares que apuestan su vida a este proyecto educativo mediado por este
dinamismo. A los Hermanos les ayuda a ver su opcién de vida como un proyecto
vital que transversaliza toda su vivencia desde su experiencia de comunidad con
otros Hermanos, su quehacer educativo y su dimension espiritual. Por otro lado
a los maestros Seglares sienten este proceso como un llamado vocacional que
les ha ayudado a forjar una identidad en torno al proyecto educativo propuesto
por la Salle en esta region del Instituto de los Hermanos de las Escuelas
Cristianas, esto implica una transformacion vital que conlleva a considerar su
empleo u oficio como un ministerio, a asumir su vida espiritual desde una
perspectiva cristiana que lo lleva a ver Jesus en los pobres, a construir una
comunidad educativa que va mas alla del simple contrato de trabajo porque
comparte todas estas realidades y a implicar a la familia de cada uno de estos
maestros en el conocimiento e internalizacion del carisma Lasallista.

e Sin embargo, se evidencia que este reto no es asumido de la misma manera por
todos los seglares principalmente. Los Hermanos y seglares entrevistados
manifiestan que son relativamente pocos maestros los que se comprometen con
este proceso, pero que quienes realmente lo hacen lo asumen de una manera
gue se evidencia en la transformacién mencionada en la conclusién anterior.

e En este sentido quienes estan comprometidos son conscientes de que el
dinamismo de la asociacion no es un fin si mismo sino que este se da para la
mision educativa lasallista, que por su misma espiritualidad se tiene claro que

los principales destinatarios son los pobres y aunque hoy los Hermanos cada
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vez son menos este proceso se debe ver como un itinerario que asegurar la
promocion y el fortalecimiento de ese fin que es la educacion humana de los
pobres, por tanto los Hermanos deben dejar de pensar que le estan entregando
las obras a los seglares y a su vez no seglares no deben pensar que se esta
realizando este proceso porque los Hermanos se estan acabando.

La dimension de fe en el proceso de asociacion cobra importancia en la medida
en que, como se menciona en la primera conclusion, el asociado lasallista logra
entender la configuracion de su vida alrededor de este proceso como una
vocacion, lo que hace que los principales agentes que lo aseguran cobren una
importancia real en el mismo. Es por esto que los seglares mencionan la
importancia de la presencia de los Hermanos como principales referentes al
momento de asumir ella asociacion (ya que para ellos esta es un voto religioso)
y para formar a los seglares también en este proceso para, que, juntos y por
asociacién puedan asumir la misién educativa lasallista. Por otro lado, también
cabe mencionar que los seglares (al menos los que participaron del estudio) han
asumido un lenguaje particular que permite ver el impacto que la formacién en
el carisma lasallista ha tenido en sus vidas; esto se comprueba en el uso de
expresiones como: juntos y por asociaciéon, nuestro santo fundador, asumir el
espiritu de fe y celo, la Divina providencia; entre otras.

Por dltimo, tomo esta expresion textual de uno de los testimonios recogidos en
este tercer estudio para expresar la importancia de hacer comunidad en el
proceso de la asociacion “No es posible hablar de mision lasaliana si no hay una

verdadera vida comunitaria que la sostenga”. (Mufoz, 2011)
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FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N° 5

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Henguemiule Edgar

Afo de[1998 [1999 (2000 (2001 (2002 |2003 2004
publicacion 2005 2006 [2007 [2008 [2009 [2010 [x |Pais: Roma-ltalia

Titulo del articulo/libro: Asociacion: preguntas fundamentales.

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana

Volumen: | NGmero: 1 | De la pagina 26 a la pagina 33

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo: http://revista roma.delasalle.edu.mx

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Proyecto de vida, formacion,
asociados, maestros seglares, Hermanos.

B. Datos centrales

Resumen:
El Hermano Edgar Hengemilile trata de responder al qué, para qué, por qué y cO6mo

de la asociacién teniendo en cuenta la experiencia vivida en el tiempo actual desde donde
se sigue dando sentido a la asociaciéon. Plantea algunas nociones generales que aportan
al debate de la construccion de las multiformes maneras de abordar la asociacion hoy.
Por lo anterior se debe tener en cuenta entonces que:

e El acto asociativo, tanto de Hermanos como seglares es en un primer momento
un acto humano, en tanto que son hombres los que lo asumen como cualquier
compromiso civil; sin embargo, en un segundo nivel este acto se convierte en
un compromiso trascendente en la medida que se hace ante Dios lo que le da
el tinte de consagracion.

e La asociacion lasallista es un proceso dinamico y trascendente, ya que esta es
para la misién educativa y la salvacion de los nifios alejados de la salvacion.

e Regularmente se habla de asociacion en la tension del binomio Hermano-
maestro, pero se debe dejar claridad que son muchos mas actores los que

participan de este proceso de asociacion.
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e En el camino de garantizar una educacion para los pobres y/o una educacion
con sentido social los Hermanos y Maestros seglares se enriquecen
mutuamente en las reflexiones, estrategias, métodos e investigaciones que van
surgiendo para llegar a tal fin.

e El proceso de asociacion contribuye a la identificacion de sus actores
ocasionando que se descubra la significatividad de cada uno en el carisma

lasallista.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°6

A. Datos bibliogréaficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Rodriguez Mancini Santiago

Afo de | 2003 2004 2005 (2006|2007 (2008 |2009
publicacion 2010 [x [2011 [2012 20132014 [2015 [Pais: ------

Titulo del articulo/libro: Apostillas teologicas sobre el voto de asociaciéon para el
servicio educativo de los pobres. Aportes para pasar del recuerdo subversivo al
concepto critico.

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana

Volumen: | Niimero: 1 | De la pagina 34 a la pagina 45

Base de datos donde se encontré el libro/articulo:
http://revista roma.delasalle.edu.mx/numero 1/Santiago Rodriguez 1.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): vida comunitaria, asociacién, carisma
lasallista, consagracion.

B. Datos centrales

Resumen:

Presenta el voto de asociacibn como un concepto que va en contracorriente de las
nuevas tendencias que apuntan al individualismo pues el voto de asociacion, por su
naturaleza misma, se asegura de que, en este caso, el ministerio educativo al servicio de
los pobres, sea un ministerio que se realiza en comunidad (una comunidad de personas

gue son consciente de su corresponsabilidad en este proyecto).
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Lo anterior se hace en un ambiente en el cual se reconocen las practicas de las
personas que participan en diferentes niveles de asociacion en la mision lasallista (en el
caso de los Hermanos se llega a la consagracion por votos publicos a la Iglesia).

Ademas de lo anterior, hay que tener claro que la asociacion lasallista en particular
contiene una dimensién teoldgica pues el voto de asociacion parte de la imagen de la
Santisima Trinidad y la toma como imagen para establecer la relacion de la persona con
el voto de asociacion.

Se habla de asociacion en tanto que los miembros que estan al frente de la mision
educativa son una comunidad que trata de emular a la Trinidad econdmica o desde la
adhesién de los discipulos en tres niveles:

e Los discipulos itinerantes: que son aquellos quienes todo el tiempo estan
con él.

e Otros quienes permanecen en sus hogares y procuran recibir a Jesus
cuando este llega a un pueblo o comunidad.

e Se menciona al grupo de los doce como comunidad intima de Jesus la cual
revela un mayor compromiso.

El espiritu de estos grupos que seguian a Jesus se reconocera en los niveles de
participacion de la asociacion para el servicio educativo de los pobres en tanto que hay
maestros que asumen un compromiso soélo en el campo profesional, hay otros que se
limitan a hacer un compromiso ocasional y hay quienes se comprometen de manera intima
con la asociacion respectivamente. Pero todo esto se da a partir de la gracia que el Espiritu
Santo revela a cada una de las personas que entran a participar de esta dinamica, por lo

cual se puede decir que aqui también hay que destacar una dimensién trascendente y por
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ello se hace necesario hablar de unas apostillas teoldgicas de la asociacion (que en el

caso de los Hermanos se hace voto que esta para el servicio educativo de los pobres).

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°7

A. Datos bibliogréaficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Mufioz Ledn Diego

Afio de (2001 {2002 [2003 [2004 2005 [2006 [2007
publicacién {2008 (2009 [2010 [2011 [x [2012 {2013 [Pais: ----

Titulo del articulo/libro: Los lasalianos como comprenden la asociacion desde su
experiencia personal. estudio de testimonios de hermanos y seglares de la RELEM?®?

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana.

De la pagina 96 a la pagina
Volumen: Numero: 2 114

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo:
http://revista roma.delasalle.edu.mx/numero 2/diego_munoz_2.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): asociados, maestros seglares,
Hermanos, mision educativa lasallista, carisma, asociacion.

B. Datos centrales

Resumen:
Esta es la sintesis de un trabajo realizado por el Hno. Diego Mufioz en el que se

presenta el andlisis de tipo cualitativo acerca de la comprension del proceso de
asociacion que se da en el Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas®3. el
estudio partié de tres preguntas fundamentales alrededor del ya mencionado proceso y
gue daran lugar a que el investigador desarrolle su tarea a partir del paradigma

hermenéutico-simbdlico, a través del analisis proposicional del discurso identificando en

52 Region Lasallista de Europa Mediterraneo (comprende los distritos lasallistas de ARLEP
(Espafa-Portugal), Bélgica Norte, Bélgica sur, Europa central, Francia, Irlanda- Gran Bretafia-Malta, Italia,
Polonia y Porch Orient)

53 Este es un Instituto de vida religiosa de caracter laical, reconocido por la Iglesia Catélica por
derecho pontificio; cuya principal mision se desarrolla a través de la educacion, especialmente a los mas
necesitados
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este los referentes nucleo que configuran las respuestas a dichas preguntas para, luego,
categorizar y sintetizar las respuestas de los participantes.

Las 3 preguntas orientadoras del estudio giraron en torno a las siguientes dinamicas:
la comprensién personal que tienen los participantes del estudio de la asociacion en el
entorno lasallista, las convicciones que sostienen su experiencia lasaliana y la relacién
entre asociacion y su proyecto personal de vida; los participantes de este estudio Fueron
los Hermanos de las Escuelas Cristianas® y los maestros seglares® de la RELEM
guienes expresaron sus opiniones ante este complejo proceso, ya que por su misma
naturaleza presenta un caracter de complejidad que so6lo puede ser comprendida y
asumida en contexto pues la asociacion en el contexto lasallista posee una complejidad
tal que hace que se presente esta situacion (este asumido como el principal voto religioso
de los Hermanos de las Escuelas Cristianas, pero este mismo término también nombra el
proceso por el cual los maestros seglares se unen con los Hermanos para desarrollar la
mision educativa lasallista; esta doble naturaleza es la que complejiza la asociacion). Por
ello entre los resultados arrojados por el estudio y a partir de las 39 respuestas recopiladas
se puede concluir que:

e La asociacion para los Hermanos cobra su centralidad en la medida que es el
voto religioso que dinamiza los demas votos que estos profesan; ademas es lo
gue da sentido al binomio comunidad-misién pues los Hermanos tienen que claro
se asociacion, primero entre ellos mismos y luego con los seglares para la

mision; sin embargo esa asociacion con los seglares no se debe entender desde

5 Religiosos Laicos consagrados a la iglesia catdlica y reconocidos por la misma a través de la
profesion publica de votos religiosos, perteneciente al mencionado Instituto

55 Maestros que laboran en los centros educativos junto a los Hermanos, pero quienes no asumen
el estado de religiosos
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la dinamica de jefe-empleado sino desde el rol de acompafiante que asume el
Hermano junto al maestro Seglar en pos de que este ultimo se identifique, haga
Suyo y asuma su ministerio educativo desde el carisma y espiritualidad lasallista.
La asociacion es un llamado vocacional especifico que, tanto Hermanos como
seglares, asumen desde la conviccion de que es Dios quien ha llamado a cada
cual al servicio educativo desde su estilo de vida particular, construyendo
comunidad educativa que asume su ministerio desde un compromiso vida;
rebasando la barrera de lo contractual y asi poder construir comunidad desde la
conviccion de que cada uno aporta a la mision educativa lasallista desde dichos
estilos de vida (el Hermano desde su estado de religioso consagrado y el Seglar
desde su solteria, matrimonio).

La asociacion lasallista es un proceso que causa una transformacion en la vida
de las personas que se vinculan a esta. En los testimonios se puede observar
como los Hermanos desde su estilo de vida se unen con otros Hermanos para
hacer comunidad compartiendo espacios y dinamicas de vida juntos; por otro
lado, los seglares que generalmente se acercan a la asociacidon testimonian una
transformacién que ha permeado su vida personal y la manera de ver su
guehacer, su vida espiritual y vida familiar; tanto asi que las familias de estos
maestros han empezado a girar en torno al proyecto lasallista. Pero 0jo no quiere
decir que este proceso asociacion busque que “los laicos de hoy sean los
Hermanos de manana” como lo menciona el mismo articulo, porque hay que
reconocer que aunque los Hermanos cada vez son menos también hay que decir

gue este no es la principal razén por la cual se da la asociacion.
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FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°8

e Datos bibliogréaficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Botana Caeiro Antonio

Afo de [2003 | 2004 2005 |2006 2007 2008 2009
publicacion {2010 [2011 [x [2012 [2013 2014 2015 Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: De compartir la mision a vivir el carisma en familia.

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana

Volumen: |Ndmero: 2 | De la pagina 87 a la pagina 95

Base de datos donde se encontré el libro/articulo: http://revista roma.delasalle.edu.mx

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): asociados, Hermanos, asociacion,
familia lasaliana, laicado.

B. Datos centrales

Resumen:

La realidad actual en el mundo, a nivel, eclesiologico y de Instituto exige a este
ultimo dar pasos en pro de la asociacion, arriesgandose superar aquello de la mision
“mision compartida” que se queda en una instrumentalizacion de los laicos en la mision
de los Institutos religiosos para constituir las familias carisméticas; porque las
comunidades religiosas deben tener presente que no pueden secuestrar el carisma ya
que ellos no son duefios de éste.

El carisma es un regalo del Espiritu Santo a la iglesia que surge en su momento
para resolver necesidades concretas y que se hace material por la inspiracion del Espiritu
a algunos hombres, pero dicho carisma al estar en servicio de la Gnica mision eclesial (la
evangelizacion) puede ser vivido por todo el pueblo de Dios. En esta afirmacion también
entra el carisma Lasallista. Por lo anterior se pueden extraer las siguientes conclusiones:

e En el surgimiento de los carismas de las comunidades religiosas éstos eran

vivido s6lo por personas consagradas por las estructuras eclesiales que
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imperaban y por la autorefenrecialidad y autosuficiencia de dichas
comunidades.

Se debe pasar de la misidbn compartida (quehacer instrumental) a la
construccion de familias carismaticas (ser en el hacer) que permita la

internalizacion del carisma fundacional en el desarrollo de la mision.

Los religiosos siguen siendo referente paradigmatico y testimonial para los
laicos, por ello deben tener claro que compartir el carisma significa ser guias de
los que llegan.

El carisma es un dinamica interior e interpersonal que produce una conversion
vital en la persona de quienes se acercan a él, dando un nuevo significado y
manera peculiar de vivir la dimensién bautismal.

La familia carismatica no se limita a una familia religiosa porque este dinamismo
permite a esos hombres y mujeres de buena voluntad que pertenecen a otras
religiones a participar en la salvacion de los otros, ya que el fin dltimo de las

religiones es la realizacion de la persona

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°9

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Mufioz Ledn Diego

ARo

publicacién 2010 (2011 2012 2013 2014 2015 |x|Pais: Roma-ltalia

de | 2003 | 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Titulo del articulo/libro: Entre la percepcién y la accion lasallistas responsables de un
futuro que ya comenzo.

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana

Volumen:

De la pagina 141 a la
NUumero: 10 pagina 158
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Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo: http://revista roma.delasalle.edu.mx

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): asociados, Hermanos, asociacion,
familia lasaliana, laicado, testimonio, referente

B. Datos centrales

Resumen:

A partir de una encuesta realizada en la regién Latinoamericana Lasallista a
diferentes Hermanos, el autor del articulo presenta la percepcion que estos Hermanos
tienen de la figura del Hermano de las Escuelas Cristianas en la region. El articulo deja
entrever una ancha brecha entre el ser y el deber ser del Hermano en el contexto
latinoamericano, fruto de las posiciones que asumen los Hermanos encuestados frente a
las diferentes preguntas que se les plantearon en tematicas como: la percepcion frente a
la modestia con la que viven los Hermanos en los contextos en los que estan inmersos y
como se entiende las modestia, el equilibrio entre la mision y la vida espiritual, el impacto
de la asociacion, la posicion social de los destinatarios de la mision y quiénes son los
pobres y cual es la posicién de los Hermanos jévenes frente a la consagracion.

Frente a cada una de las preguntas surgieron respuestas dicotomicas de quienes
ven estos procesos de manera optimista y esperanzadora para el futuro, pero también las
respuestas mas mesuradas que prefieren ir despacio en este camino, pero sin apelar al
pesimismo.

¢, Qué tiene gue ver esto con la asociacion? Los seglares manifiestan que una de
las grandes dificultades para comprender la asociacién se centra en la poca claridad que
se presentan los Hermanos frente a la mision que ejercen y los conceptos que definen y
limitan a la misma, asi como el testimonio que ellos dan desde los referentes que de
sentido que animan sus vidas y que son desconocidos para ellos. Por esto el presente

articulo sirve para comprender la dindmica de vida de quienes son los primeros asociados
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y referencia para encarnar los demas niveles de asociacion. A partir de lo anterior se tiene
en cuenta lo siguiente:

e Larespuesta a cada una de las preguntas esta ligada a la experiencia
personal que cada Hermano ha vivido en su distrito.

e La condicion modesta es entendida como la vivencia que tienen los Hermanos
de vivir con sencillez y austeridad, a su vez teniendo en cuenta para esto el
contexto en el cual estdn inmersos.

e Los Hermanos tienen por objetivo la educacion de los méas pobres, sin
embargo, hoy estan orientados més a la educacion de la clase media, aunque
aun conservan algunas obras al servicio directo de los pobres.

e La asociacion debe ser vivida desde la identificacién y formacion con respecto
al carisma para la creacion de lazos y sentido de pertenencia por el carisma,
ya que la ausencia de éstas ha traido experiencias poco significativas para el
avance de este proceso.

e Debe haber un equilibrio arménico en las dinamicas de vida de los Hermanos
pues se descuidan algunos dinamismos de su vida consagrada por querer
darle mucha importancia a otros (y en este caso la dimensién méas afectada es
la espiritual o de fe).

e En el Instituto se debe formar a los jovenes para que sean Hermanos
referentes mediante la armonizacion de las dimensiones comunitaria,
espiritual, de mision, humana y académica porque se esta haciendo tanto

enfasis, Unicamente, en la dimension académica que se estan formando
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meros intelectuales y no Hermanos jovenes que sean referente para los

demas en el lugar y con la funcién a los que fuere destinado

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°10

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Londofio Orozco Guillermo (coord.)

Afio de [2003 [ 2004 2005 2006 2007 2008 2009
publicacién 2010|2011 2012 2013 2014 |x|2015 Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: Docencia universitaria. Sentidos, didacticas, sujetos y saberes.

Nombre de revista: Revista digital de investigacion lasaliana

De la péagina 23 a la
Volumen: NUmero: pagina 62

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo:

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Maestros, practicas, practica
pedagadgica.

B. Datos centrales

Resumen:
Con los insumos planteados por el ya referido en su primer capitulo, el autor
inicialmente hace un abordaje de la categoria de la categoria de practicas la cual

proporciond un saber valioso para la construccion de dicha categoria.

Este autor entra a definir las practicas como un ejercicio cotidiano de la persona
gue implica sus dimensiones ética, social, politica, histérica y subjetiva la cuales, en este
caso el maestro, articula de manera intencionada para configurar el ejercicio que realiza
en una practica de sentido, esta practica de sentido va direccionada al establecimiento de
una relacion intersubjetiva, que, en el ejercicio del maestro se da a través del
establecimiento de la relacion pedagdgica entre el sujeto-maestro y el sujeto-educando. A
partir de esta relacion pedagogica entonces emergera la practica intersubjetiva de sentido

entorno a la relacion pedagogica que se convierte posteriormente, entonces, en practica
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pedagdgica del maestro en el aula. Ojo entiéndase por aula aqui como todo espacio
pedagdgico en el que se generan construcciones, cambios culturales; se genera
aprendizaje; por tanto este concepto no se circunscribe Unicamente al espacio de cuatro

paredes en el cual los estudiantes pasan la mayoria del tiempo.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°11

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Rodriguez Echavarria Alvaro

Afo de [2003 [ 2004 2005 2006 2007 2008 2009
publicacién 2010|2011 2012 2013 [x|2014 2015 Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: Una familia una mision. Lasallistas asociados para el servicio
educativo de los pobres.

Nombre de revista: Revista de la universidad de la Salle

De la pagina 49 a la
Volumen: NuUmero: 62 pagina 57

Base de datos donde se encontro el libro/articulo:

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Asociacion, carisma, maestros, mision.

B. Datos centrales

Resumen:

Con ocasion de la apertura de la segunda asamblea internacional de la mision
educativa lasallista, el superior general de la comunidad de los Hermanos de los
Hermanos de las Escuelas Cristianas, el Hno. Alvaro Rodriguez Echavarria, dirigié unas

palabras a los asambleistas que se recogen en este articulo.

En este se recoge la conviccion del Hermano Alvaro de que para que la mision
lasallista sea exitosa en el mundo de hoy debe estar anclada en Dios como fuente
inspiradora de la misma; esto deja entrever que la mision educativa lasallista tiene una
dimensién entrafiablemente trascendente la cual hace parte integrante de la misma y que

sin ésta dicha misién s6lo queda como una tarea educativa sin mas. Ademas destaca que
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la asociacion para la mision, debe ser un dinamismo revitalizante de la tarea educadora
en las obras lasallistas, tanto para Hermanos como para Maestros seglares, porque en la
medida en que cada uno responde a la tarea educativa desde su opcién especifica (el
Hermanos desde el voto y el Maestro seglar desde el compromiso vital y personal) se
conformara la comunidad educativa lasallista que dar& vida a ese procurar la educacion
humana y cristiana a los nifios y jévenes, especialmente a los mas necesitados segun el
ministerio que la Iglesia les confia, como lo reza la mayoria de las misiones de las obras
educativas lasallistas. Es por lo anterior que también el Hermano Alvaro mencién que los
maestros comprometidos en este ministerio (por la dimension trascendente que este
entrafia) pasan considerarse a si mismos y a ser considerados por los demas como
ministros de Jesucristo en el aula a partir del ejercicio pedagdgico que reflexionan en

comunidad.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°12

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Zuluaga Olga Lucia
Afo de 2003|2004 |2005 2006 2007 2008 2009
publicacion 2010|2011 2012 2013 [x]|2014 2015 Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: Foucault, la pedagogia y la educacion

Nombre de revista:

De la péagina 11 a la
Volumen: NUmero: pagina 37

Base de datos donde se encontré el libro/articulo: Biblioteca del escolastico lasallista

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Discurso, practica discursiva, practica
pedagogica, Michel Foucault.

B. Datos centrales
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Resumen:

Este capitulo del libro Foucault, la pedagogia y la educacion que ha construido la
cooperativa editorial magisterio plantea, de manera rapida, las causas historicas que se
dieron para que en el campo pedagogico se pueda hablar de practicas y en especial
practica discursiva y practica pedagdégica por lo cual se presentan las nociones basicas
de conocimiento (que remite a otros campos del discurso como la Idgica, la gramética, la
sociologia, la psicologia o la epistemologia), lenguaje (analisis de la presencia o no de la
gramatica en los tratamientos dados al lenguaje en los métodos pedagdgicos), del sujeto
gue se pretende formar (que se construye a partir del contexto en el que se estd inmerso)
y la nocién del saber (refiere a la adecuacion del discurso social que se da luego de la
deteccion de los conocimientos y que se materializa a partir del sometimiento del
conocimiento a las instituciones por parte del régimen institucional y que se concreta en
programas, proyectos, practicas pedagodgicas y estrategias en diferentes instancias

sociales que muestran las finalidades del sistema.

A partir de esto naceran, entonces, las practicas discursivas que Foucault entrara
a definir como “un conjunto de reglas andnimas historicas, siempre determinadas en el
tiempo y el espacio que han definido en una época dada, y para un area social, econémica,

geografica o linguistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa”.

Por tanto, segun lo abordado por Zuluaga, la practica pedagogica permite poner en
tension una serie de discursos que en apariencia estan desconectados mas en ultimas
apuntan a un saber que los articula; en tanto que este saber se constituye en un espacio

abierto en el cual se pueden identificar diferentes niveles del discurso y por tanto se
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pueden generar diversas précticas que emergen de este mismo. Entre ellas podemos

encontrar las practicas pedagdgicas.

Este saber que emana de la practica discursiva se hace patente en la practica

pedagdgica en:

e Los modelos pedagdgicos, usados en los diversos niveles de ensefianza.

e “Una pluralidad de conocimientos pertenecientes a campos heterogéneos
de conocimiento, retomados y aplicados por la pedagogia.

e Las formas de funcionamiento de los discursos en las instituciones
educativas donde se realizan practicas pedagogicas.

e Las caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagdgica en las
instituciones educativas de una sociedad dada que asigna unas funciones

a los sujetos de esa practica”

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°13

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Jauregui Ramon

Afo de [2003 | x | 2004 [ 2005 2006 2007 2008 2009
publicacién 2010 2011 (2012 2013 2014 2015 Pais: ---------------

Titulo del articulo/libro: El maestro segun Simon Rodriguez

Nombre de revista: Educere

De la péagina 94 a la
Volumen: Numero: 21 pagina 99

Base de datos donde se encontré el libro/articulo:
www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/19756/1/articulo12.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Maestro, docente, profesor, educador,
formador.

B. Datos centrales
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Resumen:

En este articulo el autor hace un rastreo de lo que se entiende por términos tan diversos
(pero que, en el Ultimas, por su desconocimiento, pueden considerados sinénimos) como
lo son maestro, profesor, catedratico en el ensayista y fildsofo venezolano Simén
Rodriguez. De cada uno de ellos dice que:

e Maestro: se define a éste como aquel que es capaz de ensefar a aprender y mas
alla de eso, también es aquel que ayuda a ensefiar a comprender porque el
maestro que es aquel que sabe para si mismo induce a los estudiantes al
aprendizaje; ya que hacer que alguien quiera aprender es una tarea que solo
aguel que cono ce de este oficio lo puede hacer.

e Profesor: se entiende como aquel quien se aplica exclusivamente al estudio de
un arte o una ciencia y lo prueba, aplicandose a enseiiar.

e Catedrético: es aquel que ensefia sentado en la catedra lo que le da un estatus
de superioridad, por lo cual da a sus estudiantes el estatus de personas que no
saben y que necesitan se educadas; por tanto, no aportan al acto pedagdgico.

Esto al mejor estilo de la educacién bancaria que plantea Paulo Freire.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N° 14

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Foucault Michel

2002 |x [ 2003 [2004 [2005 [2006 [2007 |2008 [2009
Afio de publicacion |2010 2011 2012 |2013]2014 |2015 |Pais: ---------

Titulo del articulo/libro: Arqueologia del saber
Nombre de revista:

De la péagina 55 a la
Volumen: NUmero: pagina 64
Base de datos donde se encontré el libro/articulo:
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Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Practicas, discurso, practica discursiva

B. Datos centrales

Resumen:
En el capitulo de este texto el autor, Michel Foucault aborda la cuestion de las

formaciones discursivas y las préacticas discursivas en si mismas, que vienen a ser
entendidas como un conjunto de reglas andénimas historicas, siempre determinadas en el
tiempo y el espacio que han definido en una época dada, y para un area social, econdémica,
geografica o lingliistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa.

Con la anterior definicién se deja que entonces que no todo discurso es una practica
discursiva, pues para que esto sea posible se hace necesario que se cumplan unas
condiciones especificas que le daran al discurso el caracter de discursivo. Estas son:

e Los enunciados diferentes en su forma, dispersos en el tiempo, constituyen
un conjunto si se refieren a un solo y mismo objeto, por lo cual mas que
determinar un Unico objeto para el estudio se deben identificar un campo
en él se permita constatar los diferentes discursos que entran a jugar en la
determinacion de ese campo especifico (de ahi la definicién que Foucault
hara de campo del saber en ciencia y saber)

e La unidad del discurso se da en tanto que, se presenta una forma y un
encadenamiento especifico, es por ello que aqui entraran a influir los
sujetos que construyen las formas de los enunciados del discursos, los
sistemas institucionales que circundan y, que, de una u otra manera, entran
a condicionar la emergencia de dichos discursos, los tipos de
encadenamientos que esos mismos discursos van generando y la posiciéon

gue el sujeto va tomando frente al objeto del enunciado, tanto en el
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discurso como en la préctica y las relaciones que desde esto va
estableciendo.

e El establecimiento de grupos de enunciados a partir del sistema de
conceptos permanentes y persistentes que se generan en los mismos a
partir de esto se encuentra unidad discursiva en la emergencia simultanea
o sucesiva de los conceptos en los enunciados pues se centraria mas en el
analisis de la aparicion y dispersion de estos mismos

e Por dltimo, Foucault menciona que la unidad de la préactica discursiva se
halla en la unidad y persistencia de los temas es por esto que la unidad del
discurso se debe buscar en los puntos de dispersion, en las estrategias de
oposicion y en las claves de incongruencia que se presentan al interior de

estos temas que generan el discurso.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°15

A. Datos bibliogréaficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Quiceno Castrillon Humberto

2002 [2003 [2004 [2005 [2006 [2007 |2008 | 2009
Afio de publicacién {2010 | x [2011 [2012 [2013 [2014[2015 |Pais: --------

Titulo del articulo/libro: Figuras contemporaneas de maestro en América Latina

Nombre de revista:

De la péagina 53 a la
Volumen: NUmero: pagina 83

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo:

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Maestro, docente, pedagogo, formador

B. Datos centrales

Resumen:
En torno a la cuestion de ser maestro, se designo con este término, en tiempos de

Socrates, a aquel quien es capaz de educarse a si mismo para luego ir a educar a otro.
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Teniendo en cuenta esto se puede decir que la labor del maestro se entiende de una
manera individual en la que el maestro se ocupa de si mismo con el fin de educarse para
luego entrar a ayudar a otro a que se eduque a si mismo, pero esta experiencia se da soélo
con una persona porque aquel que es ayudado no es un educando si no un discipulo.

Mas adelante en la Historia La Salle, Loyola y Pestalozzi estableceran la
experiencia del maestro de escuela, quien se entiende a si mismo como un alguien que,
con ayuda de una comunidad, busca educarse a si mismo (lo que requiere una
transformacion interior y hasta en algunos puntos espiritual) para luego ir a educar a otros,
pero esos otros seran especificamente nifios a los que busca educar luego de su
transformacion propia.

Luego de ello, por la época de la revolucion industrial aparecera la nocion de
docente, ésta se diferencia claramente de las dos nociones anteriormente abordadas
porque, quien ejerce el papel de “ensefiante” realmente no hace una educacién de si
mismo ni tiene una transformacién propia para luego hacer su practica. Este agente sélo
se limita a repetir aquello que ha asimilado a una poblacién indiferenciada a la cual no
busca que se eduque o transforme a si mismo, sino que solo repita la informacion recibida;
ademas esta poblacion indiferenciada pueden ser nifios, adultos o profesionales.

Volviendo a la nocidon de maestro de escuela, se puede decir que éste es quien
renuncia o niega su individualidad para ocuparse de otras vidas, por tanto, es alguien que
es capaz de dar y renuncia a si mismo por el otro.

Finalmente mencionar que la experiencia de ser docente se configura asi gracias
al contexto en el que esta nacio. En la revolucion industrial, al incorporar la fabrica y la

industria a la escuela se pierde el caracter comunitario del maestro de escuela y también
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la renuncia de éste, de igual manera desaparece el afdn de transformacion del maestro
de siy por tanto ese alguien especial (Ilamado maestro) es reemplazado por un cualquiera,
por tanto el docente que, si bien no es creado por la fabrica, si parte de la esta logica de

la seriacion y la repeticion para asumir su quehacer pedagdgico.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°16

A. Datos bibliogréficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Hall Stuart

2002 [ 2003 [ x | 2004 | 2005 | 2006 [ 2007 2008 [2009
Afo de publicacion 2010 2011 [ 2012 {2013 | 2014 [ 2015 | Pais: --------

Titulo del articulo/libro: Cuestiones de identidad cultural

Nombre de revista:

De la pagina 13 a la
Volumen: NUmero: pagina 39

Base de datos donde se encontro el libro/articulo:

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): ldentidad

B. Datos centrales

Resumen:

Con la entrada de la edad moderna llegé la critica esencialista a ciertos conceptos
con los cuales se constituian unas categorias del saber especifica, lo que buscaba esta
critica era redimensionar dichos conceptos. El meollo de este asunto se encontraba en
reemplazar los ya dados conceptos por unos mas nuevos Yy verdaderos que los
reemplazaran en lo sucesivo y asi lograr una mayor fluidez en el discurso, sin embargo, a
algunos de dichos conceptos no se encontro la manera de reemplazarlos por lo cual, el
discurso posesencialista lo uUnico que hizo fue reconstruirlos para poder seguir
construyendo discurso alrededor de las categorias que de estos conceptos dependen. La

identidad fue uno de ellos.
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A partir de ello el concepto de identidad empieza a sufrir una transformacion por lo
que el autor planteard que no se puede entender ya la identidad como el proceso de
identificacion frente a algln origen comun o unas caracteristicas similares compartidas
con algunas personas sino Como un proceso que siempre esta en construccion en el cual
entran a jugar caracteristicas como lo condicional y la contingencia; por ello no se puede
decir que la identidad esta totalmente terminada o que se tiene mucha o poca de ésta con
referencia a algo.

Esta logica de identificacion recrea lo que entrara a llamarse un afuera constitutivo
gue seréd todo aquello que quede por fuera de proceso identificacion y que se podran ir
asumiendo o dejando en la medida que el sujeto lo decide de manera critica.

Por todo lo anterior se dice entonces que la identidad es: el punto de sutura, entre,
por un lado, los discurso y las practicas que intentan interpelarnos, hablarnos o ponernos
en nuestro lugar como sujetos sociales de discursos particulares y, por otro, los proceso
que producen subjetividades que nos construyen como sujetos susceptibles de “decirse”.
Es entonces a través de unas dinamicas espaciales, temporales, gramaticas,
institucionales, continuidades, discontinuidades; entre otros como se constituye la
identidad del sujeto, en otras palabras el sujeto se constituye a través de lo que Foucault

llamara las formaciones discursivas.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°17

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Crawford John

2002 (2003 2004 | 2005 (2006 [ 2007 {2008 12009
Afio de publicacion 2010 [2011 [x [ 2012 [ 2013 [ 2014 [ 2015 [ 2016 | Pais: --------

Titulo del articulo/libro: Ampliacion del carisma lasaliano: textos y contextos ya vividos
para la espiritualidad de los maestros
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Nombre de revista:

De la pagina 75 a la
Volumen: Numero: 3 pagina 78

Base de datos donde se encontro el libro/articulo:
http://revista roma.delasalle.edu.mx/numero 3/john_mark 3.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Identidad, identidad lasallista,
espiritualidad, maestros.

B. Datos centrales

Resumen:

A partir de los llamados que hace el concilio vaticano Il de considerar los carismas
de las comunidades como dones de la Iglesia y de compartir los mismos con los laicos
gue se desean comprometer en tal tarea, la comunidad de los Hermanos de las Escuelas
Cristianas considera que:

e La educacion en el contexto lasaliano es un ministerio entre iguales donde
los educadores son como hermanos mayores para los estudiantes que se
les confia.

e Los espiritus de fe y celo son los que dan el sentido transcendente al
carisma lasaliano, por los cual los maestros no son ya sélo eso, sino que se
transforman en embajadores y ministros de Dios, lo que conlleva a los
maestros a que tengan por obligacion conocer las necesidades de sus
estudiantes

e La educacion lasallista esta sobretodo dirigida a los pobres por lo cual los
maestros tienen por tarea trascender esta barrera y educar en la
sensibilidad para con ella.

Por todo lo anterior se deben encontrar espacios en los que maestros seglares y
Hermanos puedan compartir la experiencia de enriquecer el carisma, por lo cual los

maestros seglares deben entrar en la tarea del conocimiento, estudio y racion del carisma
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lasallista y asi pueda generar convicciones que lo lleven a desarrollar la tarea educativa
que le ha sido encomendada, porque la misién lasaliana es una creencia de que en
fraternidad, hermanos y hermanos en Dios trabajan en conjunto para encontrar y mostrar
el proyecto de Jesus en el ministerio de la educacion cristiana y que al contrario de lo que
menciona Philip Sheldrake, al abrazar nuestra vision Lasaliana de hermandad mutua para
el servicio, no es obligar a los laicos a adoptar un estilo idiosincratico de vida pseudo-
religiosa, sino invitarlos a que, con su propia y particular personalidad, se vean como
hermanos y hermanas de la humanidad para una misidon y un ministerio educativo

compartidos, vitales y dados por Dios

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°18

A. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Botana Caeiro Antonio

2002 | 2003 {2004 | 2005 | x [ 2006 {2007 | 2008 [ 2009
Afo de publicaciéon |2010 |2011 (2012 (2013 2014 (2015 | 2016 | Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: El carisma lasaliano

Nombre de revista:

Volumen: | Numero: | De la pagina 7 a la pagina 9

Base de datos donde se encontré el libro/articulo:

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Carisma, la Salle, identidad .

B. Datos centrales

Resumen:

En este escrito lo que el autor trata de hacer es, poner en relacion el término
carisma con las diferentes acepciones o contexto con los que el término se pueda
relacionar y lo define a partir de la dindmica que se establecera posteriormente con lo
especifico de lo lasallista. Por lo anterior se citaran de manera textual las definiciones

dadas en el escrito del autor:
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Carisma: don o cualidad personal con resonancia positiva social.

En un contexto de fe: Carisma es un don que el Espiritu Santo concede a la
persona para el servicio de la comunidad, o mejor, para contribuir a la mision de la
comunidad.

Carisma y vocacion estan directamente relacionados: cuando la persona llega a
ver toda su vida en funcién de una misién, entonces, vocacion y carisma se
identifican. La vocacion (orientacion de la vida entera) viene a ser su carisma
principal. Otros carismas mas concretos o parciales pueden estar al servicio del
carisma central o vocacion.

Un carisma vocacional no es sélo una disposicion para la mision, sino que da a la
persona un modo particular de ser y una espiritualidad. Y cuando ese carisma
vocacional es participado, da también un modo caracteristico de comunién
(manera de vivir la fraternidad).

El “carisma de Fundador” es un carisma especifico concedido a una persona para
fundar: para poner en marcha una identidad colectiva con un carisma participado
al servicio de una misién peculiar. Juan Bautista de La Salle tuvo ese carisma de
Fundador. El con los primeros Hermanos, pone en marcha el carisma fundacional
(o carisma lasaliano de los origenes) para la mision de educar humana y
cristianamente a “los hijos de los artesanos y de los pobres”. Este carisma
lasaliano es un carisma participado que da lugar a la identidad lasaliana.

El carisma lasaliano, como eje constructor de la identidad lasaliana, imprime una
orientacion a todo el proceso de formacion en esa identidad, que implica: un estilo

(o manera de ser), una sensibilidad especial ante determinadas necesidades,
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unas preferencias al seleccionar los destinatarios de la mision, unos criterios y
opciones para el planteamiento de las respuestas, una manera de valorar la

mision.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°19

A. Datos bibliogréficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Busso, Mariana; Gindin Irene & Schaufler,
Mariana.

2002 (2003 [ 2004 [ 2005 2006 [ 2007 {2008 [ 2009
Afio de publicacién [2010 [2011 [2012 [2013 | X|2014 [2015 [ 2016 | Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: La identidad en el discurso: reflexiones tedricas sobre
investigaciones empiricas.

Nombre de revista: La trama de la comunicacion.

De la pagina 345 a la pagina
Volumen: 17 Numero: 2 358

Base de datos donde se encontr6 el libro/articulo:
http://www.redalyc.org/pdf/3239/323927375020.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Identidad, identidad narrativa, practica
discursiva

B. Datos centrales

Resumen:

Teniendo en cuenta los multiples estudios que se han hecho sobre la identidad y
las distintas posturas que se han erigido de la misma a partir de ellos, las autoras del
articulo buscan mas bien hacer una aproximacion tedrica, desde el andlisis del discurso,
a los problemas del discurso y la identidad; por tanto se abordan tres tipos de identidad a
trabajar: la identidad migrante, la identidad politica y la identidad de género; sin embargo
en esta ficha de revision bibliografica se abordara sélo la primera parte que es lo que
concierne al interés de la investigacion.

Se plantea en un comienzo la critica que se hace la posicion de considerar la
identidad como un concepto unificado y originario porque a partir del giro lingtistico se

puede decir que la identidad es mas bien un concepto que entra en relacion en tanto que,
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este concepto remite a la dimension relacional. Aqui la otredad toma una significacion
sensiblemente particular; ya que hablar de un proceso de construcciéon y contingente
obligatoriamente insta al sujeto a hablar de un proceso de identificacidn, pero también de
un afuera constitutivo por el cual la identificacidbn se constituye a si misma; en otras
palabras, hablar de un nosotros también implica hablar un ellos que también esté ahi en
una historicidad concreta que no es la misma que la propia, es por ello que se dice que
las identidades son relacionales.

Desde lo anterior emerge también dimension discursiva de la identidad, porque
estas son constituidas en unos espacios, tiempos, contextos relacionales e institucionales
especificos en las cuales se constituyen y, a su vez esta dimensién permite la
problematizacion de las relaciones de poder que estan ancladas en el contexto en el que
emerge la identidad a través de las acciones colectivas, por eso segun Stuart Hall se
puede decir que podemos pensar las identidades como puntos de sutura entre "por un
lado, los discursos y practicas que intentan ‘interpelarnos', hablarnos o ponernos en
nuestro lugar como sujetos sociales de discursos particulares y, por otro, los procesos que
producen subjetividades, que nos construyen como sujetos susceptibles de 'decirse .

Con base en lo anterior se menciona que, en la constitucién de la identidad se debe
analizar los ambitos en los que estos se producen y las estrategias puestas en juego para
llegar a ello.

Sin embargo el escrito plantea una postura de la identidad que se entiende como
la afirmacion de la diferencia, es decir, “yo soy esto porque no soy aquello”; posicion la
cual no esta en sintonia con lo que en esta investigacion se entendera como identidad

porque no se trata de una légica excluyente, sino en una légica “remarcante” (si se permite
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el término) en la cual la persona resalta unos aspectos identitarios sin desechar otros que
en cualquier momento de su construccién identitaria pueden aportarle a este proceso,
porque como lo mencionara el articulo al que aqui se alude, la identidad es un proceso
gue no sélo se constituye a partir de los ambitos intelectuales o discursivos sino que
también alude a asuntos afectivo en el cual el sujeto genera afinidad por algunas
caracteristicas que se van constituyendo en su construccion de identidad y esto se puede

dar manera dinamica a media que pasa el tiempo y la identidad se transforma.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°20

C. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Botticelli, Sebastian

Afo de [2002 | 2003 2004 2005 [ 2006 [ 2007 {2008 2009
publicacién 2010 (2011 [x [2012 2013 |12014 | 2015 | 2016 | Pais: Roma-Italia

Titulo del articulo/libro: Préacticas discursivas. El abordaje del discurso en el
pensamiento de Michel Foucault.

Nombre de revista: Instantes y azares: cuestiones Nietzscheanas.

De la pagina 111 a la
Volumen: Numero: 9 pagina 126

Base de datos donde se encontré el libro/articulo:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3906889

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Discurso, practicas discursivas,
formaciones discursivas, Michel Foucault

B. Datos centrales

Resumen:

El autor plantea en su escrito el abordaje del pensamiento foucaultiano desde el
analisis del discurso como una estrategia que le permite hacer arqueologia y genealogia
del saber desde el desplazamiento del lenguaje, para ello toma algunos apuntes hechos
por Habermas que llevaran al planteamiento de cuestiones como la practica discursiva y
el dispositivo.

El autor comienza mencionando que la obra de Foucault se divide en tres etapas:
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e Las practicas discursivas que enuncian la revision del saber en los
regimenes de enunciacion y que legitiman o deslegitiman determinados
grupos de saberes.

e Los estudios genealdgicos que articularon el ejercicio de los poderes en el
surgimiento de las sociedades modernas.

e Los estudios de las formas y modalidades en las que los individuos se
relacionan consigo mismos.

Teniendo en cuenta esta clasificacion, se establece una relacion en la
cual, entonces, las relaciones de poder entran a jugar como el elemento
articulador de la formacion de las practicas discursivas de los sujetos y por tanto
en sus maneras de subjetivacion en las que el lenguaje, junto con otros
dispositivos, entra a jugar un papel fundamental en tanto que, de alguna manera
es éste el que permite la emergencia de las préacticas discursivas.

Lo que importara a Foucault es, entonces, el uso que el sujeto hace del
lenguaje, formando discursos en tanto que estos se vuelven forjadores de
subjetividad de lo cual emergeran las formaciones discursivas cumpliendo la
primera hipotesis que fue planteada en la ficha de revisibn documental N° 14;
por lo tanto, el discurso responde a una serie de reglas y formas de control que,
como ya se dijo, pueden legitimarse o deslegitimarse. Es por lo anterior que
mientras el discurso se considera como:

e un conjunto de actuaciones verbales; y por discurso se entendia
entonces lo que habia sido producido (eventualmente, todo lo que habia

sido producido) en cuanto a conjuntos de signos. Pero se entendia
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también un conjunto de actos de formulacion, una serie de frases o de
proposiciones.
Con respecto a las préacticas discursivas se puede decir que:

no son pura y simplemente modos de fabricacion de discursos. Ellas
también toman cuerpo en el conjunto de las técnicas, de las instituciones,
de los esquemas de comportamiento, de los tipos de transmision y de
difusién, en las formas pedagdgicas que, a la vez, las imponen y las
mantienen (...) es un conjunto de reglas anénimas, historicas, siempre
determinadas en el tiempo y en el espacio, que han definido, para una
época dada y para un area social, econémica, geografica o lingtistica

dada, las condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL N°21

D. Datos bibliograficos del libro/articulo

Nombres y Apellidos de los Autores: Comte, Robert

Afo de publicacion (2010 (2011 [2012 [2013 | 2014 2015 | 2016 [Pais: Roma-Italia

2002 [ 2003 {2004 | 2005 [ 2006 | x 2007 | 2008 [ 2009

Titulo del articulo/libro: La identidad hoy

Nombre de revista: Cuadernos MEL.

Volumen:

De la péagina 17 a la
NuUmero: 25 pagina 37

Base de datos donde se encontré el libro/articulo: http://www.lasalle.org/wp-
content/uploads/pdf/mel/cahier mel/25cahier mel es.pdf

Ruta de Busqueda (palabras clave o descriptores): Paul Ricoeur, Identidad, Identidad
narrativa, formacion discursiva.

B. Datos centrales

Resumen:
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El autor del escrito hace una serie de aproximaciones al concepto de identidad
desde diversas perspectivas de las cuales interesan aqui son en especifico, que son las
que se comentaran en esta ficha de revision, la aproximacion psicolégica y la aproximacion
narrativa.

En un primer momento al acercarse a la aproximacion psicoldgica, el autor plantea
la dificultad de acercarse a este término porque si bien la identidad es definida como
aquello que es inmutable en el tiempo, (aqui se resaltan dos conceptos: el caracter de
inmutabilidad y el caracter de pertenencia) la identidad no puede ser entendida como
como algo instalado porque una de las principales caracteristicas de este concepto es que
la continua transformacién que este sufre en sus diversas dimensiones.

Es por lo anterior que Comte plantea en su escrito lo que llamara los “vastagos de
la identidad” que son los que ayudaran a comprender este término:

e Lacapacidad temporal: el ser humano, al ser un ser histérico, comprende
gue su identidad se constituye en una época especifica, ademas ésta se
construye en un periodo de tiempo (no se determina de golpe) y por otro
lado implica que el conocimiento propio para la continua constitucion de la
identidad se da en esta dimension temporal, por todo esto, en la actualidad,
se puede decir que la identidad no se transmite, sino que se construye.

e Lacapacidad espacial: ademas del tiempo en el que se vive, los lugares
gue se habitan entran a jugar un papel determinante en la construccion de
la identidad porque no es lo mismo habitar un espacio rural que en un lugar
urbano porque cada uno de estos constituye un imaginario especifico en

aquellas personas que habitan dichos lugares.
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e Lacapacidad relacional: esta capacidad alude a las relaciones que se
establecen entre las personas que, generan vinculos de sentido, resultado
de compartir una relacion que se va construyendo en la dimension espacio-
temporal, estos vinculos de sentido conocidos como “dependencias” son
las que constituyen de alguna manera la identidad porque en tanto que hay
adscripcion critica en una comunidad se generan referentes.

A partir de lo anterior surgen diversas formas de constitucién de la identidad,
entre las cuales se puede mencionar la identidad narrativa, que, en ultimas es
la propuesta que se pretende abordar aqui.
La identidad narrativa: una aproximacion filosofica.
Ante la pregunta de ¢cémo entender la identidad personal, sabiendo que la
existencia tiene una duracion temporal?
A partir de lo anterior Ricoeur resalta dos tipos de identidad, la identidad idem
gue se entiende como aquello que se mantiene constante en el tiempo pues
bajo la apariencia de cambio existe un principio de permanencia que es lo que
define la identidad idem; por otro lado, la identidad ipse se reconoce como la
fidelidad del sujeto a la palabra dada que hace que las acciones que por el
circundan se entiendan en funcioén de la promesa hecha a pesar de los cambios
gue se susciten en la identidad. El encuentro de estas identidades es lo que
permite la aparicion de la identidad narrativa.

La identidad narrativa entonces es una serie de continuidades vy

discontinuidades que se van dando en la vida del sujeto y que se van
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estructurando en los niveles de mimesis que propone y se desarrollan a

continuacion:

e Mimesis 1 o prefiguracién: la narrativa es una historia que se cuenta, pero
para que esta pueda ser contada primero se debe desarrollar; en este
punto del proceso se sabe que las historias aun carecen de forma, es por
ello que aparece algo que Ricoeur llama “mimesis 1 o prefiguracion
(nuestra historia todavia no ha tomado forma). En esta etapa, la vida tiene
una estructura prenarrativa: todavia no se ha contado; se espera podra

contarse” (Comte, 2006. 30).

e Mimesis 2 o configuracion: a partir de las experiencias que se van viviendo,
de los discursos que se van construyendo y de las posiciones que se van
tomando; el sujeto entra en la capacidad de hacer una seleccion de los
acontecimientos significativos para contar su historia, de manera que
pueden surgir lo que nombra Ricoeur como la “elaboracion de una intriga”

e Mimesis 3 o refiguracion: luego de constituir y configurar la propia historia,
es importante que el sujeto se confronte con otras narraciones; ya que esto
le permitird descubrirse ante nuevos universos y esto conlleva develar
aspectos de la vida que no habian considerado o descubrir nuevos
personajes que interpelan porque desde esta propuesta se dice que “no
solamente nuestra identidad toma forma cuando se narra, sino que ademas
se trasforma al descubrir nuevas narraciones que la enriquecen y le abren

nuevos horizontes”
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Apéndice 2 Instrumento para la guia de observacion

Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como propésito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagogicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:

11.La primera parte de la guia de observacion esta conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.

12.En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignarén las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.

13.La tercera parte consta de la columna de interpretacién. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencién, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.

14.En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar estd presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (X) en la casilla de No se
observa.

15.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, si se logré o
no obtener informacién acerca de la categoria observada y que factores influyeron en ello; ademas de ello
tendra en cuenta que en este espacio se pondran consignar algunas observaciones de tipo descriptivo que
se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del presente instrumento.

Guia de observacion N°
Fecha: | Hora de inicio: | Hora de finalizacion
Grupo: | Maestro orientador de la clase:
Categoria a Observar:




244

Descripcion:

Interpretacion:

Aspecto a observar

Se Observa

No se observa

El maestro hace el acto de presencia de Dios.

El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la
presencia de Dios.

El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a
partir del contenido trabajado.

El maestro muestra interés en conocer las causas que
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes

El maestro retroalimenta, junto con el educando, las
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase

El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al
interior del aula.

El maestro toma asistencia en la clase

El maestro comparte con sus estudiantes experiencias
personales que puedan enriquecer la temética puesta en
comun.

El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.

La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto-
maestro con el sujeto-educando.

El maestro acompafia el trabajo independiente de los
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Conclusiones:
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Apéndice 3 Guias de observacion

Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como propésito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagogicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:
16.La primera parte de la guia de observacion esta conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.
17.En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignarén las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.
18.La tercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencién, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccion del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.
19.En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (X) en la casilla de No se
observa.
20.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacion N°3
Fecha: 07-07-2017 | Hora de inicio: 11:10 am | Hora de finalizacién: 12:05 pm
Grupo: 9°A | Maestro orientador de la clase: PDPPM1
Categoria a Observar: Practica pedagogica.
Descripcion: | Interpretacién
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PDPPM1: en el nombre del padre, de hijo y del Espiritu
Santo.

Una vez iba caminando un ciego por un descampado, y se
cayo al precipicio. Suaz ahhhhh. Pero de repente se agarro
de la rama (PDPPM1 alza los brazos y carcajada y los
estudiantes rien junto con él).

Cuando empez6 a gritar “ayuda, ayuda, ayuda” hasta que
se call, jpero no de caerse si no de cerrar la bocal! (risas
de nuevo).

Cuando se quedé en silencio de repente escuchd una voz
que le decia suéltate, el ciego pregunto ¢ quién es?, la voz
le contestd “suéltate”. Porque era Dios quien tenia la mano

debajo de él esperandolo.

PDPPM1: usted pa que nos cuenta esa bobada, porque
muchas veces no escuchamos a Dios cuando le pedimos
qgue nos ayude, si usted quiere escuchar a Dios haga
silencio, porque cuando hace eso puede escuchar a Dios
desde el silencio. ¢Qué quieres decir esto? que cuando
usted hace silencio es capaz de escuchar a Dios.

Cuando usted revisa su historia de vida es capaz de ver la
accion de su vida.

Jévenes en este tercer periodo vamos a seguir con la
misma dinamica de la historia de la salvacion, el semestre
pasado vimos el antiguo testamento, en este periodo
veremos el nuevo.

Quien me va a llevar las notas este periodo
8 estudiantes levantan la mano.

en el nombre del padre, de hijo y del Espiritu Santo.

Una vez iba caminando
Aparecen estos dos componentes, considerados en como
practicas que se enmarcan en la identidad lasallista al interior
del aula, estos son la presencia de Dios y la reflexion de la
mafiana o al inicio de las clases

PDPPM1 usted pa que nos cuenta esa bobada, porque
muchas veces no escuchamos a Dios cuando le pedimos

gue nos ayude,
Por medio del espacio de oracion-reflexion PDPPM1 entra a
interrogar la vida de los muchachos en un ambiente de
relacién, no s6lo maestro-estudiante, sino también con el
trascendente. Esto se da por dos motivos:

1. El contexto de la clase: se habla de la clase de
educacion religiosa y por tanto es de esperarse que se
promuevan este tipo de espacios en los cuales se
establece relacion con la trascendencia.

2. A partir de lo que circunda la identidad lasallista, la
reflexion se convierte en un espacio de confrontacion
constante en el que, en medio de este mismo se entra
a una interrogacion constante para con la
trascendencia y la manera como Esta incide en la
relacion de los sujetos que entran en relacion.

Quien me va a llevar las notas este periodo
Esta es na practica que PDPPM1 asume regularmente en su
practica pedagogica y aqui se afianza otra de las situaciones
propias que se llevarian en la escuela de la Salle y que aun hoy
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PDPPM1.: Otra vez usted Dilan, noooo, otro, Usted Vallejo.

Bueno empecemos. En el 1800 A.C habia un personaje
llamado?

Estudiante: Abraham.

Entonces luego de Abraham hablamos un poquito de Isaac,
luego de Israel con las 12 tribus de Israel.

Se establecen en Egipto. Aparece el primer liberador de
Israel, luego aparece Josué y se establecen en la tierra de
Israel. La época de los reyes y se da la primera diaspora.
Luego aparece Babilonia, Grecia, Roma y llegamos al afio
1. ¢, Dbnde aparece Cristo, listo?

Ahora la propuesta es la siguiente: continuar del afio 1-
2017. La veremos en varias sesiones:
1. Primera parte: Cristologia.
2. Historia de la Iglesia primitiva.
3. Historia de la Iglesia antigua (la vamos a llevar desde
el siglo Il hasta, mas o menos el siglo VI)
4. Historia de la Iglesia Medieval. (la vamos a hacer
desde el siglo VI hasta el siglo IX)
5. Historia de la Iglesia Moderna (la vamos a empezar
desde el Siglo X hasta el siglo XIX)
6. Historia de la Iglesia contemporanea (este es muy
importante porque vamos a ver el concilio vaticano
Il.
Mientras se daba esto los estudiantes estdn atentos
tomando apuntes de lo que PDPPM1 explica.
Vamos a hacer un repaso rapidito del contexto de Jesus.
Tenemos que Jesus nace en...
Estudiante: Nazaret.

para este maestro sigue teniendo vigencia. Esta practica
cotidiana de De la Salle y los primeros Hermanos se enmarca
en lo que la guia de las escuelas considera en su capitulo 8 de
la segunda parte como de los oficios en la escuela: “En las
escuelas habra varios [estudiantes] encargados de realizar
varias y diferentes funciones que los maestros no pueden o no
deben hacer ellos mismos (...) Todos los oficiales seran
nombrados por el maestro en cada clase, el primer dia de clase
después de las vacaciones (De la Salle, 2001,, 119-120) y
generalmente para la eleccién de estos encargados se tenia
en cuenta que estos oficios se asignarian como premio por la
“asiduidad, cordura, modestia y capacidad” (De la Salle, 2001,,
126) de los estudiantes.
Ahora la propuesta es la siguiente: continuar del afio 1-
2017. La veremos en varias sesiones:

1. Primera parte: Cristologia.

2. Historia de la Iglesia primitiva.

3. Historia de la Iglesia antigua (la vamos a llevar
desde el siglo Il hasta, mas o menos el siglo VI)

4. Historia de la Iglesia Medieval. (la vamos a hacer
desde el siglo VI hasta el siglo 1X)

5. Historia de la Iglesia Moderna (la vamos a empezar
desde el Siglo X hasta el siglo XIX)

6. Historia de la Iglesia contemporanea (este es muy
importante porque vamos a ver el concilio vaticano

.

Se identifica una practica discursiva construida en torno a una
tradicion religiosa especifica que PDPPM1 ha construido a
partir de la formacion que ha tenido a lo largo de su constitucion
como sujeto PDPPM1, por el espacio educativo que ha
habitado y las posibilidades que los diversos e idearios que los
diferentes espacios educativos le han brindado. En algunos
casos esta practica discursiva ha sido confrontada con los
estudiantes en un didlogo constructivo, pero en otras
simplemente se ha hecho una reproduccién de este saber a los
sujetos educandos.

PDPPML1 a otro estudiante: Quiénes son sus padres
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PDPPML1 a otro estudiante: Quiénes son sus padres
Estudiante: José y Maria.

PDPPML1: Se acuerdan quién es José, ya se los dije.
Ningun estudiante responde.

Vamos a ver entonces unos datos de la persona de Jesus,
titulo: la persona de Jesus.

Vamos a mirar unos datos biograficos:

Fecha de nacimiento, como les dije yo que se contaban los
afos en esa época

Estudiante: desde la fundacién de Roma.

PDPPM1: Entonces que afio era.

Estudiante: setecientos y algo.

PDPPM1: Eso muy Bien.

Pero resulta que (pregunta a un estudiante) usted donde
nacio.

Estudiante: Bello.

PDPPML1: en qué parte queda bello.

Estudiante: en el valle del Aburra.

PDPPML1: eso mismo pasa con Jesus en ese tiempo Belén
tenia una region, Galilea.

PDPPML1 a otro estudiante: en qué pais se ubicaba.
Estudiante: Israel.

PDPPML1 y cual era su capital.

Estudiante: no sé

Otro estudiante: Jerusalén.

PDPPM1: que tenia de especial esa ciudad.

Ningun estudiante responde.

PDPPM1: pero que muchachos tan olvidadizos. Porque el
templo estaba construido en...

Estudiante: en oro.

PDPPM1: Nombres de los abuelos.

Estudiante: José y Maria.

PDPPML1: Se acuerdan quién es José, ya se los dije.
Ningun estudiante responde.

Vamos a ver entonces unos datos de la persona de Jesus,

titulo: la persona de Jesus.

De igual manera se sostiene la dinamica de pregunta-
respuesta para el establecimiento de la relacion pedagdgica.
Ademas de lo anterior se puede decir también que la linea
discursiva de este maestro se centra en el estudio del
cristianismo como principal contenido temético de la clase. en
esta tercera observacién esto se ha hecho presente y se
encuentra que de esta manera que PDPPM1 asume en su
practica pedagdgica la mision presentada por el modelo
pedagdgico de la institucion “educar humana y cristianamente”,
pero también se debe decir que en esto también integra los
intereses que los estudiantes le presentan desde el
conocimiento que ha podido lograr con ellos a partir de la
relacion pedagégica creada en la clase.
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Estudiante: la vaca.

PDPPMZ1: que, ¢,como dijo? (Levantando las cejas). Bueno
sigamos. La mama se llama Ana. Levanten la mano
quienes viven en Santa Ana (Barrio donde esta ubicada la
Institucion). Se llama asi porque ese es el nombre de la
abuela de Jesus.

PDPPM1: Cémo se llamaba el rey que estaba gobernando
en la época de Jesus.

Ningun estudiante responde.

PDPPML1.: digalo que yo ya se los habia dicho.

Ningun estudiante responde.

PDPPM1: el rey se llamaba Herodes el grande “él fue quien
mand6 a matar a los nifios, que se celebra los santos
inocentes”. Tuvo dos hijos: Herodes Antipas y Filipo,
Antipas fue quien mand6é a matar a Jesus. Esto se los
cuento para que no se confundan cuando escuchen la
escritura.

Mientras PDPPM1 explica hay tres estudiantes en el fondo
del aula dispersos y riéndose. PDPPML1 le dice a uno de
ellos “no se vaya a dormir”.

PDPPM1 hace el comentario de la Iglesia primitiva. Les voy
a contar algo que no esta en la biblia, sino de algo que se
llaman los libros apdcrifos. Esos libros son muy antiguos y
no estan en la biblia, pero también son muy antiguos. Vea
todos los cristianos reconocemos que de Maria nace Jesus
por ello se reconoce que de Maria Nace de Jesus. En que
nos diferenciamos, en que ellos dicen que Maria no era
madre de Dios sino de Jesus. Entonces hay una carta de
un apostol llamado Santiago que dice: “yo Santiago
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Hermano del Sefor” por eso se dice que Jesus tuvo mas
Hermanos”.

Nos ubicamos: Hay una nifia llamada Maria, y Ana la
manda a comprar la arepa y la leche porque Ana la mandé.
Entonces Maria tenia que pasar una muebleria y José le
echaba los perros “uy mamita”, entonces se enamoraron y
el noviazgo era muy serio. Maria le dijo a José “papi venga
que le tengo que decir algo, es que estoy embarazada del
espiritu santo”. Imaginese que pase esto en esta época,
jum que espiritu (risas).

En esa época José decidio repudiarla en secreto.
Estudiante: que es repudiarla.

PDPPMZ1: casarse con ella, pero en secreto (pega su pufio
contra su otra mano).

Entonces se le aparecié un angel y le dijo que eso era
cierto. Quien se cree ese cuento (risas).

Vamos a empezar, alce la mano quien cree que Jesus era
un Dios. Alzan la mano 8 estudiante.

Alcen la mano quienes creen que Jesus fue hombre. Alzan
la mano 6 estudiantes.

Pues las escrituras dicen que Jesus era completamente
humano, Jesus era completamente divino; entonces tenia
una doble naturaleza.

Un estudiante interrumpe: profe como es que se llaman los
libros que eran biblias, pero no eran biblias.

PDPPMZ1: apécrifos, libros apocrifos.

Bueno vamos con usted (le pega al pupitre de la silla del
estudiante: tres datos de la vida de Jesus:

Que nacio en Nazaret, en el afio 740 y sus padres eran José
y maria.

PDPPML.: caracteristica de Jerusalén.

Otro estudiante: el templo.

Nos ubicamos: Hay una nifia llamada Maria, y Ana la
manda a comprar la arepa y la leche porque Ana la mando.
Entonces Maria tenia que pasar una muebleria y José le
echaba los perros “uy mamita”, entonces se enamoraron y
el noviazgo era muy serio. Maria le dijo a José “papi venga
gue le tengo que decir algo, es que estoy embarazada del
espiritu santo”. Imaginese que pase esto en esta época,
jum que espiritu.

En la explicacién del contenido tematico el maestro recurre a la

cotidianidad del educando para que éste reconozca mas facilmente el

contexto del que PDPPML1 le est& hablando en la que toma elementos
propios de su dimensién experiencial y social.
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PDPPML.: caracteristica del templo

Otro estudiante: estaba cubierto de oro.

PDPPM1.: caracteristica de Herodes el grande.

Otro estudiante: mato a los inocentes

PDPPML1: Muy bien, estaban prestando atencion.

Bueno la dinamica que usaremos es:

Les presento las diapositivas, toman nota y al final
escogemos las dos filas que les vamos a preguntar.

Aspecto a observar Se Observa No se observa
El maestro hace el acto de presencia de Dios. X
El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la X
presencia de Dios.
El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a
partir del contenido trabajado.
El maestro muestra interés en conocer las causas que X
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes
El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las X
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase
El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al X
interior del aula.
El maestro toma asistencia en la clase X
El maestro comparte con sus estudiantes experiencias X
personales que puedan enriquecer la temética puesta en
comun.
El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula X
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.
La clase se construye a partir de la interaccién de sujeto- X
maestro con el sujeto-estudiante.
El maestro acompafia el trabajo independiente de los X

estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.
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Conclusiones:

4. Aunque se mostraron actitudes que el algdn momento pudieron entorpecer el ambiente de la clase, PDPPM1 hace
caso omiso de ello y continda dicha clase con total normalidad.
5. No se observa la articulacion del contenido con algun aspecto coyuntural en la realidad
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como proposito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:
21.La primera parte de la guia de observacién esta conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.
22.En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.
23.La tercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccion del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.
24.En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.
25.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacion N°1

Fecha: 17-07-2017 | Hora de inicio: 07:50 am | Hora de finalizacién: 08:45 pm
Grupo: 5°B | Maestro orientador de la clase: PDPPM2

Categoria a Observar: Identidad lasallista.

Descripcion: Interpretacion

Maestro: Nifios buenos dias.
Estudiantes: Buenos dias (mientras se ponen de pie) Estudiantes: Buenos dias (mientras se ponen de pie)
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Recordemos que estamos en la Santa presencia de Dios.
Estudiantes: algunos dicen adorémosle, mientras otros
dicen adoremos su santo nombre.

Les recuerdo que chicos lo que les dije la semana pasada,
la oracién es un acto de encuentro personal con Dios, Si
algunos dicen adorémosle esta muy bien y si otros no, pues
esperemos a que se vaya habituando porque, aunque
hacemos la oracion en comunidad hay que tener en cuenta
que la oracion es un acto personal.

Para la oracibn vamos a cantar la cancion de alma
misionera que ya la conocemos. Los estudiantes se sientan
en los puestos y empiezan a cantar la cancion.

Maestro: Gloria al Padre al hijo y al Espiritu santo, San Juan
Bautista de La Salle, en el nombre del Padre, del Hijo y del
Espiritu Santo.

PDPPM2 proyecta en el tablero el tema a trabajar y
menciona que se trabajara en clases el testimonio de las
personas del nuevo testamento; ademas de ello recuerda
que en periodos anteriores se ha trabajado el testimonio de
las personas que en el antiguo testamento han mostrado el
amor de Dios.

Un estudiante levanta la mano para preguntar y PDPPM2
recuerda que las preguntas se hacen al final.

Se escucha un murmullo en toda el aula por parte de los
estudiantes, por lo que PDPPM2 dice: chicos recuperamos
el silencio que teniamos.

Hay una persona muy importante en el nuevo testamento
de la cual se habla mucho y quien, a su vez, recibié un

Recordemos que estamos en la Santa presencia de Dios.
Estudiantes: algunos dicen adorémosle, mientras otros
dicen adoremos su santo nombre.

Les recuerdo que chicos lo que les dije la semana pasada,
la oracidén es un acto de encuentro personal con Dios, si
algunos dicen adorémosle esta muy bien y si otros no, pues
esperemos a que se vaya habituando porque, aunque
hacemos la oracién en comunidad hay que tener en cuenta

que la oracién es un acto personal.

La oracion-reflexion del maestro, con la invocacion especial del
acordémonos de que estamos en la Santa presencia de Dios
funge como estrategia de disposicion de los estudiantes para
la clase a tratar; ademas que permite a los estudiantes
adentrarse en su dimension espiritual y asi garantizar que el
momento se cargue de una distincién especial tanto para ellos
como para el maestro (este es el objetivo que tiene el maestro
para con dicho espacio). Ademés de ello se hace la reflexion
en torno a la vivencia de la espiritualidad a partir de las
motivaciones, vivencias, convicciones y decisiones personales
gue cargan de sentido este espacio particular.

Un estudiante levanta la mano para preguntar y PDPPM2

recuerda que las preguntas se hacen al final.
En torno a la préactica pedagégica de PDPPP2 se puede
evidenciar esto como una de las practicas cotidianas que
asume en su espacio pedagdégico y que permite un desarrollo
del mismo en el cual, tanto el sujeto-maestro como el sujeto-
educando van entrando en relacion con el objetivo de construir
un microuniverso en el que se vinculan con el objetivo del
intercambio de saberes.

Hay una persona muy importante en el nuevo testamento

de la cual se habla mucho y quien, a su vez, recibié un

importante llamado, cémo se llama la persona importante

gue recibi6 ese llamado.
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importante llamado, como se llama la persona importante
que recibio ese llamado.

Estudiante: San Juan Bautista de La Salle (risas).

Otro estudiante: Jesucristo.

PDPPM2 desplaza la diapositiva, por lo que algunos
estudiantes protestan; ya que estaban escribiendo.

Los evangelios fueron escritos por algunos personajes que
identifican en el antiguo testamento quiénes son:
Estudiantes: Pedro, Santiago.

PDPPM2: no, sin adivinar, quiénes son:

Estudiantes: Mateo, Lucas, Juan.

PDPPM2: muy bien chicos, pero falta uno, quien.

Nadie responde.

Maestro: Mar-cos.

Bueno vamos a mirar estos personajes como figuran en el
nuevo testamento al igual que otro personaje que aparece
y es importante: San Pablo.

PDPPM2 sigue desplazando las diapositivas y continia con
la explicacion de la tematica.

Maestro: dejo un momentico para que puedan escribir y me
presten atencion a la explicacién del tema.

Los nifios empiezan a escribir, pero algunos de ellos se
dispersan y PDPPM2 llama la atencion: algunos no estan
copiando y falta bastante.

Luego prosigue con la explicacion.

Ana reconoce en el templo a Jesus como el salvador,
también encontramos a Ananias una persona de Damasco
que ha visto la actuacién de Jesus por lo que hace contacto
con Jesus y se vuelve uno de los discipulos y sera uno de
los que se encuentre con Pablo y le explique su mision.
PDPPM2 nooo (estudiantes protestan porque PDPPM2
movio las dispositivas).

Estudiante: San Juan Bautista de La Salle (risas).

Otro estudiante: Jesucristo.

En torno a la préactica discursiva se evidencia la construccion
de esta misma en torno a la generacion de un saber supeditado
al contexto cristiano que se legitima por las tradiciones
circundantes en el ambiente social en el que se ubica la
escuela, en el cual los actores (estudiantes y maestro) se
adscriben a la religién cristiana en especifico y por tanto sus
intereses parten de aqui y hacia esto orientan la construccion
de la practica discursiva. Esto reforzado por la institucionalidad
en la cual se “educa humana y cristianamente” aunque hay que
decir que, aunque esta es la misién por la cual se define este
establecimiento; también es flexible al abrir espacios de
conversacion entre otras tradiciones. Lo que legitima esto son
los diversos dispositivos (contenidos) discontinuos en el
tiempo, que apuntan a este objetivo.

Maestro: dejo un momentico para que puedan escribir y me

presten atencion a la explicacion del tema.
Otra préactica que describe y define el espacio pedagdgico
creado entre el sujeto- maestro y el sujeto-educando
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PDPPM2: ahorita lo subo para que copien lo que se
quedaron.

Luego tenemos a Isabel que era una mujer muy...

Nadie responde por lo que PDPPM2 hace mimica de una
mujer ancana.

Estudiantes: porque era una mujer muy vieja.

PDPPM2 sigue explicando mientras algunos estudiantes
conversan y uno de ellos la interrumpe, por lo que PDPPM2
hace silencio. Cuando los estudiantes se normalizan
nuevamente PDPPM2 les dice: ya les dije que cuando
termine de explicar les pongo el documento para que
escriban lo que se quedaron no tienen que gritar o hacer
ahhh cada vez que muevo la proyeccion.

Los estudiantes vuelven a protestar y a hablar mientras una
de ella dice “que ahorita nos da tiempo”.

Mientras los estudiantes hablan PDPPM2 dice recordamos
a Judas Iscariote porque fue quien entreg6é a Jesus (los
estudiantes hablan de nuevo por lo que PDPPM2 se queda
en silencio) se le acerca un estudiante a pedirle permiso
porque “PDPPM2 se me explotd el lapicero” PDPPM2 de
responder que no le dara permiso porque después se
queda jugando en el bafio, que se siente y se limpie con un
papelito.

Prosigue la explicacion de la tematica.

PDPPM2 interrumpe para decirle al estudiante Santiago
“Castro usted esta hablando tanto hoy, por favor”.
PDPPM2 termina la explicaciéon devuelve el documento
para que los estudiantes copien.

Cuando los estudiantes se ponen a hablar PDPPM2 dice
“‘después no digan que no loes doy tiempo para copiar,
copiamos los tres personajes que aparecen y los demas los

‘PDPPM2 se me explotd el lapicero” PDPPM2 de
responder que no le dara permiso porque después se
gueda jugando en el bafio, que se siente y se limpie con un
papelito.
Aqui se reconoce que PDPPM2 van reconociendo en los
educandos algunas actitudes propias que los van haciendo
particulares unos de otros, esto implica que PDPPM2 ha
desarrollado la capacidad de apertura y disponibilidad para con
sus estudiantes; segun los expresado en el sistema categorial.

Cuando los estudiantes se ponen a hablar PDPPM2 dice
“‘después no digan que no loes doy tiempo para copiar,
copiamos los tres personajes que aparecen y los demas los
vamos copiando con la biblia cuando hagamos el trabajo
de las preguntas.
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vamos copiando con la biblia cuando hagamos el trabajo de
las preguntas.

Luego de 5 minutos PDPPM2 dice “alcen la mano los que
trajeron la biblia, vamos a hacer el ejercicio con algunas y
luego lo hacen porque les voy a montar el cuadro en la
plataforma.

Luego PDPPM2 pasa a explicar el cuadro. (se levantan dos
estudiantes del puesto a los cuales PDPPM2 les llama la
atencion)

Listo vamos a prestar atencién porque cuando Mariana
termine de leer saco 4 compalfieritos al azar para que cada
uno explique una columna del cuadro.

La estudiante comienza con la lectura, pero hay algunos
estudiantes hablando por lo cual PDPPM2 interrumpe y
dice “espera Mariana que algunos companeros no te estan
escuchando, por lo que los estudiantes hacen silencio y se
prosigue con la explicaciéon”, luego PDPPM2 pide a otra
estudiante que prosiga la lectura.

Cuando la estudiante termina la muestra entrega el
marcador a un estudiante y le dice escribe uno de los
personajes principales.

Luego de esto le entrega e marcador a otro estudiante para
completar la siguiente columna y le dice “bueno que pasoé
con Zacarias en esa cita, mientras este estudiante escribe
PDPPM2 entrega otro marcador a otro estudiante y le dice
‘usted escribe en la siguiente columna el mensaje que
recibe Zacarias” y por ultimo le dice a otro estudiante
“escriba usted el testimonio de Zacarias en el texto”

Que hizo Zacarias cuando recibi6 el mensaje.

Estudiante: pues estaba sorprendido por lo que paso.

Aja, pero ademas de eso el que hizo, dijo ay no, ay no, no
quiero eso.

La referencia a la firmeza de padre y ternura de madre de Juan
Bautista de La Salle. “Si empleais con ellos firmeza de padre
para retirarlos y alejarlos del desorden, también debéis tener
con ellos ternura de madre, para acogerlos y para procurarles
todo el bien que de vosotros dependa” (De la Salle, 2001, 438)

Luego PDPPM2 pasa a explicar el cuadro. (se levantan dos

estudiantes del puesto a los cuales PDPPM2 les llama la

atencion)

Listo vamos a prestar atencion porque cuando Mariana

termine de leer saco 4 compaferitos al azar para que cada

uno explique una columna del cuadro.
La dinamica de la maestra en su préactica pedagdgica se da a
partir de la conceptualizacién de la tematica a trabajar en la
clase, esto a partir del plan de estudio que ha construido;
teniendo en cuenta la malla curricular de esta area para la
institucién y los estandares de EDUCACION RELIGIOSA,
dicha conceptualizacién se da con la participacion de los
estudiantes y posteriormente pasa a la actividad propuesta en
la clase, a partir, también de la tematica trabajada en la clase
se propone una actividad en la cual PDPPM2 y el educando
hacen un intercambio de saberes con base en dicha temética
trabajadaa.

Estudiante: pues estaba sorprendido por lo que paso.
Aja, pero ademas de eso el que hizo, dijo ay no, ay no, no
quiero eso.
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Estudiante: no dijo que si.

PDPPM2 y el testimonio que tiene que fue con.
Estudiantes: con amor.

PDPPM2: no algo mas, con ... fe.

En ese momento suena el timbre y finaliza la clase.

Estudiante: no dijo que si.

PDPPMZ2 y el testimonio que tiene que fue con.

Estudiantes: con amor.
PDPPM2: no algo mas, con ... fe.

Se evidencia la actitud motivadora y de generosidad
definida en la dimension de misién de la identidad
lasallista por la cual el maestro ceja en su empefio de
acompafar al educando en la construcciéon del saber a
partir de la relacion establecida con base en el contenido

visto.

Aspecto a observar

Se Observa

No se observa

El maestro hace el acto de presencia de Dios.

X

El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la
presencia de Dios.

X

El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a
partir del contenido trabajado.

X

El maestro muestra interés en conocer las causas que
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes

El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase

El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al
interior del aula.

El maestro toma asistencia en la clase

El maestro comparte con sus estudiantes experiencias
personales que puedan enriquecer la tematica puesta en
comuan.

El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.

La clase se construye a partir de la interacciéon de sujeto-
maestro con el sujeto-estudiante.

El maestro acompafia el trabajo independiente de los
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.
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Conclusiones:

1. Enelcuadro para completar se observa una ultima columna con el titulo de “testimonio del PDPPM2” |la cual consiste
en la consignacion por parte del estudiante de la manera en que el testimonio de x personaje le ayuda en el cultivo
de su dimensién espiritual.

2. Se identifican las actitudes de los estudiantes que pueden entorpecer el ambiente de la clase y se intervienen de
manera oportuna.

3. Luego de la contextualizacién se hace una construccién conjunta del cuadro propuesto en el que se completa la
informacion a partir de la interaccion que hacen el sujeto- maestro y el sujeto-educando, con base en el contenido
trabajado.
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como proposito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:
26.La primera parte de la guia de observacién esta conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.
27.En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.
28.La tercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.
29.En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.
30.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacién N°2
Fecha: 17-07-2017 | Hora de inicio: 07:50 am | Hora de finalizacién: 08:45 pm
Grupo: 5°B | Maestro orientador de la clase: PDPPM2
Pregunta orientadora de la observacién: como se manifiesta en la practica pedagdgica del maestro la
subcategoria con conceptual de identidad lasallista
Categoria a Observar: Identidad lasallista.
Descripcion: | Interpretacion.
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Maestro: Nifios buenos dias. realiza la
verificacion de la asistencia)

Estudiantes: Buenos dias (mientras se ponen de pie)
Recordemos que estamos en la Santa presencia de Dios.
Estudiantes: algunos dicen adorémosle, mientras otros
dicen adoremos su santo nombre.

PDPPM2 aprovecha este espacio de oraciébn para
agradecer por las situaciones que se vivieron el fin de
semana por la familia y las demas personas significativas.
Luego se plantea la cancién alma misionera como reflexion
que estara acompafiada de las intenciones de los maestros.

(mientras

PDPPM2: Hoy vamos a mirar las personas que son
testimonio en el nuevo testamento, entre ellos el grupo de
los 12 apostoles que eran personas que estaban
acompafando a Jesus.

Mientras yo hago la explicacibn vamos escribiendo el
resumen en el cuaderno.

Estudiante: PDPPM2 explique ya y luego vamos copiando.
PDPPM2: Usted escribe mientras yo voy explicando.

A ver si recordamos a algunos de los apéstoles que fueron
los evangelistas. A ver si alguno recuerda.
Estudiantes: Mateo, Lucas, Marcos, Juan.

Estudiantes: Buenos dias (mientras se ponen de pie)
Recordemos que estamos en la Santa presencia de Dios.
Estudiantes: algunos dicen adorémosle, mientras otros
dicen adoremos su santo nombre.
PDPPM2 aprovecha este espacio de oracidon para
agradecer por las situaciones que se vivieron el fin de
semana por la familia y las demas personas significativas.
Luego se plantea la cancién alma misionera como reflexion
gue estara acompafada de las intenciones de los maestros
Se presentan dos asuntos a resaltar, por un lado, se encuentra
el asunto de la oracibn como un dispositivo propio de lo va
identificando al maestro propiamente lasallista. Por otro lado,
hay un asunto en torno a la manera en como los estudiantes
asumen su practica espiritual y la manera en que PDPPM2
también hace conciencia en los estudiantes de la importancia
gue reviste la armonizacion de las diferentes vivencias en torno
a lo espiritual al interior de un grupo, en este caso en el aula de
5°B, por aquello de que la educacion religiosa es considerada
como una préctica de sentido e intersubjetiva en torno al saber
y la experiencia de lo religioso
PDPPM2: Hoy vamos a mirar las personas que son
testimonio en el nuevo testamento, entre ellos el grupo de
los 12 apbstoles que eran personas que estaban
acomparfando a Jesus.
Agqui también va entrando a identificarse una préctica
discursiva que ha sido construida desde:
e el caracter confesional al que se adscribe la institucion.
e Desde las exigencias de los estandares a nivel
nacional en torno a la educacion religiosa.
e Lavivencia del maestro.
e Los planteamientos del plan de area.
¢ Unadimension institucional que atraviesa al maestro y
que lo enmarca en este campo especificos, a través
del sistema de creencia predominante en el contexto y
del ideario institucional.
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Otro estudiante: PDPPM2 una pregunta: la historia de
Susana.

PDPPM2: la historia de Susana hace parte de qué, quien
me recuerda.

Otro estudiante: hace parte del libro de Daniel.

PDPPM2: listo muy bien, quien me recuerda otra historia.
El estudiante que pregunto por Susana: las
bienaventuranzas.

PDPPM2: eso muy bien, todas estas historias hacen parte
de la vida publica de Jesus, que debemos mirar para que
nos ayuden en nuestras vidas para hacernos cada vez
mejores.

Vamos a mirar algunas de las personas del nuevo
testamento. Por ejemplo, quien era Zacarias. Quien me
recuerda.

Ningun estudiante contesta.

Es el papa de un hombre muy importante Juan el bautista-
PDPPM2.

Esta pareja es muy importante porque seria la pareja que
bautizaria a Jesus y tendria un papel importante porque le
preparara el camino a Jesus para su mision.

Cuando Jesus nace se encontrardn con una mujer muy
importante que por inspiracion de Dios reconoceria a Jesus
como hijo de Dios.

Mientras PDPPM2 explica todo esto va mostrando el
documento que se proyecta en el tablero.

Estudiantes: recuerden que la baraja lasallista es para
escribirla al final de la clase. Mientras los estudiantes
copian PDPPM2 esta recorriendo el aula verificando que los
estudiantes estén escribiendo.

eso muy bien, todas estas historias hacen parte de la vida
publica de Jesus, que debemos mirar para que nos ayuden

en nuestras vidas para hacernos cada vez mejores.

La confrontacién o invitacion a tener presente los contenidos
de la clase como posibilidad de construccion de saber que
permea las experiencias del educando dejan entrever el
compromiso adquirido por el maestro para con la formacién del
estudiante. Es la capacidad que tiene el maestro de
involucrarse con sus estudiantes en la busqueda de saber que
comprometa la realidad del estudiante o al menos la confronte
lo que muestra que asume su practica no solo como una tarea
PDPPM2sional, sino que va mas alla, la ve como un ministerio
encomendado por lo trascendente como se describe en una de
las dimensiones de la identidad lasallista

recuerden que la baraja lasallista es para escribirla al final
de la clase. Mientras los estudiantes copian PDPPM2 esta
recorriendo el aula verificando que los estudiantes estén

escribiendo.
Hay una promocion de contenidos en torno a lo lasallista a
partir de un dispositivo conocido como “la baraja lasallista”.
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Cuando PDPPM2 mueve el documento los estudiantes
protestan porgue no han terminado de copiar.

PDPPM2: algunos personajes de las citas que vamos a
estudiar no seguian a Jesus ni estaban de acuerdo con lo
que Jesus hacia; sin embargo, les llamaba la atencién todo
lo que este hombre hacia y se iban a haciendo miembros
del grupo que seguia a Jesus; entre ellos Pablo. Han
escuchado hablar de Pablo.

Estudiante: si, véalo ahi (risas).

PDPPM2: bueno, Pablo el de la biblia era importante
porque pasO de ser un perseguidor de la Iglesia a ser
alguien que predicaba el evangelio. Hay muchos
personajes, pero, mejor veamos los de las citas biblicas.
Vamos a buscar Juan 5, 1-15. Quien la tenga primero viene
al frente y la lee.

Listo, vamos a escuchar el compairierito que ya la encontro,
(los estudiantes siguen hablando), por favor escuchamos a
Cortés. Vamos a estar muy atentos porque luego saco a
algunos compaiieritos para que completen estos cuadros.
(habia un cuadro comparativo proyectado en el tablero)
Luego de que Santiago leyé PDPPM2 entreg6 el marcador
a uno de los estudiantes para que llenara la primera
columna del cuadro.

El estudiante paso, pero no tenia la respuesta, por lo cual
le pregunté: no sabes, quieres que alguien te ayude.

El estudiante responde afirmativamente y PDPPM2 llama a
otro estudiante para que le ayude.

Los estudiantes escriben la correspondiente respuesta y
PDPPM2 pregunta ¢ por qué Jesus es el personaje?
Estudiante: porque Jesus cura al enfermo que estaba en la
piscina.

Cuando PDPPM2 mueve el documento los estudiantes

protestan porque no han terminado de copiar.
En la relacion pedagoégica que establece PDPPM2 con los
educandos, esto se convierte en una practica cotidiana muy
comun al interior del aula de clases en la cual los estudiantes
y PDPPM2 asumen un acuerdo tacito de: atencién y luego
ejercicio de escritura.

El estudiante paso, pero no tenia la respuesta, por lo cual
le preguntd: no sabes, quieres que alguien te ayude.

El estudiante responde afirmativamente y PDPPM2 llama a
otro estudiante para que le ayude.

Los estudiantes escriben la correspondiente respuesta y
PDPPM2 pregunta ¢,por qué Jesus es el personaje?
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PDPPM2: muy bien ahora vamos a mirar cual es la
situacion, si no puedes hacerlo solo puedes buscar la ayuda
de un amigo.

Estudiante: que me ayude Isaac.

PDPPMZ2: listo que estaba pasando en ese momento.

Un tercer estudiante paso y lo escribio.

PDPPM2: listo ahora vamos a mirar cual es el mensaje del
texto. PDPPM2 le entrega el marcador al estudiante.
Estudiante: ayyy noooo

PDPPMZ2: ayyy siiii. Vamos a ayudarle cual es el mensaje
del texto.

Estudiante: la curacion del paralitico.

PDPPM2: eso, muy bien, escribelo.

PDPPM2: ahora vamos a ver cudl era el testimonio del
personaje. Como vieron al paralitico.

Estudiante: PDPPM2 antes o después.

PDPPM2: como lo viste antes.

Estudiante: triste porque estaba enfermo.

PDPPM2: y después.

Estudiante: feliz porque Jesus lo habia sanado.

PDPPM2: exacto y como fue curado el enfermo estaba feliz
y por eso daba testimonio. Asi ustedes también deben ser
testigos. Las demas citas se las mando a la plataforma para
que la vayamos trabajando.

Por ahora vamos a dejar aqui para cumplir con nuestro
propasito de escribir la baraja lasallista.

Chicos vamos escribiendo en silencio para poder adelantar.
Algunos de los estudiantes se estaban dispersando cuando
PDPPM2 se acercO a conversar con el observador de la

Estudiante: porque Jesus cura al enfermo que estaba en la

piscina.
Este elemento describe las estrategias que PDPPM2 usa en la
practica cotidiana para la motivacion de la clase; ademas se
destaca lo que en la dimension de mision se describe como
generosidad en la identidad lasallista. Ademas de que en la
formacién colaborativa se pueden obtener resultados
significativos y PDPPM2 utiliza esta estrategia como también
se hiciera anteriormente en las escuelas de De la Salle
“También procurara colocarlos de tal modo que ponga, en la
medida de lo posible, a uno que comienza en un orden de
escritura junto a otro que se perfecciona, o junto a uno que esté
en el orden siguiente o inmediatamente superior; a un alumno
qgue tenga dificultad para realizar el movimiento de la mano,
junto a otro que haga el movimiento con facilidad; a uno que
tenga dificultad para mantener bien el cuerpo y la pluma, junto
a otro que mantenga bien uno y otra; y asi de los demas, para
gue se puedan formar con su ejemplo. (De la Salle, 2001,149).

Estudiante: la curacion del paralitico.

PDPPM2: eso, muy bien, escribelo.

PDPPM2: ahora vamos a ver cual era el testimonio del

personaje. Como vieron al paralitico.

Estudiante: PDPPM2 antes o después.

PDPPM2: como lo viste antes.

Estudiante: triste porque estaba enfermo.

PDPPM2: y después.

Estudiante: feliz porque Jesus lo habia sanado.

PDPPM2: exacto y como fue curado el enfermo estaba feliz

y por eso daba testimonio. Asi ustedes también deben ser

testigos.
La construccion del saber en la educacion religiosa se muestra
por un lado, como un acto cognitivo en el que se da la
constitucion de este saber a partir de unos contenidos
propuestos, pero también como una construccion relacional en
tanto que, a partir de dichos contenidos los sujetos que
intervienen en el acto educativo entran en diadlogo para la
contextualizacion de este mismo y asi de ponen en dialogo las




266

clase y se siguio a llamarles la atencion y a acompafiar el
trabajo de los demas estudiantes.

Mientras acompafiaba el trabajo de los estudiantes,
resolvia las dudas que a ellos se les presentaban

creencias que estan atravesandolos, y asi cada uno podra
ocuparse de si mismo y, a su vez, de los otros, en la
experiencia religiosa. (dimension didactica y académica)

Aspecto a observar Se Observa No se observa
El maestro hace el acto de presencia de Dios. X
El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la X
presencia de Dios.
El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a X
partir del contenido trabajado.
El maestro muestra interés en conocer las causas que X
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes
El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las X
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase
El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al X
interior del aula.
El maestro toma asistencia en la clase X
El maestro comparte con sus estudiantes experiencias X
personales que puedan enriquecer la tematica puesta en
comuan.
El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula X
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.
La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto- X
maestro con el sujeto-estudiante.
El maestro acompafia el trabajo independiente de los X
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Conclusiones:

1. PDPPM2 no realiza la reflexion porque los dispositivos tecnoldgicos del aula estaban presentando errores
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2. Se asignan las responsabilidades para el trabajo independiente de la clase, lo cual propicia el desarrollo de la misma.
3. Aunque no se evidencia la retroalimentacion de las actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase, estos

se hacen al finalizar de la misma.
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como proposito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:

1. La primera parte de la guia de observacién est4 conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.

2. En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.

3. Latercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.

4. En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.

5. Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacién N°3
Fecha: 24-07-2017 | Hora de inicio: 10:15 am | Hora de finalizacién: 11:10 am
Grupo: 5°C | Maestro orientador de la clase: PDPPM2
Pregunta orientadora de la observacién: como se manifiesta en la practica pedagédgica del maestro la
subcategoria con conceptual de practica pedagdgica
Categoria a Observar: Practica pedagogica.
Descripcion: | Interpretacién
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Maestro: Buenos dias.

Los estudiantes se ponen de pie y quienes tienen la
camiseta por fuera se la acomodan

PDPPM2: acordémonos... chicos vamos a hacer la oracion
con un corazén agradecido por cada una de las cosas que
nos dio porque cada una de ellas nos permiten ser felices y
nos permiten seguir haciendo camino de vida.

Padre nuestro...

San Juan Bautista de La Salle...

Viva Jesus...

Listo antes de empezar la actividad vamos a hacer una
cosita. Quienes trajeron biblia. Listo muy bien vamos a
buscar y leer la cita biblica en parejas y luego la
compartiremos. PDPPM2 escribe la cita biblica.

Uno de los estudiantes va a mover la sillay PDPPM2 le dice
que con la persona que esta al lado que no es necesario
moverse; sin embargo, el estudiante menciona que con el
compafiero con quien se hara para dicho trabajo, trabaja
mejor y PDPPM2 lo permite.

Luego comienza a pasar por los puestos de los estudiantes
preguntando con quien se va a hacer los compafieros que
aun no tienen biblia.

Una estudiante se acerca a decir que no tiene biblia y
PDPPM2 le recomienda hacerse con la compafiera
Manuela.

acordémonos... chicos vamos a hacer la oracion con un

corazon agradecido por cada una de las cosas que nos dio

porque cada una de ellas nos permiten ser felices y nos

permiten seguir haciendo camino de vida.

Padre nuestro...

San Juan Bautista de La Salle...

Viva Jesus...
Invocaciones lasallistas, siempre presentes que permiten
percibir la presencia de la dimension trascendente en el aula
de clases, en tanto que, es esto lo que se construird en el
espacio de la practica pedagogica, pero que también deja ver
por parte del maestro la confianza que este tiene en que es el
ser trascendente quien también interviene, de manera
misteriosa, en estos espacios y que hace de ellos espacios de
salvacion.
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Algunos de los estudiantes estan realizando la actividad
mientras otros estan haciendo algo diferente por lo cual
PDPPM2 se acerca a dichos grupos para invitarles a
trabajar.

Pasados 9 minutos PDPPM2 invita a prestar atencion para
reconstruir el texto. Pregunta cual es el tema central del
texto, recuerden que alzamos las manos para participar.
Un estudiante responde: las bienaventuranzas.

Ahora, alguno que, sin mirar la biblia, que quiera venir al
tablero a escribir una palabra que le parezca central en el
texto, Santiago venga. PDPPM2 Pregunta alguien mas, y
pasa otro estudiante. Luego la estudiante Juliana pide
participar; mientras PDPPM2 recuerda que se debe escribir
una palabra o una frase de lo que se leyo y que no se debe
mirar la biblia, luego pasa otra estudiante a escribir otra idea
de las bienaventuranzas.

Luego PDPPM2 llama a participar a uno de los estudiantes
a quienes le habia llamado la atencion, pero este no quiso
pasar por que “me da pena”, luego pasaron dos estudiantes
mas y se terming esta parte de la actividad y PDPPM2 invita
a los demas estudiantes que miraran lo que los compafieros
estaban escribiendo.

PDPPM2 sefiala en el tablero tres palabras clave:
Bienaventurados, felices, dichosos y explica que esto se da
en la biblia por las distintas traducciones.

Mientras los estudiantes escuchan, PDPPM2 explica que:
son bienaventurados aquellos que son felices, que se
sienten contentos por las situaciones que esta viviendo.
Mientras tanto algunos los estudiantes que estan hablando;
por lo que PDPPM2 espera que hagan silencio.
posteriormente  sigue  explicando las  diferentes
bienaventuranzas que estan plasmadas en el tablero.

Listo muy bien vamos a buscar y leer la cita biblica en
parejas y luego la compartiremos. PDPPM2 escribe la cita
biblica (...) Pasados 9 minutos PDPPM2 invita a prestar
atencion para reconstruir el texto. Pregunta cual es el tema
central del texto, recuerden que alzamos las manos para
participar.

Un estudiante responde: las bienaventuranzas.

Ahora, alguno que, sin mirar la biblia, que quiera venir al
tablero a escribir una palabra que le parezca central en el

texto, Santiago venga.
La construccion del conocimiento que se da en aula se
corresponde con la experiencia vital que los estudiantes y el
maestro han tenido con referencia al contenido propuesto, por
lo que se evidencia aqui que la dinamica de la clase de
educacion religiosa se presenta en torno a la construccion del
espacio intersubjetivo en el campo de lo religioso.

Mientras los estudiantes escuchan, PDPPM2 explica que:
son bienaventurados aquellos que son felices, que se
sienten contentos por las situaciones que esta viviendo.
Mientras tanto algunos los estudiantes que estan hablando;

por lo que PDPPM2 espera que hagan silencio
Una préctica cotidiana de PDPPM2 que usa para que los
estudiantes hagan reconocimiento del sujeto que esta
construyendo saber con ellos, y asi tener claro que hay una
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Ahora vamos a ver las bienaventuranzas, algunos las
leyeron todas, otros algunas, otros se demoraron mas; pero
ya las vamos a ver todas.

PDPPM2: vamos a hacer un trato, en este momento no se
van a concentrar en escribir si no en escuchar lo que yo les
voy a explicar y después copian, es mas les puedo mandar
las diapositivas, porque al que ves distraido cogiendo
moscas 0 mariposas le pregunto.

PDPPM2 dice que: las bieventuranzas, asi como nuestra
vida son un camino, algunas muy buenas que nos hacen
felices, pero hay otras que no tanto y que de igual manera
se deben afrontar para superarlas, porque la felicidad viene
de Dios y eso nunca se apaga.

Jesls muestra ese camino, que, a partir de los
mandamientos en la antigua alianza, que son un
antecedente, luego surgieron las bienaventuranzas, que,
de alguna manera pelnifican la anterior alianza.

Un estudiante pregunta: por que las bieventuranzas solo
estan en San Mateo.

A lo que PDPPM2 recuerda: en todos los evangelios
también estan las bienaventuranzas si ho que aqui estan
mas completas; ademas que hay que tener en cuenta que
los evangelios tienen una manera de escribir, van
direccionados a diversos publicos y segun el mensaje que
gueria transmitir. Luego se prosigue con la explicacién.
Jesus no soOlo ensefia las bienaventuranzas, sino que
también las vive por eso invita a los demas a hacerlo.

relacién que requiere del reconocimiento del otro al interior del
aula y asi miso el respeto por la palabra del otro.

Ahora vamos a ver las bienaventuranzas, algunos las
leyeron todas, otros algunas, otros se demoraron mas; pero
ya las vamos a ver todas
PDPPM2 reconoce en esta practica si no a cada estudiante en
su particularidad, si lo hace con las caracteristicas que al
menos presentan los diversos grupos que estan al interior del
aula, por ello se puede reconocer aqui la apertura y
disponibilidad de PDPPM2 que se reconoce en la dimensién
de mision de la identidad lasallista.
PDPPM2 dice que: las bieventuranzas, asi como nuestra
vida son un camino, algunas muy buenas que nos hacen
felices, pero hay otras que no tanto y que de igual manera
se deben afrontar para superarlas, porque la felicidad viene

de Dios y eso nunca se apaga.
Comentarios que dejan entrever el compartir que hace
PDPPM2 de su dimensién trascendente a partir de la
conviccion de la vivencia de la experiencia espiritual

JesUs muestra ese camino, que, a partir de los
mandamientos en la antigua alianza, que son un
antecedente, luego surgieron las bienaventuranzas, que,

de alguna manera pelnifican la anterior alianza.

Se evidencia en este argumento la intencionalidad que se
genera en la practica discursiva de la maestra, enmarcada en
su totalidad en la ensefianza del cristianismo desde los
contenidos para el grado, esto alineado también con los
estandares propuestos para el grado desde los estdndares de
educacién religiosa y desde el plan de area institucional.
Alineado de igual manera con la mision de la institucion
educativa (de confesionalidad cristiana)
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Jests dio unos discursos, ahi responde tu pregunta
Galeano, En mateo hay 5 discursos y Jesus tenia
embobados con el discurso de las bienaventuranzas; por
ejemplo, el video que la rectora mostré esta mafiana me
llamo la atencién porque es una manera particular de vivir
las bienaventuranzas porque en el video se muestra que el
nifio que esta a punto de llegar a la meta se devuelve por
el que tenia problemas. No siempre es ganar sino también
tener en cuenta la felicidad del otro; eso es vivir las
bienaventuranzas, no hacerle zancadilla al compafiero, no
hacerlo quedar mal.

PDPPM2 pausa la explicacion para
estudiantes a que se sienten bien.

Ahora vamos a redescubrir las bienaventuranzas, la idea es
que no solo las lea, sino que también pueda llevarlas en el
corazén y que cuando las descubra las pueda vivir de la
mejor manera.

Ojo las bienaventuranzas tienen dos partes: las
caracteristicas de las personas y lo que vas a recibir,
¢entonces tengo que esperar a morirme para gozar del
cielo? No usted con vivir bien aca por ejemplo sacar buenas
notas, comportarse bien, compartir con los amigos, tener
tiempo con los papés; eso es vivir en el cielo por eso las
bienaventuranzas se pueden vivir ahora.

PDPPM2 contintia con la explicacién del tema.

Un estudiante se acerca a pedir permiso para ir a la
enfermeria y PDPPM2 le dice que después que termine de
explicar. PDPPM2 termina de explicar y les deja un
compromiso de cdmo se puede vivir el tema compartido en
la actualidad.

Luego de explicar esto suena el timbre de fin de la clase

invitar a dos

Ojo las bienaventuranzas tienen dos partes: las
caracteristicas de las personas y lo que vas a recibir,
¢entonces tengo que esperar a morirme para gozar del
cielo? No usted con vivir bien aca por ejemplo sacar buenas
notas, comportarse bien, compartir con los amigos, tener
tiempo con los papés; eso es vivir en el cielo por eso las

bienaventuranzas se pueden vivir ahora
La bienaventuranzas de alguna manera son el reflejo de lo que
la sociedad necesita hoy (dimensién social, académica) que de
alguna manera también da fuerza a la idea que se tiene de
estudiante en la identidad lasallista.

Aspecto a observar

Se Observa No se observa

El maestro hace el acto de presencia de Dios.

X
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El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la
presencia de Dios.

El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a
partir del contenido trabajado.

El maestro muestra interés en conocer las causas que
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes

El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase

El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al
interior del aula.

El maestro toma asistencia en la clase

El maestro comparte con sus estudiantes experiencias
personales que puedan enriquecer la temética puesta en
comun.

El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula
con algun tipo de coyuntura, local, hacional o internacional.

La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto-
maestro con el sujeto-estudiante.

El maestro acompafia el trabajo independiente de los
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Conclusiones:

1. El maestro muestra interés en tanto que en esta observacion se evidencia que hay un conocimiento de las actitudes
del estudiante que estd moviendo la silla para trabajar con otros compafieros diferentes los que tiene alrededor,
porque al momento de trabajar se dispersa y por ello en un primer momento le dice que no hay necesidad de
moverse a buscar otros compafieros con los cuales, efectivamente no trabajara; sin embargo el estudiante
argumenta que con quien se juntara esta vez para el trabajo si le permite avanzar en esto y por ello, finalmente

PDPPM2 accede.
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como propadsito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:
31.La primera parte de la guia de observacién esta4 conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.
32.En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.
33.La tercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.
34.En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.
35.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacién N°1
Fecha: 27-07-2017 | Hora de inicio: 10:15 am | Hora de finalizacién: 11:10 am
Grupo: Jardin | Maestro orientador de la clase: PDPPM3
Pregunta orientadora de la observacién: como se manifiesta en la practica pedagodgica del maestro la
subcategoria con conceptual de practica pedagdgica
Categoria a Observar: Practica pedagogica.
Descripcion: | Interpretacién
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Maestro: PDPPMS ingresa al aula de clases de los nifios
de Jardin. Para normalizarlos utiliza el ejercicio de “manos
arriba, manos abajo, manos cruzadas, boca cerrada”, a un
nifo que no se queda sentado le dice “aqui esta el
Hermano, quien se porte mal, €l le dice a San Juan Bautista
de la Salle”.

“A la cuenta de 3 vamos a descansar el cuerpo, a mente y
el corazon”. El observador comenta a PDPPM3 que la
estrategia estd muy chévere, por lo que PDPPM3 dice que
“ah no Hermano es que si uno no los calma no es capaz de
darles la clase” (tener en cuenta que esta clase se da luego
del descanso).

Luego PDPPMS3 conecta el computador mientras los
estudiantes estan con la cabeza en el pupitre descansando,
cuando conectd les dijo a los nifios “bueno nifios vamos a
tomar las sillas y nos vamos a poner frente al televisor”
ahora le vamos a contar al Hermano que estamos
trabajando, estamos trabajando el proyecto de...”
Estudiantes: el proyecto de los animales.

PDPPM3: Quién cred a los animales.

Estudiantes: Dios.

PDPPMS3: jesooooo00!!!! Es son las creaciones de Dios.
Mientras los nifios estdn completamente atentos PDPPM3
hace la introduccién al tema que se va a desarrollar a través
de una narracion del arca de Noé que luego complementara
con un video Resulta que hace mucho, muuuuuucho tiempo
los hombres se estaban portando mal; entonces Dios

aqui esta el Hermano, quien se porte mal, €l le dice a San
Juan Bautista de la Salle”.
Los estudiantes tienen una referencia a lo lasallista en torno a
la vida de San Juan Bautista de La Salle, fruto del conocimiento
gue PDPPM3 ha socializado en el aula de clases, esto deja ver
una asimilacion del referente lasallista por excelencia por parte
de PDPPMS3; aunque en algunas ocasiones esto es utilizado
como un dispositivo coercitivo para con los estudiantes
mismos, lo cual puede ocasionar que este referente se torne
negativo
“A la cuenta de 3 vamos a descansar el cuerpo, a mente y
el corazon”. El observador comenta a PDPPM3 que la
estrategia esta muy chévere, por lo que PDPPM3 dice que
“ah no Hermano es que si uno no los calma no es capaz de
darles la clase” (tener en cuenta que esta clase se da luego

del descanso).
A partir de la lectura del grupo que ha hecho PDPPM3 en los
diferentes espacios de socializacién que han vivido, en el cual
se ha establecido la relaciéon pedagogica, se da cuenta que
esta practica pedagogica particular se hace necesaria luego
del descanso para la disposicion a la clase.

Estudiantes: el proyecto de los animales.

PDPPMS3: Quién cre6 a los animales.

Estudiantes: Dios.

PDPPM3: jesooooo000!!!! Es son las creaciones de Dios.
Mientras los nifios estan completamente atentos PDPPM3
hace la introduccion al tema que se va a desarrollar a través
de wuna narracibn del arca de Noé que Iluego
complementara
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decidio que tenia que hacer porque se estaba descuidando
su creacion, por lo que el Sefior llamo a un sefor que se
llamaba Noé y le dijo que tenia que cuidar a los animales
para meterlos en una Barca. A ver quién sabe que es un
Arca.

Los estudiantes empezaron a responder al mismo tiempo
cosas que no se entendian, asi que PDPPM3 dijo uy uy uy
uy es que no escucho me quedé sorda (mientras cerraba
los ojos y se tapaba los oidos).

De manera que los estudiantes empezaron a hacer silencio
y a levantar la mano, entonces PDPPM3 dijo —Sara que es
un arca-, estudiante es una cosa donde se pueden meter
los animales. PDPPM3: jexacto, muy bien pero que forma
tiene (mientras que con las manos hacia la forma de un
barco), Samuel levanto la mano y dijo, ay ese es un barco-

Entonces Dios dijo a Noé que construyera un arca para que
cuidara a los animales porque El iba a hacer llover mucho,
mucho, mucho. Entonces Noé tuvo que llevar un tigre y una
tigresa; un gato y una gata, un perro y una perray asi.
Entonces las personas que no tenian a Dios en su corazén
no pudieron entrar en el arca.

PDPPM3 puso el video y mientras iba reproduciendo
PDPPM3 iba comentando lo que alli iba apareciendo.
-Miren, miren, miren; ya llego el elefante-

-ahi estan los pajaros-

Un estudiante pregunt6 —PDPPM3 y que pasa con las
personas que estan afuera-

En este momento se inicia la construccion del saber maestro-
estudiante a partir del contenido planteado esto se hace
teniendo en cuenta algunos asuntos:

e Por un lado, la apuesta que la institucién educativa
esta haciendo del trabajo por proyectos (se trabaja el
proyecto de los animales) a partir de los intereses
presentados por los estudiantes.

e La construccién se hace de manera que el maestro y
el estudiante puedan aportar y asi se puede dar la
construccion de saber mas que la transmision de este
mismo.

e Esto funge como oracién inicial de la clase (segin
comenta posteriormente PDPPM3) atendiendo asi el
espacio de oracién inicial de la clase, que para
PDPPM3 es un espacio innegociable.

e Se atiende a la formacién humana y cristiana, segun
define la misiéon de la institucion educativa en su
modelo pedagdgico.

entonces PDPPM3 dijo —Sara que es un arca-, estudiante
es una cosa donde se pueden meter los animales.
PDPPM3: jexacto, muy bien pero que forma tiene (mientras
gue con las manos hacia la forma de un barco), Samuel

Muuuy bien!
PDPPM3 apelando a la dimensién experiencial, que debe estar
presente en la construccion de practica de sentido en torno a
la educacion religiosa, en este sentido a partir de la experiencia
de los nifios se pudo construir un concepto necesario para el
desarrollo de la clase, este es el concepto del arca.
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PDPPM3 respondioé ahhhh se quedaron ahi mientras llovia
y Noé e quedod en el arca.

Ay, ay, ay; mire, mire empieza a llover.

Cuando termind el video PDPPM3 retroalimentd lo que
habia pasado en el video para el trabajo posterior que se
realizaria.

PDPPM3: Vamos a recordar unas cositas: como se llama el
video que estabamos viendo.

Estudiantes: la historia de Noé.

PDPPM3: ah, ah. Se llama el ar-ca de No-é.

PDPPM3: y ahora, como se llamaba el sefior.

Estudiantes: Noé

PDPPM3: Muy bien, ahora vamos a pensar lo siguiente:
¢Por qué Dios le dijo a Noé que llevara tantos animales?
Estudiante: PDPPM3 yo sé — PDPPM3: no, no, no, todavia
no podemos hablar, tenemos que pensar.

Después de un momento: ahora si, quién sabe.
Estudiante: mmmm....

PDPPM3: bueno pasemos al siguiente.

Liz: porque el arca era muy chiquita.

PDPPMa3: si, pero el arca era mas grande que este colegio.
Venga yo les cuento que hay otra razén: lo que pasa es que
Dios necesitaba que los animales pudieran tener hijitos
entonces por eso llevdé un gatito y una gatita, para que
tuvieran un hijito. Un estudiante se levanta del puesto y
comienza a hablar por lo que PDPPM3 interrumpe la clase
y le dice “el Hermano le va a decir a San Juan Bautista de
La Salle”

PDPPM3: Bueno nifios, ahora cada quien, por favor, va a ir
a su puesto que vamos a hacer un trabajo, PDPPM3 se

¢,Por qué Dios le dijo a Noé que llevara tantos animales?
Estudiante: PDPPM3 yo sé — PDPPM3: no, no, no, todavia
no podemos hablar, tenemos que pensar.

Después de un momento: ahora si, quién sabe.
Estudiante: mama....

PDPPM3: bueno pasemos al siguiente.

Liz: porque el arca era muy chiquita.

PDPPMS: si, pero el arca era mas grande que este colegio.
Venga yo les cuento que hay otra razén: lo que pasa es que
Dios necesitaba que los animales pudieran tener hijitos
entonces por eso llevé un gatito y una gatita, para que

tuvieran un hijito
Se evidencia la caracteristica especificamente de la
generosidad, en la cual el maestro no renuncia a aportar a la
formacién del estudiante aun cuando se presentan algunos
obstéaculos que inicialmente no permiten que este llegue al
saber que se pretende construir en este momento; ademas de
ello se nota | actitud motivadora hacia educando que provoca
la avidez por el aprendizaje

Bueno nifios, ahora cada quien, por favor, va a ir a su

puesto que vamos a hacer un trabajo, PDPPM3 se acerca

y menciona que no se realizara la ficha que se iba a
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acercay menciona gue no se realizara la ficha que se iba a
colorear porque en este momento los nifilos no tienen
disposicion para el trabajo por lo que mas bien se trabajara
con plastilina, los estudiantes se ponen a trabajar.
Mientras tanto PDPPM3 invita al observador a que la
acompafie en el acompafamiento del trabajo
independiente de los estudiantes.

Algunos de los nifios se levantan del puesto y la PDPPM3
y el observador dicen que se quedaron ciegos, que no ven
y asi los nifios. PDPPM3 y el observador acomparian el
trabajo hasta que suena el timbre.

colorear porque en este momento los niflos no tienen
disposicion para el trabajo por lo que mas bien se trabajara
con plastilina, los estudiantes se ponen a trabajar
Mientras tanto PDPPM3 invita al observador a que la
acompaifie en el acompafamiento del trabajo
independiente de los estudiantes.
Algunos de los nifios se levantan del puesto y PDPPM3 y
el observador dicen que se quedaron ciegos, que no ven 'y
asi los nifios. DPPM3 y el observador acompafian el trabajo
hasta que suena el timbre.
PDPPM3 identifica en sus estudiantes los ritmos de trabajo por
lo cual decide hacer un cambio en la manera que hacer la
actividad propuesta y, en vez de pintar los nifios hacen la tarea
con plastilina, dejando ver su nivel de formacién, no sé6lo en
educacion sino también en el manejo de la poblacién en edad
preescolar (fruto de su formacién en este campo). Ademas en
el acompafiamiento constante en el trabajo independiente, que
se entiende mas como una responsabilidad por la formacién
del otro que como una vigilancia con la intencién de castigar
(espiritu de celo).

Aspecto a observar Se Observa No se observa
El maestro hace el acto de presencia de Dios. X
El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la X
presencia de Dios.
El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a X
partir del contenido trabajado.
El maestro muestra interés en conocer las causas que X
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes
El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las X
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase
El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al X
interior del aula.
El maestro toma asistencia en la clase X
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El maestro comparte con sus estudiantes experiencias X
personales que puedan enriquecer la tematica puesta en
comun.

El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula X
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.
La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto- X
maestro con el sujeto-estudiante.
El maestro acompafia el trabajo independiente de los X
estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Conclusiones:

2. Aungue el acto de presencia de Dios no se observa de manera explicita, se deja claridad que antes iniciar la clase
PDPPM3 menciono al observador que como la clase seria del arca de Nog, la oracion- reflexion seria la introduccion
a esta misma.

3. Se presentaron algunos momentos dispersién como es normal en los nifios en edad preescolar pero no se observo
ningun comportamiento que entorpeciera el ambiente de la clase.

4. La asistencia habia sido verificada por PDPPM3 antes de que el observador llegase al aula, esto se pudo constatar
echando un vistazo a la carpeta de asistencia la cual ya estaba firmada por PDPPM3
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como proposito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:
36.La primera parte de la guia de observacién estad conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.
37.En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.
38.La tercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.
39.En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.
40.Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacién N°2
Fecha: 10-08-2017 | Hora de inicio: 08:45 am | Hora de finalizacién: 09:40 am
Grupo: Transiciéon B | Maestro orientador de la clase: PDPPM3
Pregunta orientadora de la observacién: como se manifiesta en la practica pedagogica del maestro la
subcategoria con conceptual de practica pedagdgica
Categoria a Observar: Practica pedagogica.
Descripcion: | Interpretacién
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Maestro

PDPPM3 llega al aula de clases y saluda a los estudiantes,
como algunos estaban hablando y otros estaban de pie
PDPPM3 dice: “manitos arriba, manitos al frente, manitos
cruzadas”. Luego dice a los estudiantes “les voy a contar un
cuento, por favor vengan todos y nos sentamos aca
(PDPPM3 se sentd en el piso en el aula de clases y todos
los estudiantes se sentaron a su alrededor).

Maximiliano se quedé sentado y recostado en la mesa por
lo que PDPPM3 le preguntd que tenia, el estudiante dijo
que le dolia el estémago a lo que PDPPM3 mencioné que
no podia adivinar si se sentia mal asi que para la préxima
le pedia el favor que le dijera que le estaba pasando.
PDPPM3: Resulta nifios que nuestro proyecto es acerca de
la naturaleza por eso vamos a hablar de la creacion. De tal
manera que inicio con la lectura del relato biblico a manera
de cuento.

Luego dice a los estudiantes “les voy a contar un cuento,
por favor vengan todos y nos sentamos aca (PDPPM3 se
sento en el piso en el aula de clases y todos los estudiantes

se sentaron a su alrededor).
Al igual que en la clase PDPPM3 hace la oracion-reflexion a
partir del cuento de la creacidn, esto con el fin de articular de
manera fluida la oracién con la clase, pues este espacio
adquiere un lugar privilegiado en la practica pedagoégica
lasallista; pues por medio este es por el que maestro y
estudiante toman conciencia de que la clase debe convertirse
en un “espacio de salvacion”
Se logra también identificar el cuento como una practica
cotidiana que usa PDPPM3 entre sus dispositivos de
socializacién de la actividad curricular en torno a la educacién
religiosa.
Por ultimo, el gesto sentarse en el piso junto con los educandos
deja ver una cercania de PDPPM3 con éstos lo que hace que
la relacion pedagdgica no sea leida solo desde el plano
cognitivo sino también que haya un elemento afectivo que
aporta de manera significativa a la practica del maestro

Maximiliano se quedd sentado y recostado en la mesa por
lo que PDPPM3 le preguntd que tenia, el estudiante dijo
gue le dolia el estbmago a lo que PDPPM3 mencioné que
no podia adivinar si se sentia mal asi que para la proxima

le pedia el favor que le dijera que le estaba pasando
PDPPM3 se percata de que el estudiante Maximiliano no se
habia acercado al circulo con sus compafieros para sentarse a
escuchar el cuento por lo cual interroga la causa de ello y da
cuenta de que el estudiante tenia un inconveniente por lo cual
aborda la situacion (extra clase el observador pregunta como
sigue la situacion con este estudiante porque el observador
tiene conocimiento de que el estudiante se mostraba apatico
a la clase; ya que venia de otro colegio, se sentaba en la
puerta, escapaba del aula de clases, no seguia indicaciones;




282

Cuando habia avanzado en éste les dijo a los estudiantes
‘resulta que si usted va a un paseo a usted no le gustaria
gue su papito y mamita los llevaran a una habitacion
oscura, a usted que le gustaria encontrar en ese paseo.
Los estudiantes respondieron: luz, animales, naturaleza,
mis papitos.

PDPPMS3: listo, asi paso6 con Dios, El no iba a crear a sus
hijos para ponerlos en la oscuridad, sino que fue creando
todo poco a poco. Luego prosiguié con la historia de la
creacion.

Al segundo dia Dios junté todas las aguas en el mar y
aparecio la tierra seca y puso todo esto debajo de la béveda
del cielo, o ustedes ven a los rios pegados del cielo,
preguntd PDPPM3, a lo que los estudiantes soltaron una
carcajada y algunos otros dijeron noo000o0.

PDPPM3 prosigui6 con la historia de la creacién hasta que
llegé a la parte en la cual se crean los seres vivientes y
preguntd a los estudiantes que cuales.

Estudiantes: tigres, leones, ciervos, bafalos, pajaros; etc.
PDPPMa3: luego Dios creé a un hombre con el soplo de vida
(sopl6 sobre su mano y sus estudiantes la imitaron).

entre otras cosas. La maestra comenta que ha tenido un
cambio radical, que practicamente es otra persona, por lo cual
se concluye que esto se debe al proceso de acompafiamiento
gue se ha llevado con el nifio).

Cuando habia avanzado en éste les dijo a los estudiantes
‘resulta que si usted va a un paseo a usted no le gustaria
gue su papito y mamita los llevaran a una habitacion
oscura, a usted que le gustaria encontrar en ese paseo.
Los estudiantes respondieron: luz, animales, naturaleza,
mis papitos.

en esta oportunidad, en su practica pedagégica PDPPM3 tiene

la oportunidad de hacer una confrontacidon constante del

contenido tematico con las experiencias tenidas por los

estudiantes, lo cual ayuda a un mejor desarrollo de la tematica
y una mayor apropiacion de la misma.

Al segundo dia Dios juntd todas las aguas en el mar y
aparecio la tierra seca y puso todo esto debajo de la boveda
del cielo, o ustedes ven a los rios pegados del cielo,
pregunté PDPPMS3, a lo que los estudiantes soltaron una

carcajada y algunos otros dijeron no00000
Aqui se identifican dos asuntos particularmente:

3. Porunlado, se muestra la cercania que tiene PDPPM3
con los estudiantes con los cuales en medio de la clase
hace chiste para tener un poco mas amena la misma,
esto deja ver que no solo se establece una relacién de
caracter cognitivo sino también de caracter afectivo
gue ayuda a que el saber construido en un ambiente
en el que se da un margen de distensién, aunque
posteriormente se vera que PDPPM3 no deja de ser
exigente también con ellos (firmeza de padre y ternura
de madre).

4. Por otro lado, se puede identificar la relacion con el
contenido de clases en el cual se asume una practica
discursiva que replica los contenidos de una religion
especifica en detrimento de la demas, cerrando el
campo de interaccion de los estudiantes, en la que se
presentan una serie de discontinuidades que buscan
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Luego prosiguio “No es bueno que el hombre esté solo, a
ver a quien le gusta estar solito” a lo que los estudiantes
respondieron: a mi no. PDPPM3 prosiguié entonces como
no queria estar solo lo hizo caer en un suefio y le sac6 una
costilla, a ver téquense las costillas (los estudiantes lo
hicieron) PDPPM3 dijo: esoooo00 ahi estan. Entonces Dios
de la costilla sac6 a su compafierita para que el hombre no
estuviera solo y luego tomo el ultimo dia para descansar.
Y colorin colorado, este cuento se ha acabado; colorin
colorete, PDPPM3 toma tete; zapatico roto, mafiana me
cuenta otro.

Luego de esto PDPPM3 indico a los estudiantes que cada
uno se sentara en el puesto y que “en el cuaderno de
actividades vamos a dibujar lo que escuchamos”. Repartio
los cuadernos a los estudiantes y empez0 a pasar por cada
uno de los puestos respondiendo las dudas de los nifios,
cuando llegé donde Mariana se agach6 y le preguntod
“Mariana que pasoO esta mafiana que le estaba haciendo
pataleta a su abuelita”. Pero el observador no alcanzé a
percibir la respuesta que dio la estudiante.

Luego les dijo, bueno vamos a trabajar rapidito que en
primero no los van a esperar para cuando vayan a escribir,
es mas voy a buscar un cuaderno de primero para que vean
como es (fue por el cuaderno les mostré a los nifios y les
dijo: vieron vamos a trabajar que alla copian hasta dos
hojas en una clase, hay que trabajar rapido para que no nos
coja el descanso acd).

el adoctrinamiento mas que a veces la evangelizacion.
Esto podria sonar contradictorio ya que también se
habla de una construccion de saber. Hay que dejar
claro que esta construccién se da en tanto que dentro
de ese angosto espectro (propiciado por un modelo
educativo, las exigencias de contexto y a veces falta
de opciones) también se presenta | problematizacion
de estos.

PDPPM3 prosiguié entonces como no queria estar solo lo
hizo caer en un suefio y le sac6 una costilla, a ver toquense
las costillas (los estudiantes lo hicieron) PDPPM3 dijo:
€s00000 ahi estan. Entonces Dios de la costilla saco a su
comparierita para que el hombre no estuviera solo y luego
tomo el dltimo dia para descansar

Se identifica también por parte de PDPP3 expresiones que usa

para mantener concentrados, motivados y “enganchados a los

estudiantes en el cuento.

Mariana que pasé esta mafiana que le estaba haciendo

pataleta a su abuelita

Otra manifestacion mas al interior del aula de que al estudiante
no se le identifica como un receptor sin voz, sino como un
sujeto con una historia que construye dia a dia y el compromiso
gue PDPP3 asume no solo con la formacién cognitiva sino
también en otras areas; lo que da fuerza a la idea de la relacion
afectiva que se establece con los educandos, de igual manera
se puede decir que el oficio también empieza a verse no ya en
funcién del reconocimiento si no desde el compromiso
vocacional.
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Se sentd un momento a revisar el cuaderno que habia
traido y luego se levantd a seguir acompafando el trabajo
de los estudiantes: le dice a uno de ellos “amiguito como lo
estas haciendo de bien”.

¢,Cuando se dio cuenta que Nicolas alun no habia iniciado
el trabajo le dijo “Nicolas si esta trabajando?, vea que ni
siquiera ha hecho el palito de la I” por otro lado, al ver a
Isabela hablando le dijo “Isabela cual fue el compromiso
con su mama e inmediatamente la estudiante hizo silencio”.
Luego de un momento le dijo, nuevamente, a Nicolas que
paso Nicolas, el estudiante respondié es que tengo pereza
y PDPPM3 repuso “Nico la pereza se deja debajo la
almohada, ella no puede venir al colegio”

Siguié acompafando el trabajo de los estudiantes, cuando
llegé donde Isaac le dijo “Isaac el cuento fue muy bonito,
los dibujos también deben ser bonitos, aqui yo no veo una
pista para apostar carreras; hagalo bien bonito” a otra
estudiante que se le acerco y le dijo “esta hermoso, pero
hay que colorearlo bien, hay que dibujar muy bonito, pero
colorear mejor porque se va mejor un dibujo bonito y bien
coloreado que mal coloreado”
Cuando otro estudiante estaba distraido le pregunté: qué le
paso y el estudiante le respondié: es que no tengo color rojo
y PDPPM3 replico ay amiguito, pero usted se puede
levantar a buscarlo porque le cuento que el color rojo no va
a llegar a decirle: ¢ Nico mira aqui estoy listo?”.

Luego de estar acomparfiando el trabajo se sent6
porgue los nifios estaban llevando le el trabajo para que se

¢,Cuando se dio cuenta que Nicolas aun no habia iniciado
el trabajo le dijo “Nicolas si esta trabajando?, vea que ni
siquiera ha hecho el palito de la I” por otro lado, al ver a
Isabela hablando le dijo “Isabela cual fue el compromiso

con su mama e inmediatamente la estudiante hizo silencio”
Cuando finalizé la clase PDPPM3 comenté que ha estado
haciendo un acompafiamiento a este estudiante, porque se
muestra muy pasivo y callado en las clases y se podria decir
gue aun no ha explorado su capacidad de resoluciéon de
problemas; entonces PDPPM3 es muy insistente en ese
sentido, por lo cual se identifica a este estudiante como uno de
los que mas necesita que se le acompaifie al interior del aula.
Por otro lado, se encuentra también el seguimiento realizado a
Isabela en un compromiso que habia adquirido.

Siguié acompafiando el trabajo de los estudiantes, cuando

llegd donde Isaac le dijo “Isaac el cuento fue muy bonito,

los dibujos también deben ser bonitos, aqui yo no veo una

pista para apostar carreras; hagalo bien bonito
Entre las préacticas cotidianas también se evidencia el
constante acompafiamiento al trabajo de los estudiantes y lo
cual permite hacer referencia al espiritu de celo que motiva la

practica de PDPPM3 aunque no tenga conciencia de esto al
interior de la identidad lasallista.
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los revisara. Los nifios hicieron una hilera, PDPPM3 fue
calificando y dejando salir al descanso.

Aspecto a observar Se Observa No se observa
El maestro hace el acto de presencia de Dios. X
El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la X
presencia de Dios.
El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a X
partir del contenido trabajado.
El maestro muestra interés en conocer las causas que X
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en
los estudiantes
El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las X
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase
El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al X
interior del aula.
El maestro toma asistencia en la clase X
El maestro comparte con sus estudiantes experiencias X
personales que puedan enriquecer la tematica puesta en
comun.
El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula X
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.
La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto- X
maestro con el sujeto-estudiante.
El maestro acompafia el trabajo independiente de los X

estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Conclusiones:

5. Sibien no se observa el acto de presencia de Dios a modo de oracion como se hace de la manera convencional, si
se puede que PDPPM3 hace esto cuando introduce la clase con el cuento de la creacion; ademas ello también
funciona como reflexién e introduccién al tema al mismo tiempo lo que hace que la clase sea mas fluida.
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En algunos momentos de la clase PDPPM3 retroalimenta algunos comportamientos, bien sea de la clase en curso,

o de clases anteriores en las que los nifios han asumido compromisos y son revisados
Se hace una referencia constante a las experiencias familiares en la clase con el tema de la creaciébn ademés que

se retoman conocimientos vistos en otras asignaturas.
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Practicas discursivas y pedagoégicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a la identidad lasallista.

La presente guia de observacion tiene como proposito fundamental describir las observaciones de clases realizadas
por el investigador de las practicas discursivas y pedagodgicas de los maestros de educacion religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Instrucciones para el desarrollo del instrumento.
El presente instrumento consta de cuatro partes fundamentales las cuales se diligenciaran de la siguiente manera:

1. La primera parte de la guia de observacién est4 conformada por los datos que contextualizan la observacion
a desarrollar.

2. En segundo momento se encuentra en la columna izquierda la parte descriptiva, en esta columna se
consignaran las observaciones realizadas tal cual ocurren en la clase que se esta observando evitando al
maximo tomar posicion frente a dichos acontecimientos o haciendo juicios de valor.

3. Latercera parte consta de la columna de interpretacion. El duefio de esta columna es el investigador, en ella
puede hacer apuntes que le surgen de lo que esta observando en la clase, aspectos a tener en cuenta como
expresiones clave, acontecimientos a los que prestarle mayor atencion, palabras desencadenantes, analisis
cortos que aporten a la construccién del analisis preliminar, situaciones relacionadas directa y explicitamente
con la categoria observada; entre otras.

4. En este momento del instrumento se observa una matriz de lista de chequeo la cual sera diligenciada de
acuerdo a la observacion realizada. Si el aspecto a observar esta presente en la practica del maestro se
marcara con (x) en la casilla de Se observa, en caso contrario; se marcara con (x) en la casilla de No se
observa.

5. Finalmente, en el espacio de las conclusiones el investigador consignara, de manera concisa, algunas
observaciones de tipo descriptivo que se crean pertinentes con respecto a la cuarta parte 0 momento del
presente instrumento.

Guia de observacién N°3
Fecha: 10-08-2017 | Hora de inicio: 08:45 am | Hora de finalizacién: 09:40 am
Grupo: Jardin | Maestro orientador de la clase: PDPPM3
Pregunta orientadora de la observacién: como se manifiesta en la practica pedagogica del maestro la
subcategoria con conceptual de practica pedagdgica
Categoria a Observar: Practica pedagogica.
Descripcion: | Interpretacién
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Maestro

PDPPM3 llega con los estudiantes a la casa de los
Hermanos y los sienta en el salon de clases de la mismay
les dice.

Acordémonos de que estamos en la Santa presencia de
Dios.

Estudiantes: adoremos su santo nombre.

Bueno vamos a cerrar nuestros 0jos y vamos a pensar en
nuestro mejor amigo listo, ¢quién es tu mejor amigo?,
piensa en eso por qué ahorita vamos a hacer un trabajo con
esa indicacion que les estoy dando.

PDPPM3 le iba a poner un video a los estudiantes, pero
antes de esto les hace una introduccién al mismo “vamos a
ver a una nifla que esta en un colegio, asi como el de
nosotros y ahi llega un nifilo que no se puede mover ni
caminar, entonces como Maria es muy buena amiga ella lo
va a ayudar listo. Vamos a ver qué hace Maria”.

Mientras el video iba corriendo PDPPM3 comentaba el
video al tiempo que los estudiantes estaban concentrados
en este mismo: ay mira qué bonita como lo ayuda. En la
mitad del video PDPPM3 dice a los estudiantes que, en el
video, el nifio se esta poniendo mas enfermito a lo que un
estudiante pregunta “y por qué esta mas enfermito” por lo
gque PDPPM3 responde “porque le esta dando como fiebre
esta mas enfermito tiene como fiebre, como debilidad y por
eso no puede salir al descanso”.

Cuando un estudiante pregunta “qué paso” y PDPPM3
responde vea que el amiguito se murid, él ya se fue a vivir
con Dios porque estaba muy enfermito entonces Maria se
puso muy triste, pasaron los afios y maria siempre recordd
a su amiguito Nicolas. Cuando el video finaliz6 PDPPMS3
agradecio al Hermano por recibirla con los nifios en la casa
de los Hermanos y dio a los nifios la siguiente indicacion:

Acordémonos de que estamos en la Santa presencia de
Dios.

Estudiantes: adoremos su santo nombre.

Bueno vamos a cerrar nuestros 0jos y vamos a pensar en
nuestro mejor amigo listo, ¢quién es tu mejor amigo?,
piensa en eso por qué ahorita vamos a hacer un trabajo

con esa indicacién que les estoy dando.
Con la invocacién del acordémonos y la oracién reflexion se da
inicio a la clase, torno a la amistad y el perdén que seran los
dos temas que se trabajaran en esta practica.

Mientras el video iba corriendo PDPPM3 comentaba el
video al tiempo que los estudiantes estaban concentrados
en este mismo: ay mira qué bonita como lo ayuda. En la
mitad del video PDPPM3 dice a los estudiantes que, en el
video, el nifio se esta poniendo mas enfermito a lo que un

estudiante pregunta “y por qué esta mas enfermito”
Se va aprovechando lo que se ve en el video para que
PDPPM3 vaya orientando la intencionalidad que tiene con este
mismo, esto con el objetivo de que los estudiantes vayan
interiorizando el mensaje que se quiere dejar para el trabajo
posterior que se realizara en el aula de clases.

Cuando el video finaliz6 PDPPM3 agradecio al Hermano
por recibirla con los nifios en la casa de los Hermanos y dio
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“vamos a hacer dos hileras y vamos a ir agarraditos de la
mano de dos en dos”. PDPPM3 espero que todos los
estudiantes salieran y ella se fue al final tras ellos, pero
siempre cuidando de poder divisar a los primeros de las dos
hileras.

Cuando los estudiantes llegaron al aula de clases PDPPM3
les dio la siguiente indicacién “ahora bien juiciosos en los
puestos le vamos a hacer un dibujo bien pero bien bonito a
nuestro mejor amigo, asi como vimos en el video.

Como habia algunos estudiantes de pie y pateando las
cartucheras PDPPM3 dijo “ay que tristeza que estén
pateando las cartucheras, que va a decir el Hermano” pero
antes de iniciar a hacer el dibujo PDPPM3 pregunta “bueno,
cuénteme que fue lo que vimos en los videos” a lo que los
estudiantes respondieron “ tres videos, uno de los mejores
amigos de una nifia que ayudaba a su amigo, otros de un
0s0s que se peled con un hipopétamo (no era un alce) risas
y uno de unas personas que ayudaban a su amigos”

a los nifios la siguiente indicacion: “vamos a hacer dos
hileras y vamos a ir agarraditos de la mano de dos en dos”.
PDPPM3 espero que todos los estudiantes salieran y ella
se fue al final tras ellos, pero siempre cuidando de poder

divisar a los primeros de las dos hileras.
En el desplazamiento se nota una actitud atenta y vigilante de
PDPPM3 para con cada uno de los estudiantes (teniendo en
cuenta que son los nifios mas pequefios) se asume esta
estrategia para cuidar que no se quede ninguno, pero también
para estar pendiente de todos los que van adelante,
conservando asi el espiritu de acompafiamiento que sugiere la
guia de las escuelas; sin embargo contextualizado en la época
actual “Los alumnos saldran de sus clases y de la escuela de
dos en dos, cada uno con el compafiero que le haya indicado
el maestro (...)Los maestros cuidaran de que vayan siempre
de dos en dos hasta su casa, separados unos de otros al
menos la distancia de una pica. (De la Salle, 2001,, 67-68)
indicacion “ahora bien juiciosos en los puestos le vamos a
hacer un dibujo bien pero bien bonito a nuestro mejor
amigo, asi como vimos en el video.
Como habia algunos estudiantes de pie y pateando las
cartucheras PDPPM3 dijo “ay que tristeza que estén
pateando las cartucheras, que va a decir el Hermano
Ante la actitud que toman los estudiantes al llegar al aula,
PDPPM3 usa el referente del Hermano como una estrategia
para normalizarlos y seguir con la actividad, lo que afirma algo
gue se ha venido presentando y es que se considera al
Hermano méas como el referente de autoridad y de poder, que
como el acompafiante del proceso al interior de la institucién

PDPPM3 repartié a los estudiantes la media hoja que a educativa.
cada uno le correspondia y los estudiantes se dispusieron
a hacer los dibujos, pero cuando esto ocurrid soné el timbre.
Aspecto a observar Se Observa No se observa
El maestro hace el acto de presencia de Dios. X
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El maestro comparte alguna reflexion en el momento de la X

presencia de Dios.

El maestro interpela la vida cotidiana de los estudiantes a X

partir del contenido trabajado.

El maestro muestra interés en conocer las causas que X
puedan estar ocasionando un comportamiento atipico en

los estudiantes

El maestro retroalimenta, junto con el estudiante, las X
actitudes que puedan entorpecer el ambiente de la clase

El maestro asigna responsabilidades a los estudiantes al X

interior del aula.

El maestro toma asistencia en la clase X

El maestro comparte con sus estudiantes experiencias X
personales que puedan enriquecer la temética puesta en

comun.

El maestro articula el contenido puesto en comun en el aula X
con algun tipo de coyuntura, local, nacional o internacional.

La clase se construye a partir de la interaccion de sujeto- X

maestro con el sujeto-estudiante.

El maestro acompafia el trabajo independiente de los X

estudiantes cuando realizan algun tipo de actividad.

Conclusiones:

Se muestra una actitud que podria entorpecer el ambiente de la clase (patear las cartucheras), pero luego de la
observacion PDPPM3 argumenta que esto se da por el desplazamiento que los educandos estaban realizando y la
dispersién que se pudo dar en este mismo y que, por tanto, desde su punto de vista, esto no se consideraba como una

actitud atipica en un sentido estricto.
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Apéndice 4 Instrumento para la guia de preguntas

Practicas discursivas y pedagdgicas del maestro de Educacion Religiosa en torno a laidentidad lasallista.

La presente guia de preguntas tiene como propésito fundamental describir, mediante una entrevista realizada por el
investigador, las préacticas discursivas y pedagoégicas de los maestros de educacién religiosa en torno a la identidad
lasallista en el Colegio la Salle Bello. Ademas, esta guia sera uno de los principales insumos de los cuales se extraera la
informacion de la investigacion, para, posteriormente ser analizada y presentar los resultados de la misma.

Categoria Subcategoria Unidad de analisis Preguntas para los maestros.

. ¢qué es la identidad lasallista?

¢, Qué diferencia al maestro lasallista de los
maestros que no lo son?

10. ¢ Puedes mencionar alguna experiencia particular

© o1

Identidad |dentidad narrativa gue haya ayudado a construir tu identidad
lasallista?
11. El maestro lasallista del Colegio la Salle Bello
€s...

1. (Qué elementos, dimensiones, aspectos;
conforman la identidad lasallista?

2. ¢de qué manera la relacion con los miembros de la
comunidad educativa (Estudiantes, directivos,
administrativos, servicios generales, familias vy
Hermanos) contribuye a la constitucion de la
identidad lasallista? ¢de qué manera estos mismos
miembros la impiden?

3. ¢Como definirias a los estudiantes desde la
perspectiva de un maestro lasallista?

4. ¢Qué limitaciones encuentras en eso que se llama
identidad lasallista?

Identidad lasallista

Précticas Précticas discursivas
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Préacticas pedagogicas

Maestro

Maestro de educacion
religiosa

¢ldentificas alguna estrategia que uses en tu
practica pedagogica particular que puedas definir
como lasallista?

© N

¢, Quién es un maestro de educacion religiosa?
¢Quién es un maestro lasallista de educacion
religiosa?




