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Resumen

En esta investigacion, se describen las percepciones de la relacién de apego hacia los
padres en estudiantes de 5° y 6° grado del Colegio Tercer Milenio y su relacion con las
dificultades en la aptitud de aprendizaje. La muestra poblacional fue conformada por 56
estudiantes entre los 10 y 12 afios de una institucion privada del Municipio de Caldas, Antioquia.
El disefio del estudio plantea una investigacion de tipo cuantitativa, con un nivel correlacional,
no experimental, de corte transversal y con un muestreo intencional. Se aplic6 una prueba de
habilidades cognitivas -BARSIT- para medir la aptitud de aprendizaje y una prueba para medir
la percepcion de apego en padres —PIML-.Resultados: Este estudio presenta que no existe una
correlacion estadisticamente significativa entre las aptitudes de aprendizaje y la percepcion de
apego en la poblacién estudiada. Conclusiones: Se obtuvo un nivel de fiabilidad del 0,856 para
el BARSIT y 0,827 para PEMV, la edad promedio de la muestra estudiada fue de 11 afios 5
meses. La poblacion en general no presentd diferencias estadisticamente significativas en el
rendimiento de ambas pruebas, sin embargo se obtuvieron mejores resultados en los items de

vocabularios y un mayor nivel confianza con respecto a la madre que al padre.

Palabras Clave: Percepcién de apego, apego con padres, habilidades cognitivas, aptitud

de aprendizaje.

En relacion con la educacion en el Municipio de Caldas, se han identificado intenciones

de parte de la alcaldia para intervenir las dificultades que presentan las instituciones educativas



en cuanto a los problemas relacionados con la interaccion existente entre los factores que
intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje, entre ellos estan las instituciones
educativas, los maestros y las familias, que participan activamente en la experiencia educativa de
los escolares. Por otro lado el Plan Estadistico del Municipio de Caldas (2003), busca mejorar la
cobertura sostenible y la calidad del area educativa, sin embargo los resultados obtenidos son
escasos, y demuestra las dificultades que presenta la Secretaria de Educacién del Municipio
frente a la ejecucion de programas que propendan por la calidad educativa.

De acuerdo al Plan de Desarrollo Municipal (2012-2015), donde se planted la necesidad
de adoptar el Plan Educativo Municipal, en el cual se propusieron 13 proyectos orientados a
mejorar la calidad en la educacion del Municipio, dando prioridad a la infraestructura de las
instituciones educativas. Para contrarrestar las problematicas presentes en el ambito escolar,
relacionadas con las dificultades en el aprendizaje -DA-y apoyar las instituciones educativas, el
Municipio de Caldas cuenta con dos fundaciones, una publica y otra privada (Unidad de
Atencion Integral del Municipio de Caldas [UAI] y la Fundacion Antioquia Infantil, [FAI]
respectivamente) que trabajan de manera integral con diferentes profesionales de la salud,
orientados a ocuparse de la calidad de vida de los nifios y adolescentes, referidas a varias
dimensiones de la persona, entre las cuales estan: la dimension cognitiva, afectiva, emocional,
relacional y social; especificamente relacionadas con el desempefio educativo.

La Corporacién Universitaria Lasallista [CUL], ubicada en este Municipio, ha
profundizado y apoyado las dificultades referidas al aprendizaje desde la linea de Psicologia y
Educacién; a partir de ello se llevd a cabo la investigacion Prevalencia de trastorno del
aprendizaje, retraso mental y trastorno por déficit de atencion con hiperactividad, en la poblacién

infantil y adolescente de la Unidad de Atencion Integral del Municipio de Caldas; si bien esta
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investigacion arrojé resultados estadisticos sobre la prevalencia de trastornos neuropsicolégicos,
como trastornos en el aprendizaje, retraso mental y trastornos por déficit de atenciéon con
hiperactividad, también emergieron durante el proceso de entrevista y aplicacion de pruebas,
aspectos centrados en las dimensiones emocionales, frente a la percepcion de la relacion de
apego de los nifios con sus padres. Esto ha permitido hipotetizar sobre la relacion en la capacidad
de aprendizaje y las relaciones de apego entre nifios y padres.

Para la Psicologia, el apego constituye un aspecto fundamental para la formacién de la
personalidad, es por ello que se ha preocupado en conocer y profundizar el &mbito relacional y
afectivo de los seres humanos, de tal manera que pueda determinar la importancia del cuidado
materno en los primeros afios de vida y su relacion con el desarrollo de un estilo de apego que
podria influir de manera significativa en el establecimiento de las relaciones interpersonales; En
cuanto a esto, es necesario tener presente que el apego, al depender del cuidado materno en la
mayoria de ocasiones, no solo se relaciona con la construccion que haga el nifio sobre su
cuidador, sino también con la percepcion que construye la figura de apego sobre el cuidado y el
infante.

Algunos autores como Grossmann et al; y Marvin y Britner (2002, 1999, citados en
Gbémez, Mufioz & Santelices, 2008) postulan que el estilo de apego seguro en los infantes
permite que estos alcancen con mayor -0 menor- facilidad un desarrollo saludable, explorando
asi y desarrollando su potencial. Siguiendo esta hipétesis y de acuerdo a Soares y Dias; Finzi,
Ram, Har-Even, Shnit, y Weizman (2007, 2001, citados en Gémez Mufioz & Santelices, 2008) el
desarrollo de una relacion vincular insegura aumenta la probabilidad de padecer diferentes
aspectos psicopatoldgicos, concluyéndose de esta forma que algunos tipos de apego permiten la

apariciéon de conductas adaptativas para las personas, aun cuando tengan dificultades en alguna
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dimension. La importancia del apego en los seres humanoses descrita en algunos estudios
analizados por Hughes (2004, citado en Gomez Mufioz & Santelices, 2008), donde plantea que
las relaciones vinculares seguras son fundamentales para el éptimo desarrollo de los &mbitos
afectivo, social, cognitivo y conductual.

La teoria del apego de John Bowlby, es una de las teorias solidamente estructuradas
debido a que fue quien comenzé a hablar de la relacion vincular o apego en seres humanos, que
por hoy ha sido y sigue siendo retomado por psicologos, pedagogos y psiquiatras, para explicar
los efectos de los vinculos tempranos en el desarrollo psicolégico del infante.A partir de esto
nace la pregunta sobre ;cuales son los niveles de influencia o afeccién en el infante, cuando no
puede desarrollar un vinculo de apego seguro? o méas concretamente, ¢habrd una relacion
directamente proporcional entre un tipo de apego y la aptitud de aprendizaje?, Frente a esto,
varios estudios como lo plantea Mikulincer (1997, citado en Gayd, 1999) proponen que las
personas con estilos de apego que no favorecen el desarrollo sano, se diferencian en la forma en
que reciben, emiten y procesan la informacion, es decir que la forma en que se codifica y
organiza la informacion sobre los aspectos emocionales y cognitivos, estan influenciados por la
relacion de apego establecida en los primeros afios de vida.

Si bien, el vinculo de apego se desarrolla partiendo de una relacion primaria entre
cuidador-infante, podria hablarse de la influencia de los cuidadores en el desarrollo cognitivo del
infante, y por lo tanto de como esa percepcion de la relacion de apego afecta el desarrollo de la
capacidad de aprendizaje o una dificultad en el mismo. Algunos investigadores como Robinson,
Soares y Dias; Pearce y Pezzot-Pearce (2002, 2007, 2001, citados en Gomez et al, 2008) entre
otros, han planteado que fallas en el apego se relacionan con diferentes trastornos, entre ellos:

trastornos de la conducta alimentaria, oposicionista desafiante, agresividad escolar, mayores
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niveles de estrés y ansiedad; estas investigaciones han permitido pensar en la posible relacion de
la percepcion de apego que desarrolla un nifio y/o adolescente con sus padres y sus aptitudes o
dificultades para aprender. Aunque el apego se instaura en los primeros afos de vida, este
interfiere en los procesos que se desarrollan en los afios posteriores incluyendo las relaciones
interpersonales, actualizandose con las nuevas experiencias que se presentan en la vida, por lo
tanto es posible intervenir factores que se relacionan con el mismo. Las dificultades mencionadas
anteriormente, postulados por diferentes investigadores, pueden obstaculizar el establecimiento
de un vinculo que promueva el crecimiento y desarrollo 6ptimo en los nifios, afectando no solo
su nivel de adaptacion en la sociedad sino también su desempefio cognitivo, social e
interpersonal. Es desde alli que parte la pregunta sobre el tipo de apego predominante en un nifio
y su aptitud de aprendizaje que relaciona intimamente con la presencia, prolongacion o mejora
de un trastorno; esto implica la necesidad de descubrir cuél es el tipo de apego que ha
desarrollado cada infante, que le orienta en su posicién frente a si mismo, el mundo y los demas
y que adicionalmente se puede relacionar con su rendimiento en el &ambito educativo.

En este sentido, la preocupacion por el aprendizaje y/o las dificultades de aprendizaje o
Necesidades Educativas Especiales [NEE] se refleja en uno de los programas propuestos por la
Unesco llamado Sistema de Informacion Regional sobre Necesidades Educativas Especiales,
[SIRNEE]; Esta tiene como objetivo proporcionar la informacion necesaria para construir una
bateria para realizar diagnosticos adecuados sobre NEE y a partir de alli plantear lineas de
intervencion que orienten la atencion adecuada de esta poblacion.

La investigacion Estado de las Necesidades Educativas en paises Latinoamericanos
(2008), encontro que en Colombia no se reportan nifios que asistan a instituciones educativas de

atencion especial de acuerdo a sus necesidades, aunque se afirma tener infraestructura y recursos
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pedagdgicos apropiados para atender dicha poblacion. Siguiendo esta linea, Colombia esta
clasificada como uno de los paises que atiende este tipo de poblacion en un aula regular sin
proporcionarle ayuda psico-pedagdgica adecuada para su necesidad especifica y esta realidad es
la que se evidencia en el Municipio de Caldas.

Si bien, el marco general de presencia de NEE y DA en diferentes escalas es significativo
y motivo de preocupacién para las sociedades, en este contexto de trabajo investigativo también
surge una preocupacion por apoyar las dificultades en el ambito educativo del Municipio de
Caldas - Antioquia, bajo una linea de descripcion de la percepcion de las relaciones de apego

presentes en nifios teniendo en cuenta su aptitud de aprendizaje.
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Justificacion

La intencidn de trabajar sobre la relacion de apego v la aptitud para aprender en nifios y
adolescentes, se relaciona con factores emocionales que emergieron de manera informal en las
entrevistas con padres e infantes de la UAI. Durante la aplicacion de pruebas y entrevistas
realizadas a la poblacion infantil del Municipio de Caldas, se detectaron también de manera
informal situaciones y problematicas emocionales que podrian estar relacionadas con los estilos
de apego de los nifios y en donde existia la posibilidad de que ese vinculo estuviera asociado a
otras dificultades relacionadas con las probleméticas educativas implicadas en los procesos
académicos de los infantes.

En este sentido autores como Roselli, Matute y Ardila (2010) plantean respecto al retraso
mental que un buen acompariamiento profesional —y ademas un buen acompafiamiento afectivo
por parte de las figuras de apego- puede ayudar a mejorar el prondstico de un diagnéstico de DA;
en este sentido, se puede visualizar que si dicho acompafiamiento se realiza de manera adecuada
durante los primeros afios de vida, aun cuando existan disfunciones neurolégicas, el prondstico
serd mas positivo y las condiciones permitirdn una mejor adaptacion al infante a su entorno
familiar, educativo y social. Por lo tanto el rendimiento académico de un nifio entendiendo
ademas sus capacidades de aprendizaje puedes estar relacionada con su estilo de apego parental.

Por otro lado ademas de fortalecer una dimensién no tenida en cuenta en la investigacion
Prevalencia de los trastornos neuropsicologicos en nifios y adolescentes de la Unidad de
Atencion Integral del Municipio de Caldas, llevada a cabo en el Semillero de Investigacion
Aplicada [SIPA] que culmindé a mediados del 2012, se fortalece el conocimiento en la

universidad sobre estas dos variables, teniendo en cuenta que durante la basqueda bibliografica
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que se hizo no se encontraron resultados que relacionaran estas dos variables en otras
investigaciones.

Por otro lado, el desarrollo de esta investigacion beneficiard a los nifios, nifias, padres y
profesionales del Colegio Tercer Milenio del Municipio de Caldas, Antioquia para dar una mejor
comprension al proceso de aprendizaje desde la perspectiva de las relaciones vinculares o tipos
de apego, lo cual permitira que tanto padres, como maestros se pregunten por los vinculos de sus
infantes y la influencia que pueden tener en el desempefio educativo, social y familiar.

La importancia de esta investigacion se orient6 a identificar cual es la percepcion de
apego y aprendizaje en nifios del Colegio Tercer Milenio, para fortalecer el conocimiento sobre
una poblacion especifica. Adicionalmente, se hard una retroalimentacion a los padres de familia
sobre esta importancia y la influencia que pueden ejercer para el mejoramiento de las dificultades
que se presentan en el &mbito educativo, que respondan a preguntas frente a: ;cdmo adquirir
conductas diferentes —relacionadas con el acompafiamiento afectivo al infante- para beneficiar el
proceso de desarrollo del infante y su relacion con el entorno?, de este modo se fomentarian
conductas de confianza que propenden por mejorar entre otras cosas sus habilidades en el
aprendizaje, teniendo en cuenta que las experiencias del diario vivir y los nuevos estilos de
relacion constante permiten mejorar los estilos de apego.

Algunos autores (Botella, 2005 y Oliva, 2005 citados en Sanchis, F. 2008) han planteado
que los infantes con estilos de apego seguro ademas de hacer busquedas activas de informacion
poseen estructuras cognitivas flexibles, lo que les permite adaptarse mejor a diferentes entornos y
medios que los nifios con otros tipos de apego. Desde la perspectiva de Jeffrey Young (1950) se
plantea que la relacién vincular que desarrollan los nifios estan significativamente relacionadas

con la forma en que se perciben y muestran ante el mundo.
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Finalmente es importante realizar esta investigacion ya que permitird hallar informacion
que aporta a la educacion en el municipio y de esta manera complemente el Plan Educativo

Municipal orientado actualmente en la mejora de estructuras fisicas.
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Objetivos
Objetivo general
Analizar la percepcion de apego y aprendizaje en estudiantes de los grados 5° y 6° del

Colegio Tercer Milenio.

Objetivos especificos

v" Describir la percepcion del apego en los estudiantes de 5° y 6° del Colegio Tercer
Milenio.

v" Identificar el nivel de aprendizaje en los estudiantes de 5° y 6° grado del Colegio Tercer
Milenio.

v' Establecer la posible relacion entre la percepcion de apego y aprendizaje en estudiantes

de 5° y 6° del Colegio Tercer Milenio.
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Pregunta problematizadora
¢Qué relacion existe entre la percepcion de apego y la aptitud de aprendizaje en nifios de

5°y 6° grado del Colegio Tercer Milenio?
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Marco tedrico

El apego

Generalidades

De acuerdo a los textos de Bowlby (1989/1995), la teoria del apego nace con las
observaciones de diversos autores como Harry Harlow, Lauretta Bender, Dorothy, Burlingham y
Anna Freud, William Goldfrab, David Levy y René Spitz, en donde se evidencian las afecciones
en el desarrollo de la personalidad del infante debido al cuidado institucional prevalente en los
primeros afos de vida y/o el cambios constante de figuras de apego.

Retomando los autores que méas han trabajado la teoria del apego, como Jhon Bowlby y
Mary Ainsworth (1975, 1945 citados en Centero & Cerezo, 2000), se puede describir que en la
relacion madre-infante se establece el apego y este es definido como el vinculo que se instaura en
los primeros afios de vida y que varia de acuerdo al estilo de relacion establecido entre estos dos
sujetos, por lo tanto, el apego se define por estos autores como una “conducta que hace que una
persona conserve proximidad con otro individuo diferenciado y preferido, esto desde que la
figura de apego permanezca accesible y receptiva” (Bowlby, 1971 citado en Bowlby, 1980, p.60)

El apego es considerado como una de las variables mas importante para la estructuracion
de la personalidad posterior del infante, y puede influir en el desarrollo 6ptimo de procesos
implicados en el desarrollo evolutivo, entre ellos la dimension cognitiva, social, emocional,

afectiva e interpersonal.

Origenes del vinculo de apego
El apego ha sido centro de interés de diferentes autores que no solo han enfocado su

atencion en los seres humanos si no que a partir de la investigacion con primates no humanos
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(Macacus Rhesus) logran consolidarse variedad de teorias que ayudan a comprobar la
importancia de la generacién del vinculo de apego. Los inicios de la teoria de apego comienzan
gracias a las investigaciones realizadas por psicélogos en en el siglo XIX.

La Universidad de Wisconsin en liderazgo de Harry Frederick Harlow (1905-1981)
proporciond diversas formas de investigacion en las que fue posible observar que “los pequefios
primates en situaciones de separacion parcial y total de su madre, emitian gritos agudos,
intentaban reunirse con ella y corrian de manera desorientada por la jaula, mientras que sus
madres aullaban y amenazaban al experimentador” (Repetur, 2005, p.3), posteriormente los
primates mostraban poco interés por interactuar con otros en ausencia de su madre, luego de
reencontrarse con ella, se aferraban mas intensamente que antes de la separacion. En otras
investigaciones en las que se sometia a los primates a un aislamiento total durante tres meses, se
observé que los efectos del procedimiento, producian en estos un retraimiento extremo,
depresion y posteriormente los llevaba a la muerte.

El experimento de Harlow consistié en separar a los monos de sus madres reales e
introducirlos en una jaula con dos madres sustitutas, una de estas madres estaba recubierta con
telas afelpadas, la otra estaba constituida por un armazon de madera y alambres dotado de
pezones artificiales que brindaban alimento. Las observaciones mostraron que los monos
pasaban mas tiempo con la madre afelpada y muy poco con la de alambre, sin importar cual de
las dos le daba el alimento. De esta manera, se demostré que el apego no depende del
amamantamiento exclusivamente, si no de la posibilidad de tener una figura que brinde confort y
seguridad. Los macacos que tenian a su disposicion una madre afelpada se mostraban mas

seguros de si mismo, menos temerosos y capaces de afrontar situaciones de peligro que se les
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proporcionaban, a diferencia de los monos que estuvieron aislados durante meses con madres de
alambre quienes eran temerosos y facilmente llegaban a la muerte.

Si bien los experimentos realizados con los monos Rhesus, no son todavia comprobados
en seres humanos debido a consideraciones éticas, existe una tendencia en psicologia
evolucionista a comparar su comportamiento con la especie humana debido a que existe gran
cercania evolutiva en relacion a los seres humanos. Es por ello que los experimentos de Harlow
permitieron a muchos autores como Jhon Bowlby y Mary Ainsworth tomar esto como punto de
partida para explicar el vinculo afectivo.

Posteriormente la teoria de Bowlby se ha convertido en una de los postulados mas
influyentes en la psicologia, siendo de interés para distintos autores, sin importar la orientacion
tedrica 0 “corriente” que se elija a la hora de intervenir como profesionales; incluso es
considerada actualmente como un cuerpo soélido y sisteméatico con gran importancia para futuras
investigaciones. Bowlby (1907, citado en Lo Bianco & Merle, 2006) plantea que las conductas
de la figura de apego y otras figuras que rodean al infante ademas de la relacion que entre ellos
se establece alrededor del sistema familiar, tiene una grado significativo de influencia en la
formacion de la personalidad.

Por otro lado, como se habia mencionado en parrafos anteriores, Ainsworth (1974, citado
por Cantero & Cerezo, 2000) constituye un hito, ya que ha sido el eje de las investigaciones
sobre los tipos o clasificaciones del apego, en este sentido esta autora formuld el concepto de
sensibilidad materna, para definir las respuesta de la madre ante las sefiales del nifio e investigo
el rol de la actuacion materna en el desarrollo de la seguridad e inseguridad del infante, estos
conceptos fueron desarrollados bajo el marco del proyecto de investigacion de Baltimore.

Siguiendo este lineamiento y de acurdo a Bell y Stayton (citados por Cantero & Cerezo, 2000) se
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establece que las investigaciones de Ainsworth permitieron concluir el aspecto mas importante
de la conducta materna, cominmente asociado con la dimension seguridad-inseguridad del apego
infantil, que se manifiesta de diferente forma.

Si bien la relacion de apego es un vinculo establecido en los primeros afios de vida, como
puedo evidenciar Mary Ainsworth (1945, citado por Russell, Ainsworth, S. & Berthelemot,
2006), en una investigacion realizada en Kampala, Uganda, en donde se propuso realizar la
observacion de la situacion extrafia, permitiendo identificar los efectos de la separacion maternal
y evidenciar que esta es determinante para el desarrollo de la personalidad de los infantes.
Debido a observaciones como esta se puede identificar una diferenciacion en el establecimiento
del vinculo de apego que estaba correlacionado con el estilo maternal de cuidado, formandose a

partir de alli los tipos de apego.

Tipos de apego

La Teoria de apego propuesta por Bowlby inicialmente menciona unas conductas que
llevan al ser humano a apegarse a otro. Bowlby propone tres estilos de apego que se pueden
instaurar en los primeros afos de vida: apego seguro, apego ansioso-resistente y apego ansioso-

elusivo.

Apego seguro:

Bowlby (1980) considera que el aspecto determinante de la relacion con el cuidador es su
reaccion ante los intentos del nifio de buscar su proximidad, por lo cual las posibles respuestas
del cuidador pueden mostrarse sensibles a las Ilamadas del nifio y permitir su acceso, que llevaria

a un modelo de apego seguro.
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Siguiendo los postulados de Ainsworth, quien es una de las autoras que mas ha trabajo
sobre apego y que formul6 la técnica de la situacidén extrafia, encontrd claras diferencias
individuales en el comportamiento de los nifios en situaciones especificas, que permitieron a su
vez describir patrones conductuales representativos como: los nifios de apego seguro
inmediatamente después de entrar en la sala de juego, usaban a su madre como una base para
explorar, cuando ésta salia de la habitacion, su conducta exploratoria disminuia y se mostraban
claramente afectados, al regreso de la madre les alegraba y se acercaban a ella buscando el
contacto fisico durante unos instantes, para luego continuar su conducta exploratoria. Cuando
Ainsworth examind las observaciones que habia realizado en los hogares de estos nifios,
encontrd que sus madres habian sido calificadas como muy sensibles y responsivas a las
Ilamadas del bebé, mostrdndose disponibles cuando sus hijos las necesitaban; En cuanto a los
nifios, lloraban poco en casa y usaban a su madre como una base segura para explorar. Ainsworth
creia que estos nifios mostraban un patrén saludable en sus conductas de apego.

Las personas que poseen un este tipo de apego, son “individuos seguros que se sienten
confortables y tranquilos dependiendo afectivamente de sus parejas y no tienen problemas de que
otros dependan afectivamente de ellos” (Main, 1996, p.28).

De acuerdo a Schaffer y Emerson (1964, citado por Oliva, 2004) realizaron una
investigacion que consistia en observar sesenta bebés y a sus familias en el periodo de los dos
primeros afios de vida; En donde se concluy6 que el tipo de vinculo que los nifios establecian con
sus padres dependia fundamentalmente de la sensibilidad y capacidad de respuesta del adulto con
respecto a las necesidades del bebé, esto se relaciona con la propuesta de Bowlby (1980) basada
en el modelo interno activo 0 modelo representacional, que plantea una representacién mental

de si mismo del sujeto y de las relaciones con los otros, que se va a construir a partir de las
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relaciones con las figuras de apego y servira al sujeto para percibir e interpretar las acciones e
intenciones de los demas y dirigir su conducta futura. Un aspecto clave de este modelo es que
incluye componentes afectivos y cognitivos, es la nocion de quiénes son las figuras de apego,
donde han de encontrarse y qué se espera de ellas, también incluyen informacion sobre uno
mismo, por lo que en este sentido constituye la base de la propia identidad y de la autoestima.

La respuesta constante de sus madres les habia dado confianza en ellas como proteccidn,
por lo que su simple presencia en la situacion del extrafio les animaba a explorar los alrededores;
al mismo tiempo las respuestas a su partida y regreso revelaban la fuerte necesidad que tenian de
su proximidad.

Finalmente las caracteristicas méas relevantes de un apego seguro se dan cuando el
cuidador se muestra sensible a las demandas del nifio, siendo accesible y confiable, el nifio en
presencia de la madre aumenta su exploracion y ausencia de la misma disminuye, por ende hay
una relacion de seguridad y confianza que permite al infante mostrar conductas de afecto frente

al cuidador. (Bowlby, 1997)

Apego ansioso resistente:

De acuerdo a Ainsworth, Blehar, Waters, y Wall (1978, citados por Rojas, 2006), se
plantea que las expresiones emocionales mas frecuentes en los bebés con apego ansioso-
ambivalente que se logran observar en la técnica de la situacion extrafia, es la angustia intensa
experimentada cuando la figura de apego desaparece y la dificultad para recuperar la calma
cuando este vuelve a estar en presencia del infante, es decir que la interaccion del bebe con el
cuidador se evidencian sentimientos de ambivalencia, enojo y preocupacion. Lo anterior se

relaciona con la investigacion realizada por Kochanska (2001, citado en Rojas, 2006), en la cual
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se observé que el grupo de infantes ambivalentes exhibia una disminucion mayor en las
emociones positivas entre los 9 y 33 meses, es decir que estos infantes responden de manera
desconfiada y temerosa a situaciones reales que suscitan miedo y angustia como situaciones que
podrian generar emociones positivas.

El apego ansioso-resistente es un estilo de relacion vincular en la cual la figura de apego
no ha proporcionado al infante una concepcién segura del mundo y de los demas, ya que cuando
el nifio le demanda atencion y cuidado éste no esté disponible y cuando el infante desea explorar
el ambiente se siente cohibido por esa figura de apego y se inhibe, por ende la concepcion que
tiene del mundo y del otro es de peligro y la emocién mas adaptativa para su circunstancia es
optar por el miedo, ya que este le impide explorar y enfrentarse al medio.

En sintesis se caracteriza porque la figura de apego es ambivalente ya que es accesible y
sensible ante las demandas del nifio en algunas ocasiones y en otras no, por ende la madre genera
en el infante sentimientos de incertidumbre. El cuidador constantemente esta amenazando al nifio
con abandonarlo, por esto el nifio se apega excesivamente generando una relacion ansiosa, esto

se da por miedo a perder la figura de apego. (Bowlby, 1997)

Apego ansioso elusivo:

De acuerdo a las observaciones de Ainsworth et al. (1978), se plantea que las expresiones
emocionales mas encontradas en los infantes con este tipo de apego son la angustia y de enojo
ante la partida o ausencia de la figura de apego pero particularmente la falta de emocion puesta
en el cuidador cuando regresa; en este sentido se hace evidente que el tipo de relacién entre el

infante y la figura de apego esta basada en la distancia y evitacion.
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Este tipo de apego, suscita afectos negativos, agresividad y sintomas de estrés que no
parecen ser indicadores en evaluaciones psicoldgicas de auto reporte, sin embargo son aspectos
percibido por iguales u otros cercanos de personas con este tipo de apego (Kobak & Sceery,
1988 citado en Rojas, 2006), lo que al parecer describen los autores como una incongruencia
referente a la falta de integracion de los afectos negativos al si mismo. Se considera que el apego
ansioso-evitativo es una tipo de relacion vincular que se instaura o se construye cuando un
cuidador no esta disponible para responder a las demandas de los infantes tanto afectivas como
fisioldgicas y es por ello que el infante no considera a su cuidador como una fuente de seguridad,
y por ende ha aprendido que el mundo y los demas no pueden proporcionales un afecto positivo
y que por ende el mundo es peligroso.

En conclusion esta pauta de apego se caracteriza por un cuidador que genera episodios
constantes y repetidos de abandono, rechaza al nifio cuando este requiere consuelo y proteccion,
en consecuencia el infante intenta vivir sin el apoyo de otras personas, es por eso que pueden
generarse individuos excesivamente narcisistas, que buscan como medio de proteccion ser
autosuficientes emocionalmente (Bowlby, 1997)

Finalmente el apego se concibe entonces como una tendencia a establecer vinculos
afectivos sélidos con personas determinadas a través de la vida, partiendo de un vinculo primario
con una figura significativa primaria que guiara la manera de relacionarnos con otros seres
humanos en un futuro y la forma en que asimilamos diversas situaciones durante el ciclo vital.

Como lo establecen algunos autores:

Esta experiencia de relacion lleva al nifio a elaborar modelos o representaciones
mentales del mundo y de las personas de su entorno que de esta manera permiten

desarrollar expectativas sobre la accesibilidad de sus figuras de apego, anticipar
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sus respuestas sobre la base de su experiencia previa en situaciones similares y
guiar de una forma mas efectiva su sistema de apego. (Ainsworth, Blehar, Waters
& Wall, 1978; Bretherton, 1985; Kaplan & Cassidy, 1985; Munholland, 1999

citados por Cantero & Cerezo, 2000)

Evaluacion del apego

Luego de plantear la teoria del apego varios autores se han centrado en la importancia de
contar con instrumentos de medida que permitan determinar el apego elaborado en la infancia, es
por eso que Ainsworth, Blehar, Waters & Wall, (1978 citados por Camargo, Mejia & Herrea,
2007) comenzaron a desarrollar una forma de evaluar el apego nombrada como la situacion
extrafia, basdndose en la observacion directa de la conducta del infante frente a su madre o
cuidador, cuando el nifio esta entre 1y 2 afios de edad tiene en cuenta la sensibilidad y capacidad
de dar una respuesta al cuidador.

Posteriormente Cassidy & Marvin (1992 citados por Camargo, Mejia & Herrea, 2007)
elaboraron el sistema de clasificacion del apego en nifios de edad preescolar (PACS), el cual
tiene mucha relacion con la situacion extrafia debido a que utiliza un proceso de observacion
similar, no obstante la edad promedio es de 3 a 5 afios, por ende permite evaluar el riesgo al que
se encuentra expuesto el infante en edad escolar. Durante varios afios diferentes autores se han
preocupado por desarrollar un instrumento de medida bajo la premisa de la teoria de Jhon
Bowlby, es por eso que el apego se convirtié en una de las teorias fundamentales para la
psicologia evolutiva.

Existe variedad de instrumento de medida, algunos de los cuales han cambiado la

observacion por la elaboracion de escalas que permitan determinar el apego, por ejemplo la
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Escala de Seguridad desarrollada por Kerns, Tomich, Aspelmeier y Contreras, (2000 citado por
Camargo, Mejia & Herrea 2007) el cual se encarga de medir principalmente el nivel de apego
seguro, se aplica a nifios entre 9 y 12 afios.

Entre otros esta el cuestionario de auto-reporte People in my life (PIML) disefiado por
Cook, Greenberg y Kusche, (1995 citado por Camargo, Mejia & Herrea 2007) el cual evolucion6
en las variables para medir el apego y tuvo en cuenta también la importancia de evaluarlo con los
maestros, cuidadores y pares.

Finalmente se han desarrollado infinidad de pruebas y test psicométricos para medir la
variable del apego en infantes y nifios en edades escolares, de los cuales se nombraron algunos
de los més representativos, no obstante es evidente que se carece de algin instrumento de medida
que evalué el apego en adolescentes o0 personas que se encuentran en la transicion de la nifiez a la

adolescencia

Otras concepciones de Apego

En relacién con el apego, el enfoque dindmico de la psicologia ha descrito algunas
teorias, entre las cuales una de ellas plantea la importancia de la relacién primaria para el
establecimiento de una matriz relacional que le permita al sujeto vivir con las herramientas
psiquicas que posea. Autores como Winnicott, retomado por Stephen A. Mitchell (1971),
plantean la importancia de una madre suficientemente buena en el desarrollo de la realidad
interior y la constitucion del self. Siguiendo esta linea, se retoman los postulados realizados por
Margaret Mahler (1968) y retomada por Mitchel y Black donde postula una teoria orientada al

desarrollo desde la infancia de acuerdo a las condiciones que proporcione el ambiente para el
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logro de la constancia objetal, denominado esto como que el infante necesita un nivel éptimo de
placer para de esta manera asegurar su anclaje seguro.

Desde las teorias de Winnicott planteadas en 1940, se especifica que la madre
proporciona una base segura, es decir que al comportarse como una madre suficientemente
buena, el nifio puede explorar con menos inhibicion el mundo externo, comportamiento que se
define como la capacidad del nifio de estar s6lo en presencia de la madre (Bacal, 1985) Sin
embargo el infante que presenta un apego evitativo desvia su atencion de la madre y la ansiedad
que le produce separarse de ella, por ende su atencion esta focalizada a los juguetes u otros
objetos, los cuales funcionan como objeto transicional. El nifio ambivalente-resistente, para
sentirse organizado psiquicamente, necesita poner toda su atencion sobre la madre, esto le
impide explorar el ambiente sin presencia de la madre. Retomando esta postura, se puede
concluir que desde este autor se habla de relacion vincular, para referir a ese vinculo que
establece el infante con la madre y que si ésta madre se presenta como suficientemente buena
para el infante, puede lograr el desarrollo adecuado de los deméas procesos que llevan a la
individuacién, de esta manera podria decirse que si la madre no es suficientemente buena
algunos procesos evolutivos del infante se veran obstaculizados, por lo cual se podria llegar a
pensar que la relacion vincular podria influir en la constitucion de procesos basicos del infante.

Autores retomadas por Mitchell y Black, como Margaret Mahler (1968) han planteado
etapas y procesos necesarios que deben establecerse durante el desarrollo para el establecimiento
del apego. Esta autora propone un proceso que tiene por meta el logro de la constancia objetal.

Otros autores mas recientes, como Altea Horner (1975), han retomado los postulados de
Kohut para identificar cbmo se da la construccion del apego en el infante y qué consecuencias

estructurales surgen a partir del mismo, pudiendo asi establecer que en el nivel mas primitivo, las



30

fallas en el apego pueden traer consigo déficits en la temprana organizacién del self, es decir que
las fallas ambientales son ejes principales e influyentes en las perturbaciones de la organizacién
de estructura del individuo, manifestada en la inhabilidad para mantener reglas, dificultad para
experimentar culpa y tener relaciones indiscriminadas basadas en la necesidad del afecto sin
poder establecer posibles relaciones duraderas (Rutter, 1974 citado en Horner, 1975). Con base
en lo planteado se hace necesario segin Murphy y Moriarty (1976 citados en Horner, 1975),
sefialar las diferencias individuales que envuelven a los infantes y las cuéles pueden ser

atribuidas a los aspectos genéticos.

Capacidad de aprendizaje

El esquema de la capacidad de aprendizaje se entiende como un procesamiento de
informacion; todas las personas procesamos la informacién de manera diferente y son las
experiencias emocionales uno de los factores que influencian este proceso, es asi como se ha
identificado que los nifios que regulan y comprenden mejor sus emociones son aquellos que
mejor rendimiento académico presentan (Saarni, 1999 citado en Lecanelier), entendiendo este
rendimiento como una forma de visualizar la capacidad de aprendizaje dentro del contexto
escolar. En este sentido, autores como Greenberg et al., (2006 citados en Lecanelier) han
planteado la dimension socio-afectivo como predictivas del rendimiento académico y es alli
donde aparecen factores como el apego.

En este sentido es de gran importancia reconocer que autores que han trabajado
fuertemente en la teoria del apego postulan la importancia del afecto y la cognicién en el

desarrollo (Ainsworth 1978, 1985 y Bowlby 1993a, 1993b, 1995a, 1995b, 1998, citados en Reza,
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Apego Yy aprendizaje) es por ello que se considera al apego y la cognicion de gran importancia
para organizar la estructura del aprendizaje.

Si bien, la capacidad de aprendizaje ha sido muy estudiada en el marco de la psicologia,
las dificultades en esa area no han sido una excepcidn, estas comenzaron a ser objeto de estudio
para las diferentes ciencias de la educacion y para la psicologia, a partir del informe de Warnock
(1978) en donde mencionaba el fracaso escolar de nifios y nifias britanicos, es alli donde los
diferentes autores comienzan a pensar en como definir y delimitar el tema de las dificultades de
aprendizaje (Vidal & Manjén, 2001). Al igual que Warnock, Kurt Goldstein fue uno de los
primeros autores en hablar de dificultades de aprendizaje, planteando los problemas, en cuanto al
procesamiento de informacién, que implicaban las lesiones cerebrales, significando esto que
inicialmente se consideraron las dificultades de aprendizaje como todos aquellos problemas que
obstaculizaban el desarrollo de los procesos psicoldgicos basicos implicados en el aprendizaje.

De acuerdo a Farnham-Diggory (2004) y siguiendo los postulados del Congreso de los
Estados Unidos, las dificultades de aprendizaje se consideran problemas que interfieren en uno o
mas procesos psicoldgicos basicos, implicados en la comprensién y comunicacion, incluye
fendmenos como el “dano cerebral, hiperactividad, formas leves del retraso, ajuste socio-
emocional, dificultades de lenguaje, sutiles formas de sordera, problemas perceptivos, torpeza
motora y, sobre todo dificultades en la lectura”. (Farnham-Diggory, 2004, p.15)

Actualmente una de las conceptualizaciones mas conocida y aceptada por la comunidad
cientifica es la nominaciéon de trastornos de aprendizaje y su definiciéon esta descrita en el
Manual diagndstico de los trastornos mentales (DSM-1V) en donde se establece que estos
trastornos refieren a un rendimiento académico inferior en las areas de calculo, lectura y/o

escritura al esperado para su edad y nivel educativo; generalmente esta diferencia en términos
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cuantitativos se expresa en dos 0 mas desviaciones tipicas entre el rendimiento y el Cl total del
infante o adolescente, lo que implica que las dificultades de aprendizaje estan proporcionalmente
relacionadas con la habilidad/capacidad cognitiva 0 mas conocido como coeficiente intelectual,
lo que sugiere que a mayor dificultad en el aprendizaje, menor resultado se obtiene en el CI. Lo
anterior coincide con los postulados de Farnham-Diggory (2004) donde se describe que
actualmente las formas de identificar las dificultades en el aprendizaje se conocen como pruebas
objetivas que midan el promedio del CI, niveles de lectura y otras similares.

De acuerdo a la Asociacion Americana de Psiquiatria (2003 citada por Matute, Roselli y
Ardila, 2010) algunos trastornos en el aprendizaje tienen cierta relacion con dificultades
emocionales y sociales como la baja autoestima; por lo tanto estas dificultades no deben ser
entendidos cémo un sintoma de la escuela, ya que implica otras dimensiones de la vida de los
nifios y adolescentes.

En Sudameérica, los primeros estudios sobre dificultades en el aprendizaje aparecen
aproximadamente en los afios 50, especificamente los realizados en Argentina por Azcoaga y
Quiroz, ademas se hallan investigaciones en otros paises latinoamericanos como Chile, con Olea
(1966, 1970), en Uruguay con Mendilarhasu y Rebollo, en Venezuela con Sardi de Selle y
Feldman y en Per( se encuentra a Alarcon y Blumenfeld. En este contexto, autores como Mejia
(1987), en Colombia ha planteado una estrecha relacion entre las dificultades en el lenguaje
expresivo y dificultades de aprendizaje en los primeros afios escolares, como un factor adicional
al problema linguistico.

Siguiendo esta linea de comprension, en esta investigacion se entendera por capacidad de
aprendizaje al nivel de aprendizaje segun el rendimiento obtenido en varias areas que constituyen

el concepto de inteligencia que puede representar un nivel alto, medio o bajo.
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Inteligencia

Autores como Morelo, Saiz y Esteban (1998) realizan un recorrido histérico a través de la
evolucion que ha tenido el concepto de inteligencia y su intento por definirla, estos autores
plantean que aunque las teorias de la inteligencias son varias, generalmente se ha optado por
medir su rendimiento a partir de pruebas psicométricas teniendo en cuenta el factor cognitivo,
autores como Galton (1822-1911) y Cattel (1980) fueron de los primeros autores en intentar
medir la capacidad intelectual a través de prueba de rendimiento; para 1905 fue Alfred Binet
quien por solicitud gubernamental creé la primera prueba de inteligencia con el objetivo de
identificar las deficiencias mentales en las escuelas y defini6 esta como una capacidad intuitiva y
de adaptacion, este autor consideraba que la inteligencia era general y habia forma de medirla, a
partir de alli surgieron las teorias que asociarian la inteligencia con el factor g. Méas adelante en
1939, Wechsler crea una prueba de inteligencia alterna para nifios y adultos que pasa por varias
modificaciones a través del tiempo, las llamadas y hoy muy utilizadas Escalas de inteligencia
Weschsler. Todos estos autores, han entendido la inteligencia como la capacidad de aprender y
de adaptarse al medio, y es esta definicion la que se tendra en cuenta en esta investigacion.

Otro de los autores mas recientes y conocidos en el estudio de la inteligencia ha sido
Gardner, este autor, plantea que la inteligencia es una capacidad (Masdevall-Goémez & Mir,
2010). Esto quiere decir que es una aptitud que puede desarrollarse, no negando que esta también
implica un componente genético, sin embargo el medio ambiente puede mediar para su 6ptimo
desarrollo. De acuerdo a Gardner no existe una unica inteligencia, son inteligencias multiples, y

en cierta medida, todo hemos desarrollado una parte de ellas; Entre las multiples inteligencias se
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describen: la inteligencia linglistica, I6gico-matematica, espacial, cinestésica-corporal, musical,
naturalista e interpersonal. Sin embargo en este proceso investigativo si bien la inteligencia se
entenderd como la capacidad o aptitud de aprendizaje, es necesario tener en cuenta varios
factores que nos ayudaran a definirla: Conocimiento general, razonamiento verbal, razonamiento

I6gico, y razonamiento numerico.

Conocimiento general:

El conocimiento general puede asociarse al conocimiento social que menciona
Wadsworth (1991) cuando enuncia la teoria de Piaget sobre el desarrollo cognitivo y afectivo del
infante. En este sentido se entiende por conocimiento general o social, aquel que se forma y
construye en los grupos sociales y se desarrolla a través de la interaccion con otras personas,
puede diferir de un grupo cultural a otro y se puede evaluar con preguntas generales

contextualizada a la cultura de la persona que es evaluada.

Razonamiento:

Para definir el razonamiento es necesario definir primero el pensamiento, el cual se
refiere al hecho de pensar, una vez tenemos una idea, podemos hacer algo con ello, y es a ese
proceso al que llamamos razonar, puede ser sobre algo real o ficticio, e incluso podemos razonar
sobre creencias no reales del mundo, el razonamiento implica por tanto hacer algo con el
pensamiento o idea que se tiene (Garnham & Oakhill, 1996). Existen varios tipos de
razonamiento, sin embargo en esta investigacion se tendran en cuenta los siguientes:

Razonamiento verbal: refiere a la capacidad de discriminar palabras, reconocer

semejanzas, diferencias, l6gicas y asociaciones de palabras, para evaluarlo se pueden utilizar



35

conjuntos de palabras para ser discriminadas bajo un criterio determinado, por ejemplo:
seleccionar la palabra diferente de un grupo de cinco palabras.

Razonamiento l6gico: La lIdgica es considerada por Garnham y Oakhill (1996) como una
teoria subyacente a la actuacién que implica un proceso cuidadoso de razonamiento, la gente
posee reglas mentales que le permiten pensar y actuar de determinadas formas y usa dichas
I6gicas para poder razonar. Existen varias formas de evaluarlo, una de ellas es elegir un elemento
0 asociacion dada ante una asociacion analoga dada o conocida.

Razonamiento numérico: Este tipo de razonamiento implica inevitablemente la capacidad
de pensar con los nimeros. De acuerdo Wadsworth (1991) este tipo de razonamiento no se puede
lograr a partir del contacto con los objetos y la capacidad reflexiva frente a ese contacto durante
la infancia. Una de las formas para reconocer la existencia o no del razonamiento numérico es a
través de la complementacion de series de numeros luego de deducir una regla légica.

Si bien la capacidad intelectual entendida como la capacidad de aprendizaje puede
evaluarse con estos factores, es necesario reconocer que existen, de acuerdo a la literatura, unas

dificultades prevalentes mas comunes como la lectura, la escritura y el calculo.

Tipos comunes de dificultades de aprendizaje
Las dificultades de aprendizaje que suelen ser mas comunes en escolares son las definidas
como trastornos de aprendizaje, consignados en el DSM-1V, que de acuerdo a este manual se

clasifican en dificultades o trastornos en lectura, escritura y calculo.
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Trastorno de la lectura:

El trastorno de lectura, de acuerdo al DMS-IV se define como un rendimiento inferior al
promedio y el nivel escolar de un nifio en la lectura, teniendo en cuenta comprension, velocidad
de procesamiento, precision, entre otras, asi mismo este bajo rendimiento afecta de manera
significativa el desempefio global del sujeto a nivel académico y en su vida personal. Los
criterios definidos para este trastorno son:

A. El rendimiento en lectura, medido mediante pruebas de precision o
comprension normalizadas y administradas individualmente, se sitGa sustancialmente
por debajo de lo esperado dados la edad cronoldgica del sujeto, su coeficiente de
inteligencia y la escolaridad propia de su edad.

B. La alteracion del Criterio A interfiere significativamente el rendimiento
academico o las actividades de la vida cotidiana que exigen habilidades para la
lectura.

C. Si hay un déficit sensorial, las dificultades para la lectura exceden de las
habitualmente asociadas a él. (APA, 1995)

Autores como Ardilla, Roselli y Matute (2005), consideran que el concepto trastornos en
la lectura y dislexia son sinénimos y exponen que ““(...) las caracteristicas socioculturales y
escolares no son responsables de la dislexia; existen dificultades cognitivas especificas que
afectan el aprendizaje de la lectura, y el origen es de tipo biol6gico” ademas platean que aunque
las fallas en la lectura son el principal sintoma de este trastorno no todos los infantes que

presentan esta incapacidad son considerados con trastornos en la lectura.
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Otros autores que han investigado sobre este trastorno plantean que este abarca
aproximadamente un 80% de los trastornos del aprendizaje (Lyon y Cols; 2003, citados en
Ardilla, Roselli & Matute (2005) y de acuerdo a Fletcher (2009) la dislexia suele ser mas
prevalente en nifios que en nifias, estableciendo una relacion de 1,5 a 1.

De acuerdo al DSM-IV-TR, la dislexia suele ser un trastorno asociado a otras
dificultades, como el trastorno del calculo y de la expresion escrita, es poco usual que no esté
asociado con alguno de estos trastornos constituyentes también de los trastornos de aprendizaje.
Sin embargo y a pesar de su concomitancia con otras dificultades, este trastorno parece tener un
buen pronostico si se diagndstica e interviene a tiempo, pues aunque no desaparezca, el

desempefio en la habilidad de lectura mejorara.

Trastorno de la escritura:

Los trastornos de la lectura o de la expresion escrita como se describe en el DSM-IV es
un desempefio inferior a la edad escolar y nivel educativo esperado de un infante en cuanto a la
habilidad de escribir y ademas los nifios que presentan dificultades en la expresion escrita
generalmente “tienen dificultad para realizar tareas que son esenciales dentro del 4ambito escolar
como es el tomar notas” (Ardila, Roselli & Matute, 2005). Los criterios emitidos por el DSM-1V
para este trastorno son:

A. Las habilidades para escribir, evaluadas mediante pruebas normalizadas
administradas individualmente (o evaluaciones funcionales de las habilidades para
escribir), se sitan sustancialmente por debajo de las esperadas dada la edad
cronoldgica del sujeto, su coeficiente de inteligencia evaluada y la escolaridad propia

de su edad
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B. El trastorno del Criterio A interfiere significativamente el rendimiento
academico o las actividades de la vida cotidiana que requieren la realizacion de
textos escritos (p. ej., escribir frases gramaticalmente correctas y parrafos
organizados).

C. Si hay un déficit sensorial, las dificultades en la capacidad para escribir
exceden de las asociadas habitualmente a él. (APA, 1995)

Los trastornos de la expresion escrita también son llamados digrafias, sin embargo para la
clasificacion internacional de enfermedades, décima version (CIE-10) este trastorno no existe, la
dificultad en realidad es un trastorno especifico del deletreo. Este trastorno de acuerdo a Matute
(en presa, citado en Roselli, Matute & Ardila, 2010) no debe ser entendido Unicamente como un
movimiento mds o menos complejo de la mano, sino méas bien un conjunto de “acciones
organizadas precisas, que permiten representar de manera simultanea, las caracteristicas
fonologicas, semanticas, sintacticas y pragmaticas del lenguaje oral”.

La prevalencia de este trastorno no se ha determinado con certeza, sin embargo se cree
que puede presentarse en 1,3% a 2.7% en estudiantes americanos segun Berninger y Hart (1992,
citado en Roselli, Matute & Ardila, 2010), ademas de acuerdo a la APA (2003) este trastorno
suele asociarse con la discalculia y la dislexia, ademéas del déficit del lenguaje, perceptual y

motriz.

Trastorno del calculo:
El trastorno del céalculo, de acuerdo al DSM-IV-TR se define como un desempefio
inferior al nivel educativo, edad cronoldgica y coeficiente intelectual de sujetos de la misma

edad, con respecto a la capacidad aritmética, que estd relacionada con el razonamiento
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matematico. En este trastorno pueden estar afectadas otras areas como la linglistica, este
trastornos suele denominarse también discalculia del desarrollo; Cabe resaltar que a prevalencia
de este trastornos puede varia de un 4% a 6% de acuerdo a Butterworth, 2008; Grafman, 198;
Gross-Tsur, Manor yshalev, 1996; Reigosay cols., 2004, Matute, Pinto y Zaraboso, 2006 (citados
en Rosselli, Matute & Ardila, 2010).

Ademas de estar asociado a los demas trastornos de aprendizaje, autores como Gross-
Tsur, Manor y Shalev (1996) han encontrado que éste se ha presentado con el trastorno por
déficit de atencidn en un 25% de nifios que padecen discalculia y sélo un 1% de la poblacién con
este trastorno la presenta de manera Unica (APA, 1995; 2000)

Se cree que este trastorno es tiene un origen de base neuroldgica genéticamente
determinada por la similitud sintomatolégica que presentan las personas que sufrieron lesion
cerebral y obtuvieron como resultado acalculia y las que padecen discalculia como un dafio en el
proceso del desarrollo (Rosselli, Matute & Ardila, 2010)

De acuerdo con los criterios del DSM-IV-TR, el trastorno del célculo se caracteriza por:

A. La capacidad para el célculo, evaluada mediante pruebas normalizadas
administradas individualmente, se sitGa sustancialmente por debajo de los esperados
dados la edad cronoldgica del sujeto, su coeficiente de inteligencia y la escolaridad
propia de su edad.

B. EI trastorno del Criterio A interfiere significativamente el rendimiento
académico o las actividades de la vida cotidiana que requieren capacidad para el
calculo.

C. Si hay un déficit sensorial las dificultades para el rendimiento en célculo

exceden de las habitualmente asociadas a él. (APA, 1995)
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Metodologia

La investigacion es de tipo cuantitativo debido a que los resultados se midieron en
términos de prevalencia del tipo de apego y de la aptitud de aprendizaje en una poblacion
de infantes. El nivel de alcance es descriptivo y correlacional. El primero tiene como
objetivo determinar las caracteristicas del fendmeno como es y cémo se manifiesta. Este
tipo de estudios busca ahondar los rasgos de persona, comunidades o fenémenos. (Dankhe,
1986). En relacion con el segundo factor se realiza una caracterizacién de las variables y la
relacion posible entre estas, es decir “este tipo de estudios tienen como propdésito medir el
grado de relacion que exista entre dos o mas conceptos o variables” (Fernandez,
Hernandez-Collado y Baptista, 1991, p.70). La investigaciéon presenta un disefio
transversal por que la recoleccion de los datos se realizé en un momento Gnico y no se hizo

un seguimiento de la prevalencia de las variables en el tiempo.

Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por nifios pertenecientes al Colegio Tercer
Milenio ubicado en Caldas, Antioquia, de grados quinto y sexto; cada grado estd
conformado por dos grupos, en el grado quinto son 61 estudiantes y en el grado sexto 83,
los cuales oscilan entre los 9 y 11 afios de edad, finalmente para un total de 144 estudiantes.
Finalmente la muestra poblacional estuvo conformada por 56 nifios seleccionados

intencionalmente bajo criterios especificos.

Criterios de Inclusioén:

- Nifios matriculados en los grados 5° y 6° del Colegio Tercer Milenio
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- Tener el consentimiento informado que indique el aval de los padres o acudientes
para responder las preguntas de las pruebas propuestas en la investigacion.

Criterios de exclusion:

- Nifios que no tengan firmado por sus acudientes el consentimiento informado

- Que no se encuentren registrados por ningln acudiente.

Instrumentos de recoleccion de informacion

Cuestionario “Personas en mi vida -PEMV”:

Este cuestionario que tiene por nombre original “People in my life - PIML”
desarrollado por Cook, Greenberg y Kusche (1995), evalta la percepcion del infante en
edad escolar sobre las relaciones de apego con padres, pares y maestros y en los ambientes
de escuela y vecindario. Este instrumento deriva del Inventario de Apego con Padres y
Pares - IPPA (Armsden & Greenberg, 1987) que tiene por objetivo evaluar las percepciones
de los adolescentes sobre sus relaciones afectivas con las figuras de apego.

El cuestionario de “Personas en mi vida” surge gracias a la falta de instrumentos
existentes que pudieran medir esta misma variable —el apego- en edades escolares.

En esta investigacion se utilizara la adaptacion del PEMV realizada por Camargo,
Mejia, Herrera y Carillo (2007) con poblacion Bogotana, porque se considera con mayor
validez para los objetivos de esta investigacion, teniendo en cuenta la poblacion a estudiar.

La adaptacion del cuestionario PEMV quedd estructurada con los siguientes

factores y escalas:
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Tabla 1. Factores y escalas de PEMV

Factor Escalas
Padres Confianza, Comunicacion y Alienacion
Pares Confianza, Comunicacién y Alienacién
Maestros y escuela Afiliacion y Alienacion y Peligrosidad
Alienacion Padres, Pares, Maestros, Escuela y Barrio
Barrio Positivo y Peligrosidad

Para los propdsitos de esta investigacion se tuvieron en cuenta Unicamente los items
de los factores padre y madre y sus respectivas escalas, de tal manera que el instrumentos
guedo constituidos por 39 preguntas.

Las escalas dispuestas para cada factor deben tomarse como visiones positivas y
negativas de la siguiente manera:

Percepcion positiva del padre
Percepcion negativa del padre
Percepcion positiva de la madre
Percepcion negativa de la madre

Siguiendo esta linea es necesario tener en cuenta que los factores a considerar como
negativos y positivos se distribuyen de la siguiente manera:
v" Vision Positiva: Confianza, comunicacion
v" Vision negativa: alienacion

El tiempo estimado inicialmente para responder la prueba completa estuvo entre 35
y 60 minutos, teniendo en cuenta que se aplico Unicamente los factores padre y madre, se

estableci6 un tiempo promedio de 20 minutos para su total resolucion.
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Medicion rapida de habilidad intelectual - BARSIT -:

El BARSIT es una prueba disefiada por Francisco del Olmo, que busca una rapida
aplicacion para determinar el nivel de inteligencia, entendida esta como la aptitud para
aprender, valorizando los factores de inteligencia verbal, razonamiento numérico y aspectos
cognoscitivos ldgico-verbales y de informacion general.

Esta prueba se puede aplicar a escolares con un nivel educativo a partir de tercer
grado, y para personas adultas con educacion basica.

Este test se puede utilizar con varios objetivos, entre ellos:

v Determinar de manera rapida el nivel de inteligencia o aptitud para aprender
de un escolar o adulto

v Comparar la composicién de dos grupos

v Identificar casos excepcionales bajo los pardmetros que evalla la prueba

v Adaptabilidad a otras pruebas de inteligencia de mayor complejidad.

v El test esta constituido por 60 items que tiene por estimados 10 minutos para
resolver. Los items hacen referencias a las siguientes variables:

Tabla 2. Variables y preguntas del BARSIT

VARIABLE TIPO DE PREGUNTAS O ENUNCIADOS

Informacion o conocimientos Preguntas de conocimiento general

generales

Comprension de vocabulario Mediante el conocimiento de opuestos

Razonamiento verbal Discriminando la palabra que expresa un concepto diferente a
otras cuatro que mantienen entre si una semejanza de categoria

Razonamiento légico Mediante la asociacién a un elemento dado del andlogo, de
acuerdo a otra asociacidn conocida

Razonamiento numérico Mediante series de nimeros que deben completarse, una vez

deducida la regla que rige a cada serie

Estas preguntas son de fécil respuesta, se asigna un punto a cada respuesta correcta

y se interpreta con los normotipos establecidos para la prueba por edad y grado de
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escolaridad, de manera cualitativa los datos pueden interpretarse de la siguiente manera, de
acuerdo a su aplicacion:

Tabla 3. Interpretacion cualitativa de las puntuaciones del BARSIT

Proceso de Investigacion

En un primer momento se hizo una revision de textos y antecedentes tedricos que
permitieron identificar los instrumentos de medida que fueron utilizados, es decir la prueba
del BARSIT para medir la capacidad de aprendizaje y el test Personas en mi vida para
medir el apego.

Inicialmente la investigacion se plante6 de tipo cuantitativo, con un alcance
descriptivo y dirigido a una poblacion que habia participado de una evaluacion
neuropsicolégica previa; sin embargo al no obtener respuesta de las personas que
participaron de tal evaluacion, se opto por investigar estudiantes de 5° y 6° del Colegio
Tercer Milenio que de acuerdo al concepto del psicologo educativo que pertenece al
Colegio, era la poblacion que mas dificultades presentaba en la institucion, ademéas de
situarse en un momento evolutivo significativo, no sélo por ser el final y comienzo
respectivamente de una etapa educativa puntual, sino por los cambios que se viven en la
adolescencia y el rango de edad al cual pertenecen los chicos que no ha sido estudiado de

manera considerable en relacion con el apego.
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Cambiar la poblacion a estudiar implico una serie de cambios a nivel de la
estructura de investigacion, es decir mas all4 de plantear un alcance descriptivo, se propone
un alcance correlacional con el objetivo de establecer el tipo de relacion entre la variable de
aptitud de aprendizaje y la relacion con la percepcion de apego, variables que se midieron
con instrumentos de evaluacion estandarizados ya nombrados, el BARSIT y Personas en mi
vida, entendiendo la aptitud de aprendizaje como la variable dependiente y el apego como
variable independiente.

Posterior a la seleccion de la poblacion se realizd el contacto directo con el rector
del Colegio y con el psicélogo educativo, a quienes se les proporcioné la informacién
necesaria sobre la investigacion para que pudieran autorizar mediante el consentimiento
informado la aceptacion o el rechazo de la participacion en el proceso. Se hizo un
acercamiento a la poblacién a estudiar (144 estudiantes) y se les informd el objetivo de la
investigacion, asi como la fecha de aplicacion de instrumentos y la importancia de que los
padres o acudientes firmaran el consentimiento informado para poder asi participar del
proceso investigativo. Unicamente 56 estudiantes diligenciaron el consentimiento con la
firma de autorizacion, por lo cuales estos fueron los chicos que pudieron responder los
cuestionarios, constituyendo asi mismo la muestra.

Finalmente de acuerdo a la informacion recolectada, se tabularon los datos en una
base de datos en el programa Excel que luego fue analizada a nivel estadistico con el
programa SPSS Versién 20®. Puntualmente el procedimiento fue el siguiente: Inicialmente
se sacaron las puntuaciones de cada una de las pruebas aplicadas y se construyé una base de
datos con la informacién que permitiera el cumplimiento de los objetivos, posteriormente

se trasladd la base de datos al programa SPSS Version 20® y se comenzd a realizar el
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andlisis de estadisticos de frecuencias de cada uno de los resultados obtenidos por los
estudiantes y por totales tanto en pruebas, como en caracterizacion de grupos y edades, se
continud con el analisis de rangos percentiles teniendo en cuenta que no se tenian los
baremos de la prueba Personas en mi vida y los que se tenian de la prueba del BARSIT no
correspondian en edad y grado a la poblaciéon estudiada, por lo cual usarlos no seria
objetivo para el estudio. Finalmente se hizo el analisis correlacional entre ambas pruebas y

se prosiguié a describir los resultados obtenidos y a su vez la discusion de la investigacion.

Fases de investigacion

Segun Guevara H (2009) plantea que la investigacion contiene grandes grupos que
van desde una idea hasta la entrega de resultados finales; Asi mismo para esta investigacion
se tendrén en cuenta las siguientes etapas.

Fase de Planeacion:

En esta fase se realizaron las primeras aproximaciones a la investigacion, en las
cuales se generd un anteproyecto que contuvo:

-Eleccion de Tema (Idea)

-Ubicacién de problema

-Planteamiento de preguntas

-Objetivo

-Disefio metodoldgico

-Planeacion de acciones
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Fase de ejecucion:

Durante esta fase se recolectd la informacion a través de un cuestionario de apego,
construido por las investigadoras y validada por juicio de expertos para avalar su validez y
confiabilidad.

Fase de comunicacion de resultados:

Esta ultima etapa el objetivo fue realizar las siguientes funciones:

-Organizacion, tabulacion y analisis de la informacion

-Redaccion y revision del producto final (y construccion de un articulo)

-Divulgacioén del conocimiento adquirido
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Lineamientos éticos

Teniendo en cuenta la resolucién 008430 del Ministerio de Salud, en donde se
tienen en cuenta los aspectos necesarios para llevar a cabo una investigacion y de acuerdo
al articulo 11, éste proyecto es clasificado como una investigacion sin riesgo, sus objetivos
son netamente descriptivos y no busca modificar o intervenir una conducta.

De acuerdo a los articulos 14 y 15 de la misma resolucién se establece que para
llevar a cabo una investigacién con seres humanos como la que se llevard a cabo en este
trabajo, es necesario construir el consentimiento informado, teniendo en cuenta la
justificacion del proyecto, los objetivos que se pretenden llevar a cabo con la participacion
de las personas vinculadas, la forma como se llevard a cabo el procedimiento de
investigacion, asi como riesgos y beneficios que traera para las personas participantes y
para el equipo investigador, ademas deben dejarse claros los asuntos referentes a la
confidencialidad de la informacidn otorgada por los participantes y la aclaracion del uso de
la misma para fines académicos; adicionalmente debe permitirsele a los participantes
retirarse cuando le parezca conveniente o decidan no continuar con el proceso.

Esta investigacion esta regida por los principios éticos planteados en el Codigo
Deontoldgico de psicologia, de los cuales se resaltan la Beneficencia y no maleficencia que

se hacen validos con el consentimiento informado y la confidencialidad.
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Anélisis de resultados
En este apartado se presentan los resultados de los cuestionarios aplicados a los 56
nifios y nifias de 5° y 6° del Colegio Tercer Milenio entre los 10 y 12 afios.

Tabla 4. Distribucion de género de la poblacion

GENERO FRECUENCIA PORCENTAIJE

Niiia 30 53,6
Niiio 26 46,4
TOTAL 56 100,0

El 46,4% de la poblacién estuvo conformada por nifias y el 53% por nifios, para un
total de 56 estudiantes. Se hizo un andlisis estadistico a través del programa SPSS Statistic
20® y se encontro la siguiente informacién:

Tabla 5. Distribucion de edad de los estudiantes

~ EDAD
N° NINOS EDAD EN MESES . PORCENTAIE
ANOS/MESES
2 121 10,1 3,6
1 123 10,3 1,8
1 124 10,4 1,8
1 125 10,5 1,8
3 127 10,7 5,4
1 128 10,8 1,8
1 129 10,9 1,8
1 131 10,11 1,8
6 133 111 10,7
1 134 11,2 1,8
1 135 11,3 1,8
1 136 11,4 1,8
4 137 11,5 7,1
3 138 11,6 5,4
4 139 11,7 7.1
3 140 11,8 5,4
2 141 11,9 3,6
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4 143 11,11 7,1
2 144 12,0 3,6
7 145 12,1 12,5
1 146 12,2 1,8
3 147 12,3 5,4
1 148 12,4 1,8
2 149 12,5 3,6
TOTAL 56 100,0

La tabla 5, evidencia que la muestra poblacional estuvo constituida por estudiantes entre los
10 afos 1 mes y 12 afios 5 meses. La edad con mayor frecuencia fue 11 afios y un mes con
un porcentaje de 12,5% seguida del 10,7% correspondiente a los nifios y nifias de 10 afios y
1 mes, ambas edades suman un total del 23,2% de la poblacion, el otro 76,8% esta
distribuido en las otras edades.

Tabla 6. Promedio de edad de estudiantes

EDAD EN MESES EDAD EN ANOS
Media 137,75 11,5
DS 7,554

La edad promedio de los estudiantes investigados se ubica en 137,7 meses lo que
equivale a 11 afios y 5 meses, con una desviacion tipica de 7,55.

Tabla 7. Distribucion de grado escolar de los estudiantes

GRADO FRECUENCIA PORCENTAIJE
Quinto 17 30,4
Sexto 39 69,9
TOTAL 56 100

Los nifios evaluados son estudiantes de quinto y sexto grado del Colegio Tercer
Milenio, como puede observarse la muestra poblacional estuvo compuesta en un 69,6% por
estudiantes de sexto grado y un 30,4% por estudiantes de quinto grado, distribuidos cada

uno en dos grupos: Ay B.
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Tabla 8. Distribucién de prevalencia de aciertos en el BARSIT

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS FRECUENCIA PORCENTAIJE
11 1 1,8
28 1 1,8
31 4 7,1
32 5 8,9
33 1 1,8
34 2 3,6
36 6 10,7
37 4 7,1
38 3 54
39 9 16,1
40 6 10,7
41 6 10,7
42 4 7,1
43 2 3,6
44 1 1,8
47 1 1,8

TOTAL 56 100

Finalmente se describiran el porcentaje de aciertos encontrados en la totalidad de la
prueba BARSIT. El 16,1% de la poblacion estudiada respondié de manera acertada a 39 de
las 60 preguntas que constituian la prueba, seguido de un 32,1% de estudiantes que
respondieron correctamente 36, 40 o 41 preguntas, el otro 51,8% respondieron de forma
acertada 11, 28, 31, 32, 33, 34, 37, 38, 42, 43, 44 0 47 preguntas de las 60 totales.

Tabla 9. Prevalencia de las puntuaciones acertadas mas significativas del BARSIT

FRECUENCIA PORCENTAIE
ITEM PREGUNTA .
CATEGORIAS ACIERTO DESACIERTO ACIERTO DESACIERTO

El queso se fabrica de: A. Las

Informacién
1 flores, B. La harina, C. La leche, D. 56 0 100 0
general
Las uvas, E. El aztcar
De estas cinco palabras una
pertenece a una clase diferente. Razonamiento
3 55 1 98,2 1,8%
¢Cual es?: A. Rojo, B. Amarillo, C. verbal
Morado, D. Bandera, E. Verde
De estas cinco palabras una Razonamiento
8 55 1 98,2 1,8%

pertenece a una clase diferente: verbal
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¢Cudl es?: A. Agua, B. Platino, C.

Café, D. Té, E. Cerveza

El zapato protege al pie, y el
sombrero protege a: A. La cabeza, Razonamiento
9 55 1 98,2 1,8%
B. La mano, C. EL dedo, D. El l6gico
brazo, E. La rodilla
Los contrario a triste es: A. Alegre,
17 B. Preocupado, C: Dolorido, D. Vocabulario 55 1 98,2 1,8%

Desgraciado, E. Enfermo

La piel cubre al hombre y las

plumas cubren a: A. La vaca, B. El Razonamiento

19 56 0 100 0
perro, C. El gato, D. La gallina, E. l6gico
El caballo

Para coser se emplea la aguja 'y

para dibujar se emplea el: A. Razonamiento

24 55 1 98,2 1,8%
Lapiz, B. Bastén, C. Tintero, D. légico
Pie, E. Ojo

Lo contrario a arriba es: A.

27 Dentro, B. Abajo, C. Cerca, D. Vocabulario 55 1 98,2 1,8%
Completo, E. Lejos
Lo contrario de Si, es: A. Antes, B.

32 Vocabulario 55 1 98,2 1,8%
Afirmar, C.Duda, D. Luego, E. No

Por el contrario, las respuestas que tuvieron mayor prevalencia de respuesta
acertada fueron los items 1 y 19 con un porcentaje de 100% es decir, que todos los nifios
respondieron de manera correcta estos dos items que corresponden a informacién general y
razonamiento logico, le siguen los items 3, 8, 9, 17, 24, 27, y 32 con un porcentaje de
respuesta acertada de 98,2% y de respuesta no acertada del 1,8% cada una, tres de las
cuales corresponden a vocabulario, dos a razonamiento verbal, y dos a razonamiento

I6gico.
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FRECUENCIA PORCENTAIJE
ITEM PREGUNTA ;
CATEGORIA ACIERTO DESACIERTO ACIERTO DESACIERTO
De estas cinco palabras, una pertenece a
Razonamiento
18 una clase diferente ¢Cudl es?: A. Bogota, 31 25 55,4 44,6
verbal
B.Lima, C.Alpes, D.Caracas, E.Quito
De estas cinco palabras una pertenece a
una clase diferente ¢ cudl es? A. Cuchara, Razonamiento
23 33 23 58,9 41,1
B.Plato, C.Tenedor, D.Cuchillo, verbal
E.Cucharita
Escriba los dos nimeros que faltan a esta Razonamiento
30 33 23 58,9 41,1
serie: 64,58, 52, 46, _, 34,28, _, 16,10, 4 numérico
Roma es la capital de: A.Nicarargua, Informacién
31 24 32 42,9 57,1
B.Espaia, C.Grecia, D.ltalia, E.Paraguay general
Escriba los dos nimeros que faltan a esta Razonamiento
35 34 22 60,7 39,3
serie: 5, 10, 20, _, 80, 160, _, 640, 1280 numérico
El idioma oficial de Haiti es el: A.Inglés,
Informacion
36 B.Francés, C.Espafiol, D.Holandés, 6 50 10,7 89,3
general
E.Portugués
De estas cinco palabras, una pertenece a
una clase diferente ¢ Cual es?: Razonamiento
38 37 19 66,1 33,9
A.Carpintero, B.Herrero, C.Médico, verbal
D.Albaiiil, E. Zapatero
Escriba los dos nimeros que faltan a esta Razonamiento
40 33 23 58,9 41,1
serie: 2,4, ,16,32, ,128,256 numérico
Fernando de Magallanes fue un famoso:
Informacién
41 A. Militar, B.Aviador, C.Navegante, 13 43 23,2 76,8
general
D.Sabio, E.Sacerdote
Escriba los dos nimeros que faltan a esta Razonamiento
45 17 39 30,4 69,6
serie: 5,6, 8,11, 15,20, _ , 33,41, _ ,60 numérico
Cristobal Coldn descubrié América en el:
Informacién
46 A. Siglo XIlI, B. Siglo XVII, C.Siglo IV, 9 47 16,1 83,9
general
D.Siglo XV, E.Siglo XVI
Octubre es anterior a Noviembre, Jueves
Razonamiento
49 en anterior a: A.Diciembre, B.Viernes, 24 32 42,9 57,1

C.Septiembre, D.Miércoles, E.Dia

légico
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55

56

58

59

60

Escriba los dos nimeros que faltan a esta
serie: 90, 80, 71, 63, __, 50,45, __, 38,
36, 35

Los primeros ferrocarriles empezaron a
funcionar hacia: A.1900, B.1800, C.1825,
D.1750, E.1710

De estas cinco palabras, una pertenece a
una clase diferente écudl es? A. Feliz,
B.Trsite, C.Satisfecho, D.Alegre,
E.Contento

Escriba los dos numeros que faltan a esta
serie: 120, 100, 82, 66, __, 40, 30, __, 16,
12,10

La bitacora es de uso indispensable en:
AMdsica, biologia, navegacion, teatro,
quimica

De estas cinco palabras, una pertenece a
una clase diferente, ¢ cudl es?:
A.Stravinski,B. Bach, C.Mozart,
D.Newton, E.Chopin

La biblioteca es para guardar libros y la
pinacoteca para guardar: A.Periédicos,
B.Discos, C.Peliculas,D.Monedas,
E.Cuadros

Escriba los dos nimeros que faltan a esta

serie: 6561, 2187,729, _,81,_,9,3

Razonamiento

numeérico

Informacién

general

Razonamiento

verbal

Razonamiento

numérico

Informacién

general

Razonamiento

verbal

Razonamiento

légico

Razonamiento

numeérico

18

11

15

38

45

42

52

41

39

54

49

32,1

19,6

25,0

7,1

26,8

30,4

3,6

12,5

54

67,9

80,4

75,0

92,9

73,2

69,6

96,4

87,5

Entre las preguntas que mayor prevalencia tuvieron en las respuestas de desacierto

encontramos que el 96,4% de la poblacion estudiada respondi6 de manera incorrecta al item

namero 59 de la prueba, correspondiente al razonamiento logico, seguida del item nimero

55 con una prevalencia de desacierto del 92,9% que a su vez corresponde al razonamiento

numérico. Los items 36, 60, 46 y 51 tuvieron una prevalencia de respuesta no acertada del

89,3%, 87,5%, 83,9% Yy 80,4% respectivamente, tres de cuales corresponden a informacion

general y una a razonamiento numérico, le siguen los items 41, 53 y 56 que equivalen a una

prevalencia del 76,8%, 75,0% y 73,2% en respuesta incorrecta y que corresponden a
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informacion general, razonamiento verbal e informacion general respectivamente.
Finalmente le siguen en menor prevalencia pero equivalentes a porcentajes altos en
respuesta incorrecta los items 45, 58, 50, 49, 31, 18, 23, 30, 40, 35 y 38, con porcentajes
entre el 33,9% y 69,6% correspondientes cinco de ellos al razonamiento numérico, cuatro al
razonamiento verbal, uno a razonamiento l6gico y uno a informacion general. En total
fueron 20 items con una prevalencia superior al 30% de respuestas no acertadas.

Tabla 11. Distribucion de prevalencia de los items de informacion general del BARSIT

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS FRECUENCIA PORCENTAJE
3 1 1,8
4 5,4
5 5,4
6 16 28,6
7 14 25,0
8 14 25,0
9 5,4
10 2 3,6
TOTAL 56 100,0

Si bien, lo anterior ilustra el porcentaje de acierto y desacierto de mayor prevalencia
de los items evaluados en el -BASRSIT-, a continuacion se presentara el comportamiento
en términos de frecuencia y prevalencia de las variables evaluadas en esta prueba, es decir
para los items de informacion general el 50% de los estudiantes respondieron 7 o 8
preguntas de manera acertada, el 28,6% de la poblacion dieron respuesta correcta a 6 de los
items de informacion general, el otro 21,4% respondieron de manera correctaa 3, 4, 5,9 o
10 preguntas de 12 preguntas que constituyen la variable de informacion general.

Tabla 12. Distribucion de la prevalencia de los items de vocabulario del BARSIT

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS FRECUENCIA PORCENTAIJE

4 1 1,8
9 1 1,8
11 15 26,8

12 39 69,6
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TOTAL 56 100,0

Respecto a los items de vocabulario el 69,6% de la poblacion respondieron de
manera correcta el 100% de los items, es decir las 12 preguntas correspondientes a dicha
variable, y el 1,8% respondieron Unicamente 4 preguntas correctas, el otro 28,6%
respondieron 9 o 11 preguntas correctas, como se ilustra en la siguiente tabla.

Tabla 13. Distribucion de prevalencia de los items de razonamiento verbal del BARSIT

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS FRECUENCIA  PORCENTAJE

1 1 1,8
5 1 1,8
6 3 5,4
7 10 17,9
8 6 10,7
9 13 23,2
10 13 23,2
11 8 14,3
12 1 1,8

TOTAL 56 100,0

En cuanto a la sumatoria de los items de razonamiento verbal, se encuentra mayor
varianza en la cantidad de respuestas correctas para las 12 preguntas que constituyen dicha
variable, el 46, 4% de la poblacién respondieron entre 9 o0 10 preguntas correctas, el 17,9%
de los estudiantes, respondieron de manera acertada a 7 de las 12 preguntas, el 1,8%
respondieron Unicamente una pregunta de manera correcta y el otro 33,9% respondieron a

5, 6, 8, 11 012 preguntas de manera acertada.

Tabla 14. Distribucion de prevalencia de los items de razonamiento l6gicos del BARSIT

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS FRECUENCIA PORCENTAIJE

3 1 1,8
7 1 1,8
8 8 14,3
9 6 10,7
10 23 41,1
11 16 28,6

12 1 1,8
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TOTAL 56 100,0

Para los items de razonamiento ldgico se encontré que el 41,1% de la poblacion
respondieron de manera acertada a 10 de las 12 preguntas que constituyen la variable,
seguida del 28,6% dieron respuesta correcta a 11 preguntas y el otro 30,3% respondieron

entre 3, 7, 8, 9, 0 12 preguntas acertadas.

Tabla 15. Distribucion de prevalencia de los items de razonamiento numérico del BARSIT

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS FRECUENCIA PORCENTAIE
1 1 1,8
3 3 5,4
4 3 5,4
5 7 12,5
6 7 12,5
7 7 12,5
8 11 19,6
9 8 14,3
10 5 8,9
11 3 54
12 1 1,8
TOTAL 56 100,0

En los items correspondientes al razonamiento numérico, el 19,6% respondieron 8
preguntas de las 12 correspondientes al razonamiento numérico, seguida del 14,3% de la
poblacion que respondieron 9 preguntas correctas, el 37,5% de la poblacién respondieron
entre 5, 6 0 7 preguntas de manera acertada, el otro 28,6% de los estudiantes dieron
repuesta a correcta a 1, 3, 4, 10, 11, o 12 preguntas; siendo esta una de las variables que
mayor varianza presenta dentro las evaluadas en la prueba BARSIT.

Tabla 16. Distribucion de prevalencia de respuesta de la prueba PEMV

ITEM PREGUNTA RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAIJE

2 Mi madre me acepta como soy Siempre 50 89,3

4 Mi madre se preocupa por mi Siempre 52 92,9
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5 Confio en mi madre Siempre 42 75,0
6 Puedo contar con la ayuda de mi madre Siempre 40 71,4

cuando tengo un problema

7 Mi casa es buen lugar para vivir (contexto Siempre 49 87,5
madre)

8 Mi madre me presta atencion Siempre 47 83,9

11 Cuando estoy fuera de casa, mi madre Siempre 45 80,4

sabe dénde y con quien estoy

15 Me siento asustado en mi casa (contexto Nunca 46 82,1
madre)

30 Me siento asustado en mi casa (contexto Nunca 45 80,4
padre)

31 Mi padre respeta mis sentimientos Siempre 44 78,6

32 Mi padre me acepta como soy Siempre 44 78,6

34 Mi padre se preocupa por mi Siempre 46 82,1

35 Confio en mi padre Siempre 44 78,6

37 Mi casa es buen lugar para vivir (contexto Siempre 51 91,1
padre)

39 Me llevo bien con mi padre Siempre 47 83,9

Con respecto a la prueba Personas en mi vida -PENMV-, el cuestionario es tipo
Likert, sin embargo se encontraron algunas preguntas que tienen frecuencias altas en el tipo
de respuesta. El 92,9% de los estudiantes respondieron “siempre” al item numero 4 del
cuestionario, correspondiente a la pregunta “mi madre se preocupa por mi”, seguida de la
pregunta ndmero 37 (mi casa es un buen lugar para vivir —dentro del contexto de las
preguntas del padre) con una porcentaje de prevalencia del 91,1% para la respuesta
“siempre”. Le siguen los items 2, 7, 39, y 8 con porcentajes de prevalencia de 89,3%,
87,5%, 83,9% y 83,9% respectivamente, tres de las cuales refieren a percepciones de la
relacion con la madre y una a las del padre, con respuesta de “siempre”. Las preguntas 15
(Me siento asustado en mi casa -contexto madre-) y 30 (Me siento asustado en mi casa -

contexto padre-) correspondientes a la respuesta “nunca”, obtuvieron un porcentaje de
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82,1% y 80,4% respectivamente. Las restantes siete preguntas que mayor prevalencia
tuvieron en su tipo de respuesta (siempre), cuatro corresponden a la percepcion de la
relacion del padre y tres a la relacién con la madre.

Tabla 17. Prevalencia de sumatoria items de la variable madre confianza

SUMATORIA FRECUENCIA PORCENTAIJE
23 1 1,8
24 1 1,8
25 1 1,8
28 4 71
29 3 5,4
30 7 12,5
31 5 8,9
32 8 14,3
33 7 12,5
34 11 19,6
35 6 10,7
37 2 3,6

TOTAL 56 100,0

Frente a la variable madre confianza el 19,6% de los estudiantes tuvieron una
sumatoria de total de 34 puntos, seguida de 14% que obtuvieron una puntuacion total de 32,
el 12,5% de estudiantes puntuaron 30 y la misma proporcion de alumnos puntuaron 33. Los
demaés estudiantes se distribuyen entre 23 y 37 puntos.

Tabla 18. Prevalencia de sumatoria items de la variable madre comunicacion

SUMATORIA FRECUENCIA PORCENTAIJE
10 2 3,6
11 1 1,8
13 5 8,9
14 8 14,3
15 7 12,5
16 33 58,9

TOTAL 56 100,0
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En la prevalencia de la variable madre comunicacion de la prueba personas en mi
vida, el 58,9% de los estudiantes obtuvieron una puntuacion total de 16, seguida del 14,3%
de alumnos con puntuacion de 14 en total, el 12,5% obtuvieron 15 en puntuacion total y el
otro 14,3% de la poblacion obtuvieron entre 10 y 13 puntos.

Tabla 19. Prevalencia de sumatoria items de la variable madre alienacion

SUMATORIA FRECUENCIA Porcentaje
1 1,8
2 3,6
10 3 5,4
11 4 7,1
12 6 10,7
13 6 10,7
14 15 26,8
15 14 25,0
16 3 5,4
17 2 3,6
TOTAL 56 100,0

En relacion a la variable madre alienacién se encontr6 que el 26% de los estudiantes
obtuvieron una puntuacién total del 14, seguida del 25% de la poblacién con un resultado
de 15 puntos.

Tabla 20. Prevalencia de sumatoria items de la variable padre confianza

SUMATORIA FRECUENCIA PORCENTAIJE
14 2 3,6
18 1 1,8
19 2 3,6
21 1 1,8
22 2 3,6
23 3 5,4
24 1 1,8
25 4 7,1
26 1 1,8
27 5 8,9
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28 3 5,4
29 6 10,7
30 3 54
31 4 71
32 1 1,8
33 14 25,0
34 2 3,6
36 1 1,8
TOTAL 56 100,0

De acuerdo a los resultados obtenidos en la dimensién padre confianza, se encontro
que una varianza mayor, en donde el 25% de la poblacion obtuvieron una puntaje total de
33, seguida del 10,7% de estudiantes con 29 puntos totales, el otro 64,3% obtuvieron una
puntuacion variables entre 14 y 36.

Tabla 21. Prevalencia de sumatoria items de la variable padre comunicacion

SUMATORIA FRECUENCIA PORCENTAIJE
6 1 1,8
7 1 1,8
9 8 14,3
10 8 14,3
11 18 32,1
12 10 17,9
13 2 3,6
14 3 5,4
15 2 3,6
17 2 3,6
20 1 1,8
TOTAL 56 100,0

Frente a la variable padre comunicacion se encontré que el 32,1% de los estudiantes
tuvieron una puntuacion de 11, seguida del 17,9% de la poblacion con sumatoria de 12, el
14,3% de los estudiantes obtuvieron 10 puntos y la misma proporcion de alumnos alcanzé

9 puntos en total.
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Tabla 22. Prevalencia de sumatoria items de la variable padre alienacion
SUMATORIA FRECUENCIA  PORCENTAIJE

10 2 3,6
12 1 1,8
13 1 1,8
14 3 5,4
15 2 3,6
16 2 3,6
17 3 5,4
18 6 10,7
19 8 14,3
20 28 50,0
TOTAL 56 100,0

En cuanto a la variable de padre-alienacion se encontr6 que el 50% de la poblacién
tuvieron una puntuacion de 20 en la sumatoria total, el 14,3% de los estudiantes tuvieron
una puntuacion de 19 en total, seguida del 10,7% de los alumnos con sumatoria total de 18
puntos, el otro 25% de la poblacion obtuvieron una puntuacion variable entre 10 y 17
puntos en la sumatoria total.

Tabla 23. Distribucion de medias del BARSIT

ITEM MEDIA DS
Sumatoria items de informacion general 6,8 1,4
Sumatoria de items de vocabulario 11,5 1,2
Sumatoria de items de razonamiento verbal 8,7 1,9
Sumatoria de items de razonamiento légico 9,7 1,4
Sumatoria de items de razonamiento numérico 7,2 2,3
TOTAL 31,2 5,3

En relacién al BARSIT se encontré que la media mas alta se sitda en la sumatoria
de los items de vocabulario con 11,5 y una desviacion estandar de 1,2, seguida de la
sumatoria de razonamiento l6gico con una media de 9,7 y una desviacion de 1,4 en la
sumatoria de las variables de razonamiento verbal se obtuvo una media de 8,7 y una
desviacion de 1,2; y las medias méas bajas se ubican en los items de razonamiento numérico

e informacion general con puntuaciones de 7,2 y 6,8 respectivamente y desviaciones de 2,3
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y 1,4. Con respecto a la sumatoria total de los items para esta poblacion se encontré una
media de 31, 2 con 5,3 de desviacion estandar.

Tabla 24. Distribucion de medias del BASRSIT por género

SUMATORIA SUMATORIA DE
SUMATORIA DE SUMATORIA DE ITEMS SUMATORIA DE ITEMS
3 DE ITEMS DE ITEMS DE
GENERO i ITEMS DE DE RAZONAMIENTO DE RAZONAMIENTO
INFORMACION RAZONAMIENTO
VOCABULARIO VERBAL NUMERICO
GENERAL LOGICO
Media 6,43 11,40 8,37 9,70 7,33
Nifa
Desv. tip. 1,357 1,545 2,141 1,745 2,368
Media 7,31 11,69 9,15 9,81 7,04
Nifio
Desv. tip. 1,408 ,471 1,567 ,981 2,375
Media 6,84 11,54 8,73 9,75 7,20
TOTAL
Desv. tip. 1,437 1,175 1,921 1,430 2,354

Respecto a los resultados obtenidos en el programa SPSS version 20 ®, se encuentra
que las nifias presentan una media en la sumatoria de items de informacion general de 6,43
con una desviacion tipica de 1,357, a su vez los nifios obtuvieron una media de 7,31 con
una desviacion tipica de 1,408 para un total en la media de 6,84 con una desviacion tipica
de 1,437; En el item de vocabulario las nifias obtuvieron una media de 11,40 con una
desviacion tipica de 1,545, y los nifios una media de 11,69 con una desviacion de ,471 para
un total en la media de 11,54 con una desviacion tipica de 1,175; En el items de
razonamiento verbal las nifias obtuvieron una media de 8,37 con una desviacion de 2,141, y
los nifios una media de 9,15 con una desviacion tipica de 1,567 para un total en la media de
8,73 con una desviacion tipica de 1,921; En el item de razonamiento logico las nifias
obtuvieron una media de 9,70 con una desviacion tipica de 1,745 y los nifios una media de
9,81 con una desviacion de ,981 para un total en la media de 1,75 con una desviacion tipica
de 1,430; En el item de razonamiento numérico las nifias obtuvieron una media de 7,33 con
una desviacion 2,368 y los nifios una media de 7,04 con una desviacion tipica 2,375 para un

total en la media de 7,20 con una desviacion tipica de 2,354.
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2n00/cur0 Pirewsoe sowaromaoe TRl D™ Uirewsoe o mevsoe
INFORMACION VOCABULARIO RAZONAMIENTO RAZONAMIENTO RAZONAMIENTO
GENERAL VERBAL LoGIcOo NUMERICO

Media 6,25 10,88 7,50 9,63 6,75

5A
Desv. tip. 1,581 2,800 2,777 2,722 1,753
Media 6,78 11,89 9,44 9,67 6,78

5B
Desv. tip. 1,481 ,333 1,509 1,323 2,539
Media 7,45 11,64 8,09 9,91 7,55

6A
Desv. tip. 1,635 ,924 1,868 1,136 2,806
Media 6,79 11,57 9,11 9,75 7,32

6B
Desv. tip. 1,287 ,504 1,618 1,110 2,342
Media 6,84 11,54 8,73 9,75 7,20

TOTAL
Desv. tip. 1,437 1,175 1,921 1,430 2,354

Se encuentra respecto al grupos que los estudiantes del grado 5% en la sumatoria del

ftem de informacion general obtuvieron una media de 6,25 con una desviacion tipica de

1,581, a su vez los estudiantes del grado 58 tuvieron una media de 6,78 con una desviacion

tipica de 1,481, los estudiantes de 62 tuvieron una media de 7,45 con una desviacion tipica

de 1,635, los estudiantes de 68 obtuvieron una media de 6,79 con una desviacion tipica de

1,287, Finalmente los estudiantes generaron un total en la media de 6,84 con una

desviacion tipica de 1,437; En la sumatoria del item de vocabulario los estudiantes del

grado 5 tuvieron una media de 10,88 con una desviacion tipica de 2, 800, Asi mismo los

estudiantes de 5b obtuvieron una media de 11,89 con una desviacion tipica de ,333, los

estudiantes de 62 tuvieron una media de 11,64 con una desviacion tipica de ,924, los

estudiantes de 6b tuvieron una media de 11,57 con una desviacion tipica de ,504,

finalmente los estudiantes generaron un total de 11,54 con una desviacion tipica de 1,175;

Para la sumatoria del item de razonamiento verbal, los estudiantes de 5% obtuvieron una

media de 7,50 con una desviacion tipica de 2,777, para los estudiantes de 5b obtuvieron una
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media de 9,44 con una desviacion tipica de 1,509, los estudiantes de 62 tuvieron una media
de 8,09 con una desviacion tipica de 1,868, los estudiantes de 6b tuvieron una media de
9,11 con una desviacion tipica de 1,618, finalmente los estudiantes arrojaron una media de
8,73 con una desviacién tipica de 1,921; Para la sumatoria del item de Razonamiento
Légico los estudiantes de 52 obtuvieron una media de 9,63 con una desviacion tipica de
2,722, los estudiantes de 5b obtuvieron una media de 9,67 con una desviacion tipica de
1,323, los estudiantes de 62 obtuvieron una media de 9,91 con una desviacién tipica de
1,136, los estudiantes de 6b tuvieron una media de 9,75 con una desviacion tipica de 1,110,
finalmente los estudiantes arrojaron un total en la media de 9,75 con una desviacién tipica
de 1,430; En relacion con la sumatoria del item de razonamiento numérico arrojaron los
estudiantes de 52 obtuvieron una media de 6,75 con una desviacion tipica de 1,753, para los
estudiantes de 5B se muestra una media de 6,78 con una desviacion tipica de 2,539, los
estudiantes de 6% obtuvieron una media 7,55 con una desviacion tipica 2,806, los
estudiantes de 6b tuvieron una media 7,32 con una desviacion tipica de 2,342, finalmente
los estudiantes arrojan una media total de 7,20 con una desviacion tipica de 2,354.

Tabla 26. Distribucion de medias del BARSIT por edades

SUMATORIA DE SUMATORIA DE SUMATORIA DE SUMATORIA DE
EDAD ACTUAL MESES ITEMS DE SU'::_QL%R;: DE ITEMS DE ITEMS DE ITEMS DE
INFORMACION VOCABULARIO RAZONAMIENTO RAZONAMIENTO RAZONAMIENTO
GENERAL VERBAL LOGICO NUMERICO
Media 8,00 12,00 10,00 10,00 6,50
121
Desv. tip. 1,414 0,000 1,414 0,000 2,121
Media 7,00 12,00 8,00 10,00 6,00
123
Desv. tip.
Media 6,00 12,00 10,00 8,00 8,00
124
Desv. tip.
Media 8,00 12,00 10,00 9,00 9,00
125
Desv. tip.
Media 6,00 12,00 7,33 10,00 5,33
127
Desv. tip. 2,000 0,000 1,528 1,000 3,786

128 Media 3,00 4,00 1,00 3,00 3,00
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129

131

133

134

135

136

137

138

139

140

141

143

144

145

146

147

148

149

Total

Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media
Desv. tip.
Media

Desv. tip.

6,00

6,00

6,67
1,966
6,00

4,00

7,00

6,75
,957
7,67
,577
7,00
1,414
6,67
,577
7,00
1,414
6,25
1,708
8,50
,707
7,43
1,397
5,00

7,67
,577
7,00

7,50
,707
6,84
1,437

12,00

12,00

11,17
1,169
12,00

11,00

12,00

11,50
,577
11,67
,577
11,25
,500
11,33
,577
12,00
0,000
11,75
,500
12,00
0,000
11,86
,378
12,00

11,67
,577
12,00

11,50
,707
11,54
1,175

8,00

10,00

8,17
1,722
5,00

8,00

9,33
2,082
7,00

10,50
,707
8,73

1,921

11,00

11,00

9,50
1,378
11,00

9,00

11,00

10,75
,957
10,33
,577
9,25
1,500
10,33
,577
10,00
0,000
9,50
1,732
10,50
,707
9,71
1,380
8,00

10,00
0,000
10,00

9,50
,707
9,75
1,430

8,00

6,00

8,00
1,673
4,00

5,00

7,00

7,25
1,708
5,33
2,517
7,50
1,915
6,33
3,055
10,50
,707
7,00
2,582
8,50
4,950
7,14
2,193
4,00

9,67
,577
9,00

9,00
0,000
7,20
2,354

la que se resaltan

Se encuentra que en la tabla de Distribucion de Medias del BARSIT por edades en

la sumatoria de los items de Informacién General, Vocabulario,
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Razonamiento Verbal, Razonamiento LAgico y Razonamiento Numérico, el puntaje que
mas se resalta de los chicos en relacién con la edad en meses, se alcanz6 en una media de
12,00 y en relacién con la edad en meses de los chicos se encontrd que el puntaje de la
media menor es de ,577.

Tabla 27. Distribucion de las medias de PEMV

ITEM MEDIA DS
Puntuacion total madre confianza 31,8 2,9
Puntuacion total madre comunicacion 15,0 1,5
Puntuacion total madre alienacion 13,4 2,2
Puntuacion total padre confianza 28,1 5,2
Puntuacion total padre comunicacion 11,3 2,3
Puntuacion total padre alienacién 18,2 2,6

Con respecto al cuestionario que mide la relacién de apego con padre y madre —
PEMV- las variables del factor madre, se encontr6 que el item de puntuacion mas alta en la
media fue madre-confianza con una desviacion de 2,9, seguida por la sumatoria de los
items de madre-comunicacion con 15,0 de puntuacion en la media y 1,5 de desviacion
estandar; la puntuacién media mas baja fue de 13,4, correspondiente al factor madre-
alienacion con una desviacion de 2,2. Frente a las variables del padre, se encontr6 que la
media mé&s alta se ubicd en 28,1 con desviacion de 5,2 correspondiente a la variable de
padre-confianza, seguida por padre-alienacién con una puntuacion media de 18,2 y 2,6 de
desviacion, finalmente la puntuacién media méas baja para el factor padre fue 11,3 con una
desviacion de 2,3 ubicada en la variable padre-comunicacion.

Tabla 28. Distribucion de medias de PEMYV por género

PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION
GENERO TOTAL MADRE TOTAL MADRE TOTAL MADRE  TOTAL PADRE TOTAL PADRE TOTAL PADRE
CONFIANZA COMUNICACION ALIENACION CONFIANZA COMUNICACION ALIENACION

Nifia Media 31,53 14,97 13,57 28,37 11,77

18,13
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Desv. tip. 2,991 1,671 1,888 5,499 2,687

Media 32,12 15,08 13,15 27,77 10,85
Nifio

Desv. tip. 2,875 1,354 2,541 4,836 1,826

Media 31,80 15,02 13,38 28,09 11,34
TOTAL

Desv. tip. 2,926 1,519 2,204 5,164 2,353

2,763
18,31
2,542
18,21
2,640

Se encuentra que en la tabla de distribucion de medias del PEMV por género, en el
item de puntuacion total de madre confianza, las nifias obtuvieron una media de 31,53 con
una desviacion tipica de 2,991, los nifios obtuvieron una media de 32,12 con una desviacién
tipica de 2,875, finalmente los estudiantes alcanzaron una media de 31,80 con una
desviacion tipica de 2,926; En el item de la puntualizacion total madre comunicacion, las
nifias alcanzaron una media de 14,97 con una desviacion tipica de 1,971, a su vez los nifios
obtuvieron una media de 15,08 con una desviacion tipica de 1,354, finalmente los nifios
obtuvieron una media de 15,02 con una desviacion tipica de 1,519; en relacion con el item
de puntuacion total madre alienacion, las nifias obtuvieron una media de 13,57 con una
desviacion tipica de 1,888, los nifios alcanzaron una media de 13,15 con una desviacién
tipica 2,541, finalmente los estudiantes alcanzaron una media de 13,38 con una desviacion
tipica 2,204; para el item de puntuacién total Padre confianza las nifias alcanzaron una
media de 28,37 con una desviacion tipica 5,499, a su vez los nifios alcanzaron una media de
27,77 con una desviacion tipica de 4,836, finalmente los nifios alcanzaron un total en la
media de 28,09 con una desviacion tipica de 5,164; en cuanto a el item de puntuacion total
padre comunicacion, se encuentra que las nifias alcanzan una media de 11,77 con una
desviacion tipica de 2,687, los nifios alcanzaron a su vez una media de 10,85 con una
desviacion tipica de 1,826, finalmente los estudiantes obtuvieron un total en la media de
11,34 con una deviacién tipica de 2,353; Se encuentra para el item de puntuacion total de

Padre Alienacion, las nifias obtuvieron una media de 18,13 con una desviacion tipica de



2,763, los nifios alcanzaron una media de 18,31
estudiantes en un total de 18,21 con una desviacion tipica de 2,640.

Tabla 29. Distribucion de medias de PEMV por grado y grupo

69

con una desviacion tipica de 2,542, los

PUNTUACION i PUNTUACION PUNTUACION 3 PUNTUACION
PUNTUACION PUNTUACION
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
GRADO/GRUPO TOTAL MADRE TOTAL PADRE
MADRE ) MADRE PADRE i PADRE
COMUNICACION 3 COMUNICACION .
CONFIANZA ALIENACION  CONFIANZA ALIENACION
Media 31,13 15,63 13,50 26,38 10,50 18,63
5a
Desv. tip. 2,532 ,744 2,000 5,805 ,926 3,503
Media 32,44 15,67 13,11 30,89 11,56 19,33
5B
Desv. tip. 2,404 ,707 3,180 2,315 2,455 1,118
Media 31,27 14,45 13,64 29,82 13,18 18,18
62
Desv. tip. 4,125 2,162 1,804 4,423 2,926 2,601
Media 32,00 14,86 13,32 27,00 10,79 17,75
6B
Desv. tip. 2,708 1,508 2,144 5,551 2,043 2,730
Media 31,80 15,02 13,38 28,09 11,34 18,21
Total
Desv. tip. 2,926 1,519 2,204 5,164 2,353 2,640

Para la tabla de Distribucion de medias de PEMV por grado y grupo, los estudiantes
de grado 5% obtuvieron en el item de puntuacion total de Madre Confianza una media de
31,13 con una desviacion tipica de 2,532; Los estudiantes de 5B obtuvieron una media de
32,44 con una desviacion tipica de 2,404; A su vez los estudiantes de 6% alcanzaron una
media de 31,27 con una desviacion de 4,125; Los estudiantes de 6B obtuvieron una media
de 32,00 con una desviacion tipica de 2,708; finalmente todos los estudiantes alcanzaron un
total en la media de 31,80 con una desviacion tipica de 2,926. En el item de puntuacion
total madre comunicacion, los estudiantes de 5% alcanzaron una media de 15,63 con una
desviacion de ,744; Asi mismo los estudiantes de 5b obtuvieron una media 15,67 con una
desviacion de ,707; Los estudiantes 62 obtuvieron una media 14,45 con una desviacion
2,162; Los estudiantes de 6B obtuvieron una media 14,86 con una desviacion tipica de

1,508, Finalmente los estudiantes obtuvieron una media 15,02 con una desviacion tipica de
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1,519; Para el item de puntuaciéon total de Madre Alienacion, los estudiantes de 5?
alcanzaron una media de 13,50 con una desviacidn tipica de 2,000, a su vez los estudiantes
de 5b obtuvieron una media de 13,11 con una desviacion tipica de 3,180, los estudiantes de
62 obtuvieron una media de 13,64 con una desviacion tipica de 1,804, los estudiantes de 6b
alcanzaron una media de 13,32 con una desviacion tipica de 2,144, finalmente los
estudiantes tuvieron un total en la media de 13,38 con una desviacion tipica de 2,204; En el
item de puntuacion total de Padre Confianza, los estudiantes de 52 alcanzaron una media de
26,38 con una desviacion de 5,805, los estudiantes de 5b obtuvieron una media de 30,89
con una desviacion tipica de 2,315, los estudiantes de 62 puntualizaron una media de 29,82
con una desviacion tipica de 4,423, los estudiantes de 6b alcanzaron una media de 27,00
con una desviacion tipica de 5,551, finalmente los estudiantes tuvieron un total en la media
de 28,09 con una desviacion de 5,164. En relacion con el item de puntuacion total de Padre
Comunicacion, los estudiantes de 5% alcanzaron una media de 10,50 con una desviacion
tipica de ,926, los estudiantes de 5b obtuvieron una media de 11,56 con una desviacién
tipica de 2,455, a su vez los estudiantes de 62 obtuvieron una media de 13,18 con una
desviacion de 2,926, los estudiantes de 6b alcanzaron una media de 10,79 con una
desviacion tipica de 2,043, los estudiantes obtuvieron un total en la media de 11,34 con una
desviacion tipica de 2,353; En relacion con el item de puntuacion total padre alienacién, los
estudiantes del grado 5% alcanzaron una media de 18,63 con una desviacion de 3,503, los
estudiantes de 5b obtuvieron una media de 19,33 con una desviacion tipica de 1,118, los
estudiantes de 62 alcanzaron una media de 18,18 con una desviacion tipica de 2,601, los
estudiantes de 6b obtuvieron una media de 17,75 con una desviacion tipica de 2,730, los

estudiantes obtuvieron un total en la media de 18,21 con una desviacion tipica de 2,640.
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Tabla 30. Distribucion de medias de PEMV por edades

PUNTUACIO i PUNTUACION } i PUNTUACION
PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION
EDAD ACTUAL N TOTAL TOTAL TOTAL
TOTAL MADRE TOTAL PADRE TOTAL PADRE
MESES MADRE 3 MADRE } PADRE
COMUNICACION B CONFIANZA  COMUNICACION |
CONFIANZA ALIENACION ALIENACION
Media 31,00 15,50 13,50 28,50 10,50 17,50
121 Desv.
2,828 ,707 ,707 ,707 ,707 ,707
tip.
Media 35,00 16,00 15,00 14,00 10,00 10,00
123 Desv.
tip.
Media 35,00 14,00 13,00 29,00 10,00 20,00
124 Desv.
tip.
Media 34,00 16,00 14,00 33,00 11,00 20,00
125 Desv.
tip.
Media 33,33 16,00 12,33 30,33 12,33 20,00
127 Desv.
,577 0,000 1,528 4,619 1,528 0,000
tip.
Media 30,00 15,00 16,00 31,00 10,00 20,00
128 Desv.
tip.
Media 30,00 16,00 15,00 25,00 11,00 19,00
129 Desv.
tip.
Media 29,00 14,00 11,00 26,00 10,00 20,00
131 Desv.
tip.
Media 30,33 15,67 12,33 29,33 13,17 18,17
133 Desv.
2,582 ,816 4,320 7,840 3,869 4,021
tip.
Media 34,00 16,00 14,00 34,00 12,00 20,00
134 Desv.
tip.
Media 35,00 13,00 10,00 27,00 11,00 20,00
135 Desv.
tip.

136 Media 32,00 16,00 15,00 28,00 9,00 19,00
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137

138

139

140

141

143

144

145

146

147

148

149

TOTAL

Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media
Desv.
tip.
Media

32,75

3,403

31,33

2,309

31,75

2,630

29,33

5,686

26,00

2,828

31,50

4,509

33,00

2,828

33,29

1,976

33,00

32,33

1,528

31,00

32,50

2,121

31,80

15,75

,500

15,33

1,155

15,50

,577

13,00

3,000

12,00

2,828

14,00

2,449

15,50

,707

15,43

,976

14,00

14,00

1,732

16,00

15,50

,707

15,02

13,75

,500

13,33

1,155

14,25

2,062

11,67

2,517

11,00

1,414

14,50

2,380

16,00

1,414

13,71

1,976

13,00

12,67

1,528

15,00

13,50

,707

13,38

31,50

3,000

30,33

2,309

29,25

2,062

24,00

6,245

25,00

2,828

26,50

7,234

20,00

1,414

28,29

4,231

23,00

29,00

4,000

34,00

29,00

5,657

28,09

13,00

2,828

11,67

,577

9,25

1,708

11,33

1,528

12,50

2,121

12,50

3,697

10,50

2,121

12,00

1,414

9,00

8,67

2,517

11,00

10,00

1,414

11,34

19,50

1,000

19,67

,577

18,75

1,500

15,33

2,309

13,50

,707

17,75

2,630

14,00

2,828

18,43

1,718

19,00

18,67

1,528

20,00

20,00

0,000

18,21
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Desv.
2,926 1,519 2,204 5,164 2,353 2,640
tip.

Se encuentra que en la tabla de Distribucion de Medias del Test PEMV por edades
en la que se resaltan la sumatoria de los items Madre Confianza, Madre Comunicacion,
Madre Alienacion, Padre Confianza, Padre Comunicacion y Padre Alienacion, el puntaje
gue mas se resalta de los chicos en relacion con la edad en meses, se alcanz6 en una media
de 35,00 y en relacién con la edad en meses de los chicos se encontré que el puntaje de la
media menor con base en los items es de 8,67.

Tabla 31. indice de fiabilidad del BARSIT

ALFA DE CRONBACH N DE ELEMENTOS

,856 60

El alpha de cronbach debe estar por encima de 0,5 y de acuerdo al analisis que se
hizo al BARSIT con el programa SPSS version 20® se encontrd un alpha de cronbach de
0,856 suficiente para garantizar la fiabilidad del instrumento.

Tabla 32. Analisis de fiabilidad item por item del BARSIT

MEDIA DE LA ESCALA VARIANZA DE LA CORRELACION ~ ALFA DE CRONBACH
ITEMS BARSIT SI SE ELIMINA EL ESCALA SISEELIMINA  ELEMENTO-TOTAL  SI SE ELIMINA EL
ELEMENTO EL ELEMENTO CORREGIDA ELEMENTO
BARSIT 1 43,05 39,470 0,000 ,856
BARSIT 2 43,09 39,210 ,096 ,856
BARSIT 3 43,07 38,395 ,638 ,852
BARSIT 4 43,13 37,748 ,518 ,850
BARSIT 5 43,13 39,239 ,050 ,857
BARSIT 6 43,11 38,388 ,366 ,853
BARSIT 7 43,09 38,119 ,569 ,851
BARSIT 8 43,07 38,395 ,638 ,852
BARSIT 9 43,07 38,395 ,638 ,852
BARSIT 10 43,13 37,675 ,541 ,850
BARSIT 11 43,11 37,843 ,564 ,850

BARSIT 12 43,09 38,119 ,569 ,851
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BARSIT 13
BARSIT 14
BARSIT 15
BARSIT 16
BARSIT 17
BARSIT 18
BARSIT 19
BARSIT 20
BARSIT 21
BARSIT 22
BARSIT 23
BARSIT 24
BARSIT 25
BARSIT 26
BARSIT 27
BARSIT 28
BARSIT 29
BARSIT 30
BARSIT 31
BARSIT 32
BARSIT 33
BARSIT 34
BARSIT 35
BARSIT 36
BARSIT 37
BARSIT 38
BARSIT 39
BARSIT 40
BARSIT 41
BARSIT 42
BARSIT 43
BARSIT 44
BARSIT 45
BARSIT 46
BARSIT 47

43,20
43,11
43,11
43,09
43,07
43,50
43,05
43,18
43,34
43,13
43,46
43,07
43,14
43,18
43,07
43,25
43,25
43,46
43,63
43,07
43,16
43,11
43,45
43,95
43,11
43,39
43,09
43,46
43,82
43,11
43,14
43,11
43,75
43,89
43,11

39,143
38,061
37,879
38,156
38,395
36,727
39,470
37,677
37,428
38,584
37,162
38,395
37,397
38,004
38,395
38,118
36,591
36,653
37,984
38,395
37,883
37,988
37,743
39,397
38,279
37,225
39,465
37,817
39,204
37,952
37,906
39,116
37,718
38,097
39,043

,046
,484
,550
,553
,638
,410
0,000
/411
,329
,253
,341
,638
,565
,329
,638
,241
,560
,428
,201
,638
,388
,511
,245
-,006
,405
,346
-,013
,230
,016
,524
,418
,106
,270
,270
,132

,858
,851
,850
,851
,852
,851
,856
,851
,853
,854
,853
,852
,849
,853
,852
,854
,848
,850
,856
,852
,852
,851
,855
,858
,852
,852
,857
,855
,859
,851
,851
,856
,854
,854
,855
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BARSIT 48
BARSIT 49
BARSIT 50
BARSIT 51
BARSIT 52
BARSIT 53
BARSIT 54
BARSIT 55
BARSIT 56
BARSIT 57
BARSIT 58
BARSIT 59
BARSIT 60

43,11
43,63
43,73
43,86
43,09
43,80
43,27
43,98
43,79
43,09
43,75
44,02
43,93

38,170
39,220
37,327
38,525
39,792
38,124
37,072
38,600
39,699
39,319
38,082
39,145
37,995

,445
,000
334
,158
-,151
214
441
,249
-,076
,049
,205
,124
,331

,852
,861
,853
,856
,858
,855
,850
,854
,862
,856
,856
,855
,853

Se hizo un analisis item por item del alpha de cronbach y ningun item al interior del

BARSIT sacé una puntuacion inferior a 0,848 lo que permite concluir que el BARSIT es

un instrumento fiable para analizar.

Tabla 33. indice de fiabilidad de PEMV

ALFA DE CRONBACH

N DE ELEMENTOS

Con respecto al indice de fiabilidad de la prueba personas en mi vida se encontro un

alpha de cronbach de 0,827 que supera el 0,5 minimo para considerar viable analizar una

prueba

Tabla 34. Analisis de fiabilidad item por item de PEMV

MEDIA DE LA ESCALA SI

VARIANZA DE LA

CORRELACION

ALFA DE CRONBACH

ITEMS PEMV SE ELIMINA EL ESCALASISEELIMINA  ELEMENTO-TOTAL SI SE ELIMINA EL
ELEMENTO EL ELEMENTO CORREGIDA ELEMENTO
ITEM PEMV1 114,25 121,245 273 ,824
ITEM PEMV2 114,02 119,363 ,486 ,820
ITEM PEMV3 114,48 120,945 ,225 ,826
ITEM PEMV4 113,91 124,083 ,287 ,825
ITEM PEMV5 114,20 117,361 ,526 ,818
ITEM PEMV6 114,20 120,961 ,330 ,823
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ITEM PEMV7 114,02 122,236 ,295 ,824
ITEM PEMVS 114,16 119,519 474 ,820
ITEM PEMV9 114,05 119,979 478 ,820
ITEM PEMV11 114,11 123,988 ,113 ,828
ITEM PEMV12 116,00 130,655 -,352 ,838
ITEM PEMV13 116,29 131,299 -,357 ,840
ITEM PEMV14 116,25 129,355 -,208 ,840
ITEM PEMV15 116,54 128,726 -,207 ,837
ITEM PEMV16 114,41 114,901 ,576 ,815
ITEM PEMV17 114,45 118,979 321 ,823
ITEM PEMV18 114,43 114,977 ,488 ,817
ITEM PEMV19 114,39 118,970 ,302 ,823
ITEM PEMV20 114,61 115,261 471 ,817
ITEM PEMV21 114,39 117,443 472 ,818
ITEM PEMV22 114,96 111,344 ,595 ,812
ITEM PEMV23 115,00 109,455 ,701 ,808
ITEM PEMV24 114,82 110,513 ,653 ,810
ITEM PEMV25 115,04 108,762 ,689 ,808
ITEM PEMV26 114,50 116,291 ,388 ,820
ITEM PEMV27 116,18 126,331 -,065 ,835
ITEM PEMV28 116,38 125,548 -,022 ,833
ITEM PEMV29 115,91 130,301 -216 ,846
ITEM PEMV30 116,45 126,179 -,059 ,835
ITEM PEMV31 114,16 121,410 ,246 ,825
ITEM PEMV32 114,13 118,911 ,505 ,819
ITEM PEMV33 114,32 115,277 ,608 ,815
ITEM PEMV34 114,13 118,220 462 ,819
ITEM PEMV35 114,20 116,052 ,550 ,816
ITEM PEMV36 114,39 112,788 ,645 ,812
ITEM PEMV37 113,95 124,088 ,195 ,826
ITEM PEMV38 114,32 115,422 ,560 ,815
ITEM PEMV39 114,09 116,519 ,588 ,816

Frente al analisis item por item de PEMV del alpha de cronbach con el programa
SPSS versién 20® se encontr6 que no habian items dentro del instrumento con
puntuaciones inferiores a 0,808 que, aunque es inferior a los resultados obtenidos en el

BARSIT, sigue teniendo un alto nivel de fiabilidad.



Tabla 35. Correlacion de significatividad de PEMV y BARSIT
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INFORMA

RAZONA

RAZONA

RAZONAMIENTO

TOTAL

MADRE

MADRE

MADRE

PADRE

PADRE

PADRE

CION MIENTO  MIENTO CONFIA  COMUNICACI  ALIENACI  CONFIAN  COMUNICACI  ALIENACI
GENERAL ARIO VERBAL LOGICO NUMERICO BARSIT NZA ON ON ZA ON ON
. Correla - - . .
EnEACION cion de 1 418" 491 440 423 /572 0,079 0,068 0,123 0073  -0,027  -0,015
Pearson
Correla . . . .
VOCABULARIO cién de ,418 1 ,572 ,698 0,25 ,722 0,105 0,107 -0,142 -0,131 -0,001 -0,161
Pearson
Correla = * wx *x *x
RZOMAMIENTO gnde 4917 572 1 ,604 ,442 ,841 0,068  -0,023  -0,057 -0,168  -0,144  -0,182
Pearson
Correla = * = wx wx
[PIOUAVIENTO cende 440" 698" 604 1 1344 ,789 0,032 0,136 0,001  -0,12 0,009  -0,193
Pearson
Correla . . . .
:ﬁﬁ;‘l‘gﬁ”m cénde 423 0,25 442 ,344 1 ,746 50,205  -0,184 0,099 -0,013 -0,016 -0,162
Pearson
Correla = o = o *x
TOTAL BARSIT cién de ,572 ,722 ,841 ,789 ,746 1 -0,034 -0,03 -0,095 -0,127 -0,056 -0,223
Pearson
Correla - - . .
ADRE CONFIANZA  ciénde 0,079 0,105 0,068 0,032 -0,205 -0,034 1 ,549 ,398 ,325 0,055 ,271
Pearson
MADRE Correla . - . .
comuNicacion  Siénde 0,068 0,107 -0,023 0,136 -0,184 -0,03 ,549 1 ,405 ,A410 0,014 ,366
Pearson
MADRE Correla . o
ALENACIGN cdénde 0,123  -0,142 -0,057 0,001 -0,099 -0,095 ,398 ,405 1 0,176 0,084 0,145
Pearson
PADRE Correla . o .
CONFIANZA cdénde 0,073 -0,131 -0,168 -0,12 -0,013 -0,127 ,325 ,410 0,176 1 0,24 ,783
Pearson
PADRE Correla
CoMuNIcacion  Siénde  -0,027  -0,001  -0,144 0,009 -0,016 -0,056 0,055 0,014 0,084 0,24 1 0,017
Pearson
PADRE Correla * P %
ALIENACION cién de -0,015 -0,161 -0,182 -0,193 -0,162 -0,223 ,271 ,366 0,145 ,783 0,017 1

Pearson

**, La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Teniendo en cuenta que ya se han hecho los andlisis de fiabilidad, prevalencia y

otros datos significativos de cada una de las pruebas y siguiendo los objetivos del trabajo de

investigacion frente a la existencia o no de la correlacion significativa entre el apego y las

dificultades de aprendizaje, evaluadas a través de las pruebas PEMV y BARSIT

respectivamente, entendiendo el apego como la variable independiente y la aptitud de

aprendizaje como la independiente, se encontr6 una correlacion significativa entre los items

de informacion general, razonamiento verbal, 16gico, numérico y vocabulario; frente a los

resultados obtenidos en el cuestionario PEMV se encontré una correlacion significa entre

los items de madre-comunicacion, madre-confianza, padre-confianza, madre-alienacion y

padre-alienacion. Sin embargo no se encontro correlacion entre las dos variables (apego-

aprendizaje, apego-dificultades de aprendizaje).
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Conclusiones

Esta investigacion se llevo a cabo con 56 estudiantes del Colegio Tercer Milenio, en
el municipio de Caldas, Antioquia, con una edad promedio de 11 afios y 5 meses, la
muestra estuvo constituida por el 30,4% de estudiantes de grado 5 y el 69,6% por
estudiantes del grado 6, distribuidos en grupos Ay B.

Teniendo en cuenta que los instrumentos que se aplicaron, aunque fueron confiables
para la investigacién, ofrecian datos de poblaciones y edades que no coincidian con la
estudiada, se opt6 por analizar la muestra, sacando medias de los mimos nifios. Las pruebas
aplicadas tuvieron una fiabilidad superior a 0,8 cada una.

Los resultados obtenidos de la prueba BARSIT y Personas en mi vida, sefialan con
respecto al test de habilidad mental, la muestra en general obtuvo un mejor rendimiento en
los items de vocabulario con una media de 11,54, siendo los varones quienes mejor
desempefio tuvieron con una media de 11,69, a diferencia de las nifias que puntuaron 11,40
en los mismo items. En esta prueba las nifias tuvieron un rendimiento inferior en los items
de informacion general, mientras que los nifios tuvieron una puntuacion baja en los items
de razonamiento numérico. No hubo diferencias significativas frente al rendimiento de los
mismos, distribuidos por grado y grupo.

Con respecto al cuestionario de apego se encontré que tanto nifias como nifios
tuvieron una puntuacion mayor en los items de Madre-Confianza, estando las primeras con
una media de 31,53 y los segundos con una media de 23,12. Con respecto a todos los items
de apego evaluados para padres y madres, los items de Padre-Comunicacion obtuvieron los

puntajes mas bajos tanto en nifias como en nifios.
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Discusion y recomendaciones

De acuerdo a los resultados obtenidos durante la investigacion Ilama la atencion que
el resultado general de los estudiantes para la capacidad de aprendizaje esta dentro de la
media, es decir que ningun estudiante presenta dificultades estadisticamente significativas o
capacidad excepcionales, es necesario tener en cuenta que los percentiles del BARSIT
aunque se pueden utilizar con poblacion de habla hispana estd estandarizada con nifios
venezolanos los cuales no coinciden con las edades y grados de los nifios Colombianos, por
lo tanto se optd por comprar los nifios evaluados con los mimos nifios.

En cuanto a los resultados de PEMV que describe la relacién de apego en padre y
madre de acuerdo a las variables de confianza, comunicacion y alienacion, se encuentran
algunas diferencias tales como que los estudiantes la confianza y la comunicacion son
mayores en las madres que en los padres lo que puede explicarse por la tendencia
colombiana a que las madres permanezcan mas en los hogares que los padres y por lo tanto
desarrollen mayor comunicacion y por ende confianza en sus hijos, esto a su vez explica
porque la alienacién en madres es mayor que en los padres.

Por otro lado es importante mencionar que aungue no existe una relacion
estadisticamente significativa entre apego y capacidad de aprendizaje, es posible estar una
relacion entre las puntuaciones de vocabulario altos con la comunicacion en madre y no
muy diferente en el padre en puntuacién, es decir que entre mayor sea la comunicacién con
los padres o incluso Unicamente con la padre se obtendran mayores resultados de
rendimiento en los items relacionados con la parte verbal.

En cuanto al rendimiento obtenido por grados y grupos en relacién al BARSIT se

encontré que los grupos B presentan un rendimiento similar al igual que los grupos A,
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siendo el primero el que mejor rendimiento tiene en la mayoria de los items, esto nos
permitié pensar en la influencia que pueden tener los maestros y sus estilos de ensefianza o
el hecho de que los colegios ubiquen de manera estratégica a los estudiantes de acuerdo a
su historial académico y comportamental en la institucion educativa.

Sin embargo y a pesar de no haber encontrado significatividad en los resultados
obtenidos no se puede negar que de acuerdo a la teoria sobre el apego y el aprendizaje, los
cuidados otorgados por los padres permiten que estos alcancen un mejor rendimiento no
solo académico sino interpersonal y ese Ultimo se relaciona con el buen desempefio el
desarrollo de habilidades en la academia.

Para finalizar es necesario tener en cuenta que para realizar esta investigacion en
otra poblacion se sugiere utilizar pruebas mas rigurosas y estandarizadas a la poblacion que

se vaya a aplicar, de este modo se podrian obtener resultados diferentes.
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Apéndices

Apéndice A. Carta de presentacion de proyecto a Institucién Educativa

Caldas, Septiembre de 2013

Sefor

Jorge Alberto Cano Agudelo
Rector

Colegio Tercer Milenio
Caldas, Antioquia

Asunto: Presentacion Proyecto de investigacion: “Dificultades de aprendizaje y
percepcion de la relacion de apego en estudiantes de 5° y 6° grado del Colegio Tercer

Milenio de Caldas, Antioquia”

Respetado Rector:

En el marco del Decreto 2082 de 1996 por el cual se reglamenta la atencién
educativa para personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, se
reconoce que desde las instituciones educativas deben crearse condiciones pedagdgicas

gue permitan a los estudiantes con dificultades desarrollar adecuadamente su potencial.

En este sentido, uno de los compromisos de la Corporacidon Universitaria Lasallista es
apoyar y prestar servicio a las instituciones del municipio de Caldas, Antioquia que
permitan promover estrategias a través de evaluaciones y seguimientos para mejorar las

condiciones actuales que presente la poblacién a abordar.
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Siguiendo esta linea y de acuerdo al Decreto 366 de 2009 se establece la
importancia de que las instituciones educativas coordinen con otros entes externos la
prestacion de servicios que garanticen apoyos de cualquier indole, promoviendo asi el

desarrollo de estrategias que propendan por la calidad de vida de los estudiantes.

Es por esto que el grupo de psicologia de la Corporacidon Universitaria Lasallista, en
fase de trabajo de grado de tipo investigativo conformado por tres estudiantes, le invita
a participar en el proyecto de investigacion para identificar algunos factores emocionales
y cognitivos como el apego, en nifos con dificultades de aprendizaje del Colegio Tercer
Milenio y a partir de alli plantear propuestas de intervencién contextualizadas a la

realidad del colegio.

El objetivo general del proyecto busca “determinar la relacion entre dificultad de
aprendizaje y percepcion de la relacion de apego con padres en estudiantes de los
grados 5° y 6° grado del Colegio Tercer Milenio”, para lograrlo, se requiere de la
identificacidon de estilos de apego que han establecido los nifios con sus padres, los
niveles de dificultad en el aprendizaje y la posible conexién entre ambas variables

presentes en la poblacion objeto de estudio.

Para cumplir este objetivo, se tomara como poblacién a estudiar, el total de
estudiantes matriculados en los grados de 5° y 6° del Colegio Tercer Milenio y para la
seleccidn de la muestra final, se realizard un muestreo de acuerdo a los resultados de un
test inicial que permita clasificar los niveles de dificultad en el aprendizaje vy
posteriormente identificar las percepciones en el apego de dicha poblacién a través de

un test estandarizado.

El rector de la institucién educativa, deberd asignar un espacio dentro del plantel
para la aplicacion del instrumento. Debe ser un lugar donde los estudiantes no tengan

distractores para responder a los instrumentos psicométricos, los cuales evaluaran: la
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capacidad de aprendizaje a través del test “BARSIT” y la percepcion de las relaciones de

apego con padres a través de la prueba “Personas en mi vida”
Finalmente se hard andlisis de resultados con la muestra final y se realizard una
retroalimentacion con el Colegio y padres de familia de los estudiantes que participaron

del proyecto.

Para mayor informacién, favor comunicarse con las integrantes del proyecto,

estudiantes de décimo semestre de Psicologia de la Corporaciéon Universitaria Lasallista:

e Angela Munera, 321 705 07 09, angela.munera@hotmail.es

e Elizabeth Renddn: 310 592 29 19, elizarendonl@hotmail.com

e Jennifer Mayo: 316 539 85 93, jennialeja@gmail.com

Agradecemos el interés, la participacién y el apoyo brindado para el trabajo
conjunto de una accidon pedagdgica direccionada hacia el crecimiento institucional y

mejoramiento de las condiciones escolares.

Cordialmente,

Angela Munera Arredondo Flizabeth Rendén Alvarez JenniferMayo-Cuervo
C.C 1026144407 C.C 1026139976 C.C 1037615805
Estudiante de Psicologia Estudiante de Psicologia Estudiante de Psicologia

Corporacion Universitaria Lasallista Corporacién Universitaria Lasallista Corporacion Universitaria Lasallista


mailto:angela.munera@hotmail.es
mailto:elizarendon1@hotmail.com
mailto:jennialeja@gmail.com
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Apéndice B. Consentimiento informado rector

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Representante legal Institucion Educativa

Institucién educativa

Colegio Tercer Milenio

Nombre del Representante legal de la institucién educativa:

Jorge Alberto Cano Agudelo

Titulo de la investigacién
Dificultades de aprendizaje y percepcién de la relacién de apego en

estudiantes de 5’y 6° grado del Colegio Tercer Milenio de Caldas, Antioquia.

Objetivo de la investigacién
Determinar la relacion entre dificultad de aprendizaje y percepcion de la
relacion de apego con padres en estudiantes de los grados 5 y 6 del Colegio

Tercer Milenio.

Metodologia:

Aplicacion de cuestionarios: Se requiere conocer aspectos sobre la
percepcién de las relaciones de apego y las habilidades intelectuales de los
estudiantes, a través de las pruebas Personas en Mi Vida, el Test Rdpido de

Habilidades Intelectuales

Procedimiento:

1. Se presentard el proyecto a la Institucion educativa y al rector con el
objetivo de que ellos den el consentimiento para llevar a cabo la
investigaciéon con los estudiantes de dicho establecimiento. No se
procederd a aplicacion de pruebas al estudiante que no tenga la carta de
consentimiento informado firmado por el padre, madre o acudiente. La
institucion educativa debe proporcionar el espacio y el tiempo para la

aplicacion de los instrumentos.
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2. El dia de la aplicacién, las evaluadoras entregard a cada estudiante dos
cuestionarios que contienen de manera inicial unas preguntas
sociodemogréficas generales como edad, grado de escolares y similares, y
una instruccién sobre cémo diligenciarlo. Si el estudiante tiene alguna
duda mientras responde los cuestionarios, las evaluadoras estard a
disposiciéon para colaborarle a resolver su duda sin inducir a una
respuesta determinada.

3. Luego de terminar el diligenciamiento de los cuestionarios, éstos deberdn
ser entregados a las evaluadoras para ser procesada la informacion.

4. A partir del andlisis de resultados se le otorgard a la instituciéon un
informe de los resultados de la investigacion y se planteard la posibilidad

de realizar un evento de socializacién en la misma.

Riesgos:

Esta investigacién no plantea riesgo alguno para los estudiantes ni para la
institucién educativa. Adicionalmente se garantiza la confidencialidad de la
informacién consignada en las pruebas y la no interferencia de la integridad del

estudiante ni de la institucidn.

Confidencialidad:

Las investigadoras y las personas implicadas en este proceso garantizan el
anonimato de los estudiantes, respetando su derecho a la dignidad, valor del
individuo y privacidad. Los informes y/o publicaciones que se realicen a partir
de los resultados encontrados en dicha poblacién no contendrdn informacién
alguna sobre nombres de los participantes, ni otra informacién que permitiera
su identificacién.

Los propésitos de este proceso son netamente investigativos, académicos
y no tienen ninguna pretensién econdmica, es por ello que la colaboracion de
los participantes es totalmente voluntaria sin contraprestacién econémica.

Cualquier duda que tenga frente al proceso de investigacién con gusto
serd atendido por cualquiera de las investigadoras encargadas del proyecto, de

antemano agradecemos su formalidad.

Si usted estd de acuerdo en que el estudiante participe de este proceso, por favor

firme abajo.



Firma Representante Legal de la LE.

Nombre:
Teléfono:
C.C

Firma Investigadora
Nombre:

Teléfono:

C.C

Firma Investigadora
Nombre:

Teléfono:

C.C

Firma Investigadora
Nombre:

Teléfono:

C.C
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Apéndice C. Carta de presentacion del proyecto para padres o acudientes

Presentacion del Proyecto a Padres de Familia

Buenos dias, Sr padre de familia y/o acudiente,
A continuacién encontrara la informacién necesaria que le permitira conocer el proyecto de
investigacion en el cual esta participando el Colegio Tercer Milenio, con el cual usted podra consentir o no

la participacion de su hijo (a) o nifio a cargo, en esta investigacion:

Es importante tener en cuenta que el proceso de aprendizaje es una dimension importante del ser
humano que le permite ser y hacerse en sociedad; la escuela es uno de los espacios mas oportunos para
llevar a cabo este proceso, sin embargo es desde el hogar donde se propicia el soporte para que el

aprendizaje dentro de otros contextos pueda darse de la mejor manera posible.

En este sentido, el apego es una de estas variables que ha sido estudiada y tildada de ser muy
importante para diversos procesos que permiten al ser humano crecer, es por ello que esta investigacion
busca identificar si existe alguna relacion con el apego y las dificultades de aprendizaje, no queriendo decir
con esto que su hijo (a) o niflo a cargo, tenga dificultades para aprender. Se entendera por estudiantes con
dificultades de aprendizaje, aquellas personas que presenten alguna dificultad en lectura, escritura, calculo,

razonamiento, y similares y que pueda identificarse a través de pruebas estandarizadas.

El objetivo general del proyecto busca “determinar la relacion entre dificultad de aprendizaje y
percepcion de la relacion de apego con padres en estudiantes de los grados 5° y 6° grado del Colegio Tercer
Milenio”, para lograrlo, se requiere de la identificacion de estilos de apego que han establecido los nifios con
sus padres, los niveles de dificultad en el aprendizaje y la posible conexidon entre ambas variables presentes

en la poblacion objeto de estudio.

La informacion que su hijo (a) o nifio a cargo, nos proporcione sera confidencial y conocida
unicamente por las investigadoras. Es ud. quien decide si permite a su nifio (a) participar de este proceso de
investigacion. La participacion es voluntaria y puede retirarse en el momento que desee. Al finalizar el
proceso se hara una retroalimentacion con los padres de familia sobre aspectos importantes encontrados
durante la investigacion. El proceso de aplicacion de pruebas, no tardara mas de una hora y se realiza con

consentimiento de la institucion.

Para mayor informacion, favor comunicarse con las integrantes del proyecto, estudiantes de décimo

semestre de Psicologia de la Corporacion Universitaria Lasallista.

. Angela Munera, 321 705 07 09, angela. munera@hotmail.es
. Elizabeth Rendoén. 310 592 29 19, elizarendon 1 @hotmail.com
. Jennifer Mayo: 316 539 85 93, jennialeja@gmail.com

Agradecemos el interés, la participacion y el apoyo brindado para el trabajo conjunto de una accién
pedagdgica direccionada hacia el crecimiento institucional y mejoramiento de las condiciones escolares.
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Apéndice D. Consentimiento informado para padres o acudientes

Consentimiento Informado para Padres y/o Acudientes

Proyecto

Dificultades de aprendizaje y percepcion de la relacion de apego en estudiantes de 5° y 6° grado

madre/padre/familar/cuidador de

del Colegio Tercer Milenio de Caldas, Antioquia

identificado(a) con cédula de ciudadania No

de con residencia en

DECLARO:

]

Las estudiantes del grupo de investigacién me han solicitado consentimiento
para que mi hijo (a) o nifio (a) que tengo a mi cargo, pueda responder una
seria de cuestionarios sobre la percepcion de apego que tienen con sus padres
y sus capacidades intelectuales con objetivos Unicamente académicos y de
investigacion.

El proceso de investigacién requiere de la participacién de mi hijo (a) o nifio
(a) que tengo a mi cargo, y se desarrollard a través de la aplicacién de
cuestionarios.

Al finalizar la investigacién, los resultados me serdn comunicados de forma
oral o escrita, de acuerdo a la pertinencia que consideren las investigadoras,
de mismo modo se hard con la Institucién Educativa.

Se me ha informado que puedo optar por la no participacion de mi hijo (a) o
nifio (a) que tengo a mi cargo, y que no es obligatoria la participacién en esta
investigacion.

Acepto que la participacién en esta investigacién no me generard ningun tipo
de remuneracién econémica.

De acuerdo a lo anterior, manifiesto que estoy de acuerdo con la informacién

recibida y que comprendo el alcance de la investigacién, asi como mis
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derechos y responsabilidades al participar en ella y en constancia de ello

firmo:

Nombre:
Cédula:
Fecha:

Apéndice E. Instructivo de pruebas

INSTRUCTIVO PROTOCOLO DE APLICACION DE PRUEBAS

Dificultades de aprendizaje y percepcion de la relacion de apego en estudiantes de 5° y 6° grado del Colegio Tercer

Milenio de Caldas, Antioquia

Apreciado rector:

Inicialmente muchas gracias por habernos permitido llevar a cabo la
investigacion “Dificultades de aprendizaje y percepcion de la relacion de apego en
estudiantes de 5° y 6° grado del Colegio Tercer Milenio de Caldas, Antioquia’ en su
institucién educativa, en este documento encontrard informacién detallada de la

pruebas que pretendemos suministrar a los estudiantes de los grados 5y 6.

PRUEBA OBJETIVO Ne PREGUNTAS T]EMP]SE:ZIEIEASA?)\)O DE
Evaluar las percepciones que tienen
nifos de edad escolar sobre las
relaciones de apego con sus padres,
pares y maestros y en los ambientes 39 30 minutos
de escuela y vecindario. En esta
investigacion solo se evaluaran las

percepciones con padres.

Personas en mi Vida —
PEMV

Obtener de manera rapida un indice
de aptitud para aprender, mediante la
valorizacién de factores de inteligencia
verbal, razonamiento numérico,
haciendo también intervenir elementos

Medicidn rdpida de
Habilidad Intelectual -
BARSIT

60 10 minutos

cognoscitivos  légico-verbales y de
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informacién general.

TIEMPO TOTAL APROXIMADO: 40 minutos

ASPECTOS A TENER EN CUENTA

e Antes de suministrar las pruebas de evaluacién (pruebas psicométricas), se
debe tener el Consentimiento informado, firmado por los padres de los estudiantes
y el consentimiento firmado por el representante legal de la institucién educativa.

e Respecto a la informacién consignada en las pruebas, no se usard para otro
fin diferente a la investigacion.

e Los test se resuelven utilizando Lapiz negro, no permitir el uso de lapiceros o
l4pices de colores.

e La aplicacién de la prueba debe realizar en un lugar adecuado y sin
distracciones para garantizar un mejor rendimiento en las pruebas y en un
momento del dia que no tenga interferencias como actos civicos, descansos,
actividades por fuera del aula o clases como educacién fisica.

e Durante la evaluacidn se garantiza por parte de los evaluadores:

a. Adecuada explicacion para la resolucion de cada una de las pruebas y
colaboracion cuando se requiera sin dar la respuesta correcta.

b. Anonimato en la respuesta de las pruebas

INSTRUCTIVO DE CADA PRUEBA

Cada prueba contiene las instrucciones necesarias para su resolucién, con el
objetivo de que la institucién conozca aspectos importantes de las pruebas, se

realiza la siguiente descripcién respecto a su aplicacion:

Prueba Instruccién para la aplicacién Tipo de escala



Personas en mi

Vida —-PEMV

Medicién rdpida
de Habilidad
Intelectual —

BARSIT

A continuacién encontraras algunas frases
acerca de las relaciones con tus padres. No
hay respuestas correctas o incorrectas,
porque las personas tienen diferentes
maneras de ver las Por favor
responde con la mayor sinceridad, lo que
escribas aqui no serd conocido por nadie

cosas.

mas. Lee cada oracién con cuidado y marca
uno de los numeros que encuentras al
frente de las frases, segtin la frecuencia con
la que suceden estas situaciones.

A continuacién usted ird encontrando una
serie de preguntas que requieren ser
resueltas de la manera mas consciente
posible. No escriba palabras, simplemente
subrdyelas y complete las series que
correspondan.

96

Escala tipo Likert con las
siguientes opciones:

Siempre
Muchas veces
Algunas veces
Nunca

INEAENE

1.Preguntas  de seleccién
multiple con una opcién
correcta

2. Preguntas para
completar series
numéricas de dos
respuestas

Muchas gracias por su colaboracién, esperamos que la informacién haya sido

clara y comprendida.

z

Angela Miinera Arredondo

C.C 1026144407

Estudiante de Psicologia

Corporacion Universitaria Lasallista

Elizabeth Rendén Alvarez
C.C 1026139976

Estudiante de Psicologia
Corporacion Universitaria Lasallista




Jennifer Mayo Cuervo
C.C 1037615805

Estudiante de Psicologia
Corporacion Universitaria Lasallista
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Apéndice F. Protocolo de aplicacion de pruebas

Dificultades de aprendizaje y percepcién de la relacién de apego en estudiantes de 5° y 6° grado del Colegio Tercer Milenio
de Caldas, Antioquia

Estimado estudiante,

A continuacién encontrara una serie de preguntas que deberdn ser resueltas por usted de acuerdo a las instrucciones dadas
por las evaluadoras, si usted NO ha presentado la carta de consentimiento informado firmada por su padres por favor no
responda estos cuestionarios.

Usted encontrara para cada cuestionario una instruccién de cémo responder cada prueba, si tiene alguna pregunta por favor
dirijase a alguna de las evaluadoras. Tenga en cuenta que:

Debe responder con la mayor sinceridad posible
Siga las instrucciones de los investigadores
Si tiene alguna pregunta o comentario no evite realizarlo a las evaluadoras

Sélo usted sabrd que ha respondié y su informacién sera confidencial

ANENENENAN

Responda con lapiz negro y raye unicamente el protocolo para responder las preguntas del cuestionario.

Edad:

Fecha de nacimiento:

Grado: Grupo:

Género:

TEST DE HABILIDAD MENTAL - BARSIT

Usted tendrd que ir resolviendo cuestiones parecidas a estas. No escriba palabras: en su hoja de respuestas escriba
la letra que considere la respuesta correcta.

Ejemplos:
OPCIONES DE RESPUESTA

N PREGUNTA A B C D E
;Qué palabra nos dice lo que es una . . .

1 > Libro Piedra Casa Fruto Animal
manzanas

p | Qué palabra nos dice o contrario de Anterior Mejor Malo Simpatico Deseable
bueno?

3 De esta?s cinco pa]al?ras una pertenece a una Gato Perro Zapato Caballo Vaca
clase diferente. ;Cual es?

4 El agua es una bebida y el arroz es un: Objeto Alimento Juego Cosa Mineral
Escriba los dos nimeros que faltan a esta

5 serie: 2, 4, 6, 8,10, _, 14, _ 18, 20

6 Los peces viven en: Agua La tierra El aire El monte El subsuelo

7 | Lo contrario de nuevo es: Moderno Viejo Bello Elegante Caro

8 | De estas 5 palabras una pertenece a una Enero Febrero Marzo Afio Abril
clase diferente. ;Cual es?

9 | La cama sirve para dormir y la silla sirve Comer Jugar Sentarse Bailar Saltar
para:

10 | Escriba los dos ntimeros que faltan a esta
serie: 50, 45, 40, 35, 30, 25, ,15, .5

A continuacién se encuentran 60 preguntas parecidas a estas. Para hacer este ejercicio se
le dardn 10 minutos, que usted debe aprovechar lo mejor que pueda. Recuerde que es
mejor hacer las cosas bien que de prisa, pero si no sabe cémo resolver una pregunta, no
se entretenga mucho en ella pase a la siguiente.
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OPCIONES DE RESPUESTA
N PREGUNTA
A B C D E
1 El queso se fabrica de: Las flores La harina La leche Las uvas El azticar
2 | Lo contrario de abierto es: liso Cerrado Delante Claro Despejado
3 De estas cinco palal?ras una pertenece a una Rojo Amarillo Morado Bandera Verde
clase diferente. ;Cual es?
4 El pjaro canta, y el perro: Habla Rebuzna Cacarea Madlla Ladra
Escriba los dos ntimeros que faltan a esta
5 serie: 10, 15, 20, 25, , 35, 40, 45, , 55
6 i . .
Para medir la temperatura se emplea el: Litro Gramo Term(())metr Metro Kilovatio
Lo contrario de dormido es: Noche Luz Amanecer Despierto Claridad
3 .
De estas cinco palal:)ras una pertenece a una Agua Platino Cafe Te Cerveza
clase diferente: ;Cudl es?
9 | El zapato protege al pie, y el sombrero La cabeza La mano El dedo El brazo La rodilla
protege a:
10 | Escriba los dos numeros que faltan a esta
serie: 6, 9,12, , 18, 21, 24, , 30
1 | El tridgngulo es una figura formada por 4 lados 6 lados 5 lados 3 lados 9 lados
12 | Lo contrario a negro es: Oscuro Sombra Opaco Sucio Blanco
3 De estas cinco pala?ras, una pertenece a una Pedro Enrique Ana José Carlos
clase diferente, scudl es?
E j : : . .
14 I naranjo es un drbol, y el perro es Un objeto | Un animal Una cosa .Un Un vegetal
mineral
Escriba los dos ntmeros que faltan a esta
15 | serie:7,9,1,13, 17, _, 21,23
16 | El gato es un: Insecto Mamifero Ave Pez Reptil
; - - ; -
7 | Los contrario a triste es Alegre Preocupad Dolorido desgraciad Enfermo
o o
18 | De estas cinco palabras, una pertenece a una . . .
clase diferente ;Cudl es? Bogota Lima Alpes Caracas Quito
; -
o l;.a piel cubre al hombre y las plumas cubren La vaca El perro El gato La gallina El caballo
20 | Escriba los dos numeros que faltan a esta
serie: 7, 14, 21, 28, , 42,49, _, 63, 70
21 | Treinta es el triple de: Quince Tres Diez Doce Cinco
22 | Lo contrario de calor es: Sudo Fatiga Blanco Frio Luz
23 De estas cinco pa]ezbras una pertenece a una Cuchara Plato Tenedor Cuchillo Cucharita
clase diferente ;cudl es?
24 Para coser se emplea la aguja y para dibujar Lapiz Bastén Tintero Pie Ojo
se emplea el:
Escriba los dos numeros que faltan a esta
25 | serie: 40, 36, 32, 28, , 20,16, 12, _, 4
26 | La Cordillera de los Andes estd en: Europa Asia América Australia Africa
27 | Lo contrario a arriba es: Dentro Abajo Cerca Completo Lejos
28 i
De est::?r cneo pa]a%)ras, una pertenece a una General Teniente Capitan Presidente Coronel
clase diferente ;Cudl es?:
2 :
9 thc]): el cuero se fabrica calzado, y con la Piel Lana Algodén Seda Vestidos
30 | Escriba los dos ntimeros que faltan a esta
serie: 64, 58, 52, 46, _, 34, 28, , 16,10, 4
31 | Roma es la capital de: Nicaragua Espafia Grecia Italia Paraguay
32 | Lo contrario de SI, es: Antes Afirmar Duda Luego No
33 | De estas cinco palabras una pertence a una Vaso Copa Agua Jarra Taza
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clase diferente ;Cudl es?
34 La nariz sirve para oler y los ojos sirven Oir Ver Gustar Tocar Andar
para:
Escriba los dos ntimeros que faltan a esta
35 | serie: 5, 10, 20, _, 80, 160, _, 640, 1280
36 | El idioma oficial de Haiti es el: Inglés Francés Espatiol Holandés Portugués
37 | Lo contario de despacio es: De prisa Lento Pausado Débil Grueso
3 -
38 | De estas cinco palallt)ras, una pertenece a una Carpintero Herrero Médico Albafil Zapatero
clase diferente ;Cual es?
39 | Al lunes sigue el martes, y a enero sigue: Junio Viernes Mes Febrero Afio
40 | Escriba los dos numeros que faltan a esta
serie: 2, 4, _, 16, 32, _, 128, 256
41 | Fernando de Magallanes fue un famoso: Militar Aviador Navegante Sabio Sacerdote
42 | Lo contrario de blando es: Suave Duro Liso Grueso Débil
43 De estas cinco pala%)ras, una pertenece a una Ver Oir Oler Andar Gustar
clase diferente ;Cual es?
44 El codo articula el brazo, y la rodilla articula: El corazén | Los dedos Los El cerebro La pierna
pulmones
Escriba los dos ntmeros que faltan a esta
45 | serie: 5, 6, 8, 11,15, 20, _, 33, 41, 60
46 | Cristobal Colén descubrié América en el: Siglo XN Siglo XV1I Siglo 1V Siglo XV Siglo XV1
47 | Lo contrario de fuera es: Libre Lejos Distinto Malo Dentro
3 .
48 | De estas cinco pala?ras, una pertenece a una Venus Japite Satélite Urano Nepturno
clase diferente, scudl es?
49 Octu}'Jre es anterior a Noviembre, Jueves en Diciembre Viernes Septiembre | Miércoles Dia
anterior a:
50 | Escriba los dos ntimeros que faltan a esta
serie: 90, 80, 71, 63, _, 50, 45, _, 38, 36, 35
Los primeros ferrocarriles empezaron a
51 . . 1900 1800 1825 1750 1710
funcionar hacia:
52 | Los contrario de empezar es: Iniciar Adelantar Obstruir Terminar Buscar
53 De estas cinco pala,bras, una pertenece a una Feliz Triste Satisfecho Alegre Contento
clase diferente ;cudl es?
La paz viene después de la guerra, y la El
. ; , . La
54 | calma viene después de: La tormenta | crepuscul | El bienestar - El Ocaso
o felicidad
Escriba los dos ntimeros que faltan a esta
55 | serie: 120, 100, 82, 66, _, 40, 30, _, 16, 12, 10
56 | La bitacora es de uso indispensable en: Musica Biologia Navegacion Teatro Quimica
57 | Lo contrario de homogéneo es: Compacto | Heterogéneo Abstracto Sutil Neutro
3 :
58 | De estas cinco palabras, una pertenece a una | gy avinski Bach Mozart Newton Chopin
clase diferente, scudl es?
59 L? biblioteca es para guardar libros y la Periédicos Discos Peliculas Monedas Cuadros
pinacoteca para guardar:
60 | Escriba los dos numeros que faltan a esta
serie: 6561, 2187, 729, , 81, _, 9,3

Ha terminado la prueba, puede revisar si ha contestado todas las preguntas

Continte con las siguientes preguntas

CUESTIONARIO “PERSONAS EN Ml VIDA -PEMV

A continuacién encontraras algunas frases acerca de las relaciones con las personas que te rodean, como

tus padres, amigos del colegio, amigos del barrio y tus maestros.
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No hay respuestas correctas o incorrectas, porque las personas tienen diferentes maneras de ver las
cosas. Por favor responde con la mayor sinceridad, lo que escribas aqui no serd conocido por nadie mas.

Lee cada oracién con cuidado y marca uno de los nimeros que encuentras al frente de las frases, segtin
la frecuencia con la que suceden estas situaciones. Te vamos a dar dos ejemplos:

Ejemplos

OPCIONES DE RESPUESTA
N AFIRMACION O PREGUNTA Nunca Algunas Muchas | g pre

( l) veces veces ( 4)

(2) 3)

1 | Me gusta lavar la loza

2 | Me gusta jugar baloncesto

Si comprendié las instrucciones por favor conteste las siguientes preguntas:

OPCIONES DE RESPUESTA
N AFIRMACION O PREGUNTA Nunca Algunas Muchas | o ore

( l) veces veces ( 4)

(2) @)

Mi madre respeta mis sentimientos

—

Mi madre me acepta como soy

Mi madre me entiende

Mi madre se preocupa por mi

Confio en mi madre

D ||k |W|N

Puedo contar con la ayuda de mi madre cuando tengo
un problema

Mi casa es buen lugar para vivir

Mi madre me presta atencién

9 | Me llevo bien con mi madre

10 | Mi madre estd orgullosa de las cosas que hago

Cuando estoy fuera de casa, mi madre sabe dénde y con

n .
quien estoy

12 | Me molesto ficilmente con mi madre

13 | Me siento enojado con mi madre

14 | Es dificil para mi hablar con mi madre

15 Me siento asustado en mi casa

16 | Mi madre escucha lo que tengo que decir

17 | Mi madre se da cuenta cuando estoy molesto por algo

18 | Hablo con mi madre cuando tengo un problema

Si mi madre sabe que algo me estd molestando, me lo

19
pregunta

20 Comparto mis pensamientos y sentimientos con mi
madre

21 | Mi padre escucha lo que tengo que decir
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Mi padre se da cuenta cuando estoy molesto por algo

22
23 | Hablo con mi padre cuando tengo un problema
24 Si mi padre sabe que algo me estd molestando, me lo
pregunta
25 Comparto mis pensamientos y sentimientos con mi
padre
26 Cuando estoy fuera de casa, mi padre sabe dénde y con
quien estoy
27 | Me molesto facilmente con mi padre
28 | Me siento enojado con mi padre
29 | Es dificil para mi hablar con mi padre
30 | Me siento asustado en mi casa
3 | Mi padre respeta mis sentimientos
32 | Mi padre me acepta como soy
33 | Mi padre me entiende
34 | Mi padre se preocupa por mi
35 | Confio en mi padre
36 Puedo contar con la ayuda de mi padre cuando tengo
un problema
37 | Mi casa es buen lugar para vivir
38 | Mi padre me presta atencion
39 | Me llevo bien con mi padre
N AFIRMACION O PREGUNTA OPCIONES DE RESPUESTA
Algunas Muchas .
Nunca veces veces Siempre
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Has terminado las pruebas, puede revisar si ha contestado todas las preguntas

jMuchas Gracias!



