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Resumen

El presente ejercicio investigativo plante6 como objetivo describir los diferentes
factores del clima escolar que inciden en el proceso de adaptacion de los estudiantes
en la transiciéon de la Educacion Primaria (quinto grado) a la Educacion Secundaria
(sexto grado) del Colegio Canadiense. Este se realiza mediante el método de estudio
cualitativo, en un ejercicio hermenéutico, para lo cual se utilizé como técnica de
recoleccion de la informacién el grupo focal, se realizaron 3 grupos focales, con

docentes de primaria y secundaria y también, con estudiantes de grado 6°.

Para realizar el andlisis de la informacion, se sistematizd toda la informacion
recogida en cada uno de los grupos focales, se identifican las categorias emergentes y
se triangula confrontando el andlisis que surge de la informacion entre docentes de
primaria, docentes de bachillerato y estudiantes, lo que permitié identificar los siguientes

hallazgos:

Se evidencia que hay diferencias significativas en la percepcion de los
participantes, en lo que respecta a los contextos de clima escolar que estan afectando
el proceso de adaptacion de los estudiantes en el proceso de transicidn de primaria a
secundaria y estas asociadas a los siguientes factores: cambios en el vinculo docente-
estudiante y las caracteristicas de la relacion que entre ambos actores educativos se
establecen. De igual forma se identifican modificaciones en la percepcion de la normay
el contexto regulativo por parte de los estudiantes, aspecto muy asociado a las
diferencias que se presentan en las rutinas escolares y la aplicacion de la norma en

cada una de las secciones. Y finalmente se logré identificar diferencias asociadas al
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estilo docente, que afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje en lo que respecta
especialmente a interacciones didacticas.
Palabras claves: Transicion Escolar, Clima escolar, Contexto Interpersonal,

Contexto Regulativo, Contexto Didactico, Rendimiento académico, Adaptacion.



Introduccién

Todo momento de cambio, modificacion, transicion trae implicaciones para la
vida psiquica y emocional de las personas, durante la historia de vida los seres
humanos estan sujetos todo el tiempo a transiciones que implican diferentes momentos
de acomodacién, asimilacion y adaptacion y que de acuerdo a la condicion humana
pueden generar angustias, inseguridades y frustracion como parte natural del
aprendizaje, sin embargo también es claro que la capacidad del individuo para
adaptarse dependera de las condiciones y factores que proporciones e, medio en favor

del procesos.

Los procesos de transicidbn, también se hacen presentes en el contexto
educativo, los estudiantes dentro de su ciclo escolar pasan por diferentes transiciones
gue estan asociadas a su desarrollo evolutivo y de la adquisicién de unas competencias
basicas para desenvolverse en la vida. Sin embargo, a diferencia de otros momentos de
transicion escolar, la transicion de la educacion primaria a la educacion secundaria,
tiene unas caracteristicas de tipo evolutivo y de ambiente escolar que inciden de forma
directa en la forma como el nifio se adapta e interactda con los diferentes elementos de

la vida escolar.

En los dltimos tiempos ha crecido la inquietud en ciertos circulos investigativos
frente a los elementos que subyacen y dinamizan los momentos de transicion escolar y
los datos descritos ponen en evidencia la necesidad de estudiar y llegar al fondo de los

que pasa en las dinamicas relacionales que encierra la escuela y en especial en esos
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momentos de transicion o terminacion de ciclos donde los problemas de desercion,

repitencia y dificultades de convivencia se agudizan.

En el caso especifico del Colegio Canadiense, todos los elementos
constituyentes de la transicién escolar de Primaria a Bachillerato se viene convirtiendo
en un tema de gran inquietud y necesidad de trabajo, ya que los resultados de los
nifios, los comentarios de los docentes y las exigencias de los padres denota que la
transicion no es vivida por igual para todos los educandos y que en ella inciden una
serie de factores psicoeducativos que van a determinar que la experiencia sea vivida de
forma positiva y tranquila o que esta se convierta en una fuente de estrés y fracaso

escolar para otros.

Al respecto diferentes investigaciones han aportado elementos sobre la influencia
de las variables de tipo evolutivo en el rendimiento escolar y en especial en el inicio de
la educacion secundaria, momento donde los estudiantes viven una doble transicion; a
nivel educativo y generacional. Sin embargo para efectos de esta investigacion y
tomando en cuenta las condiciones y matices que este fendmeno ha tomado en el
Colegio Canadiense, es importante también plantear la influencia que durante este tipo
especifico de transicidn tienen las condiciones de tipo contextual, ya que es sabido que
el aprendizaje se construye en el marco de las relaciones interpersonales que se
establecen con el contexto, y el aprendizaje esta mediado por una seria de factores del
clima escolar tales como el tipo de transacciones que mantiene con los agentes
personales (docente- estudiante), como se vehicula la comunicacién, la percepcion y
asimilacion de la reglas y normas del entorno, la interaccion con los contenidos y los

métodos de ensefianza.
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Se hace pertinente hacer una acercamiento al problema e indagar que esta
pasando en esos momento de transicion y su conexion con todos los elementos del
sistema escolar, para determinar qué factores de clima escolar, de la relacién docentes-
estudiante y que elementos del asunto didactico estan configurando estas transiciones,
ya que la realidad nos muestra que algo no esta bien, que hay un alto porcentaje de
nifos que no lograr transitar con éxito por estan intercepciones entre los diferentes
ciclos y en especial en el tratado en la presente investigacion convirtiéndolos en nodos

criticos que afectan su permanencia en el sistema escolar

Para efectos de esta investigacion, se hacen necesario indagar y lograr describir
cuales son las caracteristicas, dinamicas y situaciones del clima escolar que estan
configurando estas transiciones y los efectos que estan generando en los procesos de

ensefanza- aprendizaje y por ende el en rendimiento escolar.

Es importante establecer como estan siendo planteadas y construidas las
diferentes interacciones y relaciones entre los actores escolares y como el Colegio
desde su concepcion curricular, infraestructura, sistema de normas, codigos y personas
esta preparado para hacer lectura y entender los momentos del desarrollo evolutivos de
los estudiantes, sus ritmos de aprendizaje, su contexto social, sus practicas familiares y

sus trayectorias escolares.

El presente estudio pretende entender la dindmica escolar en la etapa de
transicion de Primaria a Secundaria y el efecto que esta tiene en el rendimiento escolar

de los educandos y se constituye en una valiosa herramienta que permitira desplegar
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una seria de estrategias de tipo pedagogico y curricular que permitan ajustar la

dinAmica escolar.
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Planteamiento del Problema

En sus trayectorias escolares los estudiantes pasan por numerosas transiciones.
Los aportes tedricos sobre la tematica identifican dos tipos, las transiciones verticales y
las horizontales, (Gimeno, 1997; Pietarinen, Pyhaltdé y Soini, 2010). Las primeras son
las estructurales, y se relacionan con las caracteristicas del sistema educativo y del
curriculo como organizador de las intenciones educativas. Las segundas se refieren a la
coherencia entre los estilos docentes y entre las materias que los alumnos y alumnas
cursan simultaneamente; podemos decir que es la coherencia de la accion vista como
algo global.Desde el punto de vista de la experiencia de los estudiantes, “las
transiciones son ambivalentes para cada sujeto y tienen signos distintos para individuos
diferentes” (Sacristan, 1997,18). De acuerdo con este autor, las transiciones se
caracterizan por cambios mas o menos importantes, que implican acomodaciones
diversas y consecuencias muchas veces impredecibles las cuales pueden ser tanto

positivas como negativas.

Desde los diferentes enfoques Psicoldgicos es claro que todo momento de
cambio, modificacién, transicion trae implicaciones para la vida psiquica y emocional del
sujeto. Todo cambio viene acompafiado de diferentes momentos de acomodacion,
asimilacion y adaptacién que en algun momento pueden generar angustias, inseguridad
y frustracion como parte natural del aprendizaje, pero también es real que la capacidad
del individuo de adaptarse dependera también de las condiciones y factores que

proporcione el medio en favor del proceso.

Al hablar de las transiciones verticales, las que suponen pasar de un nivel

educativo a otro, en este caso la transicion de la educacién primaria a la secundaria,
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segun la literatura (Sacristan 1997, Psaltis, 2002, Midgley y Maehr 2000), esta
transicion marca un cambio trascendental en la vida de los estudiantes, ya que ellos se
encuentran en procesos de transformacion, adaptacion y ajuste, tanto en relacion con el
sistema educativo, como a su etapa de adolescencia, “la transicion delimita esos
momentos de la vida de los estudiantes en los que tiene lugar el paso de un estadio a
otro, la apertura a un nuevo mundo, cambios de ambientes educativos, un proceso en el

gue es preciso realizar un cierto ajuste” (Derricot, 1985. 18).

A diferencia de otros momentos de transicibn escolar, la transicion de la
educacion Primaria a la educacion Secundaria, tiene unas caracteristicas particulares de
tipo evolutivo y de ambiente escolar, que inciden de manera directa en la forma como el
nifio se siente emocionalmente, interactia con sus pares, introyecta las normas y reglas

del contexto escolar, se establece el vinculo docente-estudiante y su rendimiento escolar.

Por un lado y haciendo referencia a las caracteristicas de tipo evolutivo y
acufiando a lo mencionado por Sacristan,(1997),Psaltis, (2002), Midgley y Maehr, (2000),
los estudiante que atraviesan el proceso de transicion de la educacion primaria a la
educacion secundaria, deben sortear ademas de las caracteristicas propias de la
dinAmica escolar ,el conjunto de cambios y transformaciones de tipo evolutivo que
marcan el paso de la niflez a la adolescencia y que implica grandes trasformaciones de
tipo fisico, psicologia, cognitivo y social que afectan la manera como se perciben a si
mismos y a su entorno y la forma como establecen las relaciones con sus pares, padres

y figuras de autoridad.



12

Es claro a través de los diferentes estudios realizados de corte psicolégico e
incluso pedagdgico, que el desempefio escolar de un nifio se relaciona con su vida
emocional, y que los diversos aspectos de la personalidad de un nifio no estan

separados sino que interactdan e influyen entre si.

La etapa de la pre — adolescencia, que enfrentan los estudiantes en su paso a la
educacion secundaria se caracteriza por ser una etapa intermedia de la vida, en la cual
no son nifios, ni tampoco adultos, por tanto se considera también una etapa de transicion

en el desarrollo que implica salir de la nifiez para tomar el camino hacia la edad adulta.

Asi como es importante tener en cuenta la influencia de las variables de tipo
evolutivo en el rendimiento escolar y en especial en el momento del inicio de la
educacion Secundaria, momento de doble transicidn: a nivel educativo y generacional, es
importa también plantear la influencia que durante este tipo especifico de transicion
tienen de las condiciones de tipo contextual que se abordan dentro del concepto de

Clima escolar.

Es sabido que el aprendizaje se “Construye principalmente en los
espacios intersubjetivos”, es decir, en el marco de las relaciones
interpersonales que se establecen con el contexto de aprendizaje. Por
tanto este no dependera unicamente de las caracteristicas interpersonales
del alumno o del profesor o del contenido a ensefiar, sino que esta
determinado por factores como el tipo de transacciones que mantienen los
agentes personales (profesor- alumno); por el modo como se vehicula la

comunicacion, como se implementan los contenidos con referencia a la
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realidad de la clase, como se tratan (I6gica o psicologicamente) los

métodos de ensefianza etc” (Villa y Villar ,1992. 17).

En este marco de referencia es importante considerar que en el proceso de
transicion a la Secundaria los estudiantes experimentan una serie de cambios que
incluyen, entre otros aspectos, pasar de relaciones unipersonales con uno o dos
docentes, a relaciones mas complejas y menos personalizadas con 12 o bien 14
docentes, quienes a su vez interactlan hasta con trecientos estudiantes en una solo
semana. Por esta razon, llamar a un estudiante por su nombre, o bien darles seguimiento
en su rendimiento académico o personal puede convertirse en una tarea compleja para el
docente y el estudiante, quien debe aprender a independizarse. Al mismo tiempo que
implica cambios en la mayoria de ocasiones de un ambiente pequefio y maternal a un
espacio fisico mas amplio, donde a nivel regulativo se le exige mayor cumplimiento de la
norma, independencia y autorregulacion. En otras palabras el proceso de transicion a la
educacion secundaria le exige al estudiante la adaptacién a un nuevo clima escolar,
donde los vinculos, espacios, relaciones, motivaciones y momentos de aula se presentan
como algo completamente nuevo y que ademas les demanda nuevas exigencias en el
ambito de habilidades personales como la autonomia, la independencia, la

responsabilidad y el autocontrol.

Con respecto a estas transiciones verticales, las mudltiples investigaciones
realizadas hacen referencia a todos estos factores, situaciones, dinAmicas y elementos
de tipo psicolégico, pedagdgico y relacional que estan en juego y que inciden de manera
directa en el rendimiento académico y la capacidad de adaptacion del estudiante a los

nuevos contextos escolares, de igual forma argumentan que dependiendo de los vinculos



14

e interacciones que se establezcan en estos periodos de transicion va a depender en
gran medida el éxito o el fracaso escolar y la posibilidad de culminar todos los estudios
correspondientes al ciclo curricular o el hecho de ser expulsados del sistema haciendo
parte de la masa que se encuentra en la calle sin preparacion para enfrentar los retos del

mundo y en una situacion de incertidumbre.

De la misma manera, tanto las estadisticas como la literatura sobre el tema
permiten afirmar que, en determinadas situaciones y para determinados grupos de
estudiantes en particular (como muchos de los considerados con necesidades de apoyo
educativo especifico), las transiciones, como situaciones configuradas socialmente,
afectan de forma desigual a los estudiantes, constituyendo para algunos en una
oportunidad de crecimiento y para otros tantos en un posible obstaculo para su desarrollo

y aprendizaje.

Lo anterior cobra sentido al analizar por un lado los datos arrojados en la
Comision de Evaluacion y Promocién del Colegio Canadiense del dltimo periodo del afio
escolar 2013- 2014, donde el porcentaje de aprobacion de afio en grado quinto fue del
96% y ademas, los estudiantes aprobaron con buenas calificaciones, sin embargo en el
grado sexto el porcentaje de aprobacién bajo considerablemente a un 80%,
presentandose en este grado la tasa mas alta de perdida de afio escolar en toda la
institucion educativa ( Libro de actas Comité devaluaciéon y Promocion Colegio
Canadiense afio escolar 2013-2014). Y por otro lado las multiples situaciones de la
dindmica escolar donde se observa que la transicion de Primaria a Bachillerato, genera
un gran desajuste en todos los actores educativos, donde a los nifios les cuesta

sobremanera adaptarse a las normas, estructura, estilo docente y desarrollo de tareas y
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demas actividades exigidas por la Secundaria; y donde para los docentes es dificil lograr
el encuadre de sus clases, avanzar en el desarrollo de las clases y lograr con los nifios
los objetivos y exceptivas generadas para el curso. Los padres también mencionan como
en ocasiones este paso de grado es vivido por los nifios con altos niveles de angustia y
preocupacion ante las nuevas exigencias, la adaptacion al equipo docente y la dinamica

del dia a dia de la Secundaria.

Para el colegio Canadiense todos los elementos constituyentes de la transicion
escolar de Primaria a Bachillerato se viene convirtiendo en un tema de gran inquietud y
necesidad de trabajo, ya que los resultados de los nifios, los comentarios de los docentes
y las exigencias de los padres denota que la transicion no es vivida por igual para todos
los educandos y que en ella inciden una serie de factores psicoeducativos que van a
determinar que la experiencia sea vivida de forma positiva y tranquila 0 que esta se

convierta en una fuente de estrés y fracaso escolar para otros.

Para efectos de esta investigacion, se plantea la siguiente pregunta problema
¢,Cuales son los factores de la dinamica escolar, que inciden en los procesos de
ensefianza- aprendizaje y por ende el en rendimiento escolar presentado por los
estudiantes en los grados de transicion de primaria a secundaria del Colegio
Canadiense?, ya que se hacen necesario indagar y lograr describir cuales son las
caracteristicas, dinamicas y situaciones del clima escolar que estan configurando estas
transiciones y los efectos que estan generando en los procesos de ensefanza-

aprendizaje y por ende el en rendimiento escolar.
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Es importante establecer como estan siendo planteadas y construidas las
diferentes interacciones y relaciones entre los actores escolares y como el Colegio desde
se concepcidon curricular, infraestructura, sistema de normas, codigos y personas esta
preparado para hacer lectura y entender los momentos del desarrollo evolutivos de los
estudiantes, sus ritmos de aprendizaje, su contexto social, sus practicas familiares y sus

trayectorias escolares.

El presente proyecto pretende entender la dinamica escolar en la etapa de
transicion de Primaria a Secundaria y el efecto que esta tiene en el rendimiento escolar
de los educandos y se constituye en una valiosa herramienta que permitirad desplegar
una seria de estrategias de tipo pedagdgico y curricular que permitan ajustar la

dinAmica escolar.
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Justificacion

El cambio y la incertidumbre constituyen elementos caracteristicos de la época
actual, inicios del siglo XXI, época de grandes transformaciones en la que la realidad
virtual, el mundo digital, la informacion inmediata y la relatividad entre lo cercano y lo
lejano forman parte de la cotidianeidad del nifio, joven y adulto que transitan en
cualquier espacio de nuestro planeta. La época actual impone nuevos retos y desafios
a todas las instituciones encargadas de los procesos formativos y de control de la
sociedad y la educacion no escapa de dicha situacion, en la actualidad una educacion
oportuna, con pertinencia y que prepare para la vida debe ser la meta de cualquier
sistema educativo, ya que como sefiala Robert Reich (1992), citado por Contreras
(2006), los principales activos de cada nacion seran las destrezas e instituciones de sus
ciudadanos. Desde esta posicion el Sistema Educativo de cada nacién se convierten en
el activo mas valioso para encarar los nuevos retos del mundo moderno.

Pero qué pasa cuando el sistema educativo no logra seducir y cautivar a los
principales usuarios de la educacion: nifios y jévenes o cuando el sistema no es capaz
de hacer la lectura de las demandas sociales, de las dinamicas intersubjetivas que
subyacen la cultura escolar y de las principales necesidades e intereses de sus
usuarios.

Baja calidad educativa, altos indices de desercion escolar, repitencia y el fracaso
escolar se constituyen en un sintoma de importante consideracion a la hora de traducir
en cifras y tasas una grave problematica que nacié con la actual cultura de la

modernidad y que viene afectando ya hace algunos afos la institucion de la educacion.
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Al respecto los datos estadisticos en Colombia indican “que de cada 1.000 nifios
qgue inician primaria, solo 403 de ellos completarian el ciclo educativo en undécimo
grado y que un promedio 33.9% de los estudiantes de 15 afios 0 mas que se
encuentran causando su ciclo de secundaria han repetido grados” (Revista “al Tablero”,

No 21, Junio 2003, MEN).

Los datos descritos ponen en evidencia la necesidades de estudiar y llegar al
fondo de lo que pasa en dindmica relacional que subyace la escuela y en especial en
sus momentos de transicion o terminacion e inicio de ciclos, donde el problema de
desercién y repitencia se agudiza. Es importante hacer una acercamiento al problema e
indagar que pasa en estos momentos y su conexion con todos los elementos del actual
sistema educativo, para determinar qué factores de clima escolar, de la relacion
docentes- estudiante y que elementos del asunto didactico estan configurando estas
transiciones, ya que la realidad nos muestra que algo no esta bien, que hay un alto
porcentaje de nifios que no lograr transitar con éxito por estan intercepciones entre los
diferentes ciclos (preescolar, primaria, basica, media) convirtiéndolos en nodos criticos
gue afectan su permanencia en el sistema.

La transicion a nivel educativo, tal como lo indica San Fabian (s.f., 2), puede ser
comprendida como un salto curricular con implicaciones para la vida psiquica,
emocional, relacional y cultural:

Las transiciones son una parte consustancial del sistema escolar, donde
avanzar supone un conjunto de escalones o niveles que responden a la

propia organizacion del sistema educativo, que estructura divisiones o
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parcelas, mas o menos arbitrarias, en el conocimiento, en los horarios, en
los alumnos y en los profesores

En lo que respecta a la transicion Primaria — bachillerato las diferentes
investigaciones realizadas por Galton, Morrison y Pell (2000) muestran que hay una
clara desarticulacion e importantes discontinuidades entre los niveles de la educacion
primaria y los inicios de la educacion secundaria y que los elementos relacionados con
clima, ambiente escolar y los aspectos sociales y emocionales de los estudiantes son
claves en esta transicion.

Por esto para efectos de esta investigacion es de vital importancia conocer cOmo
se da la dindmica relacional entre los estudiantes y los diferentes actores y contextos
educativos del colegio Canadiense en los grados de transicion, como se configuran los
diferentes contexto del clima escolar, a fin de conocer los elementos vinculares que
estan dinamizando el proceso de ensefianza — aprendizaje. Esto se convierte en el eje
central de la investigacion en la medida en que permite identificar cuales son los
factores de la dinamica escolar que estan marcando las relaciones escolares y que
inciden en el bajo rendimiento académico de los estudiantes y en otras situaciones de
tipo regulativo y vincular que se estan convirtiendo en asuntos criticos dignos de
atender desde la organizacion escolar.

Entre los aspectos importantes a indagar dentro del presente proyecto se
encuentran los elementos constitutivos del clima escolar, que estan relacionados con la
percepcion que tienen los diferentes actores educativos acerca de las relaciones
interpersonales que se establecen el en contexto escolar a nivel tanto del aula como de

los diferentes espacios escolares y la forma como estan interrelaciones se configuran.
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De acuerdo al tema de este proyecto también es importante reflexionar en torno
a la medida en que se estan cumpliendo los proceso de filiacion de los nifios a los
nuevos retos y reglas de la secundaria o si es posible que les esté constando adaptarse
a las normas que impone este nivel dado que insisten en utilizar el mismo sistema de
normas y codigos que en la educacion primaria les funcionaron para alcanzar la
afiliacion institucional.

Por otro lado en lo que respecta al contexto didactico, es necesario identificar
cudles son los principales cambios que se dan en la transicion de la educaciéon primaria
a la educacion secundaria en lo que respecta a las finalidades de la formacion, la
intencionalidad de los contenidos, la organizacion de la ensefianza y los medios y
mediaciones utilizadas. Ya que las diferentes investigaciones realizadas en esta linea
(Galton et al., 2000) indican que existen importantes discontinuidades tanto a nivel de
contenidos como de metodologia, 1o que impacta de manera directa las expectativas,
desemperios, responsabilidades y niveles de comprensiéon de los contenidos impartidos
a los estudiantes.

Con la realizacion de esta investigacion se busca generar un gran aporte, al
contribuir con elementos de gran relevancia para que en el Colegio Canadiense de la
Estrella Antioquia, se identifiquen multiples factores de la dinamica relacional y la
realidad escolar que estan mediando el vinculo pedagdgico y la manera como se
articulan los diferentes elementos curriculares e interpersonales que direccionan la vida
escolar en los grado de transicion de primaria a la secundaria.

La identificacion de los diferentes factores involucrados posibilitara establecer
propuestas de intervencibn que permitan entender y atender las principales

necesidades del nifio en sus diferentes esferas del desarrollo, con una mirada del nifio
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en su subjetividad potenciando el reconocimiento de las diferencias y la diversidad, al
mismo tiempo que facilitara de manera especial a los docentes, padres y directivos
conocer las realidades inmediatas de los alumnos y poder determinar y predecir: donde
estan, para donde van y de donde vienen esas personas que concluyen e inician cada
ciclo escolar como estrategia pedagogica esencial para atender y promover el éxitos

escolar y la realizacion personal.
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Objetivos

Objetivo General

Describir los diferentes factores del clima escolar que inciden en el proceso de
adaptacion de los estudiantes en la transicion de la Educacion Primaria a (quinto grado)

la Educacion Secundaria (sexto grado) del Colegio Canadiense.

Objetivos especificos

Interpretar el vinculo docente- estudiante en la educacion primaria y el primer grado
de la Educacion Secundaria del Colegio Canadiense con el fin de reconocer

semejanzas o diferencias en él.

Comprender los cambios que se dan en el contexto regulativo entre la seccion de

Primaria y la seccion de Secundaria del Colegio Canadiense.

Comprender las diferencias del estilo docente de la Educacion Primaria y del estilo

docente del primer grado de la Educacion Secundaria.
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Marco Tedrico

Marco de referencia

Para el desarrollo del presente proyecto se realizdé un rastreo de las bases de
datos Ebsco, Scielo, Redalyc y en las distintas redes de bibliotecas publicas y
universitarias en busqueda de informacion relacionada con el tema de las transiciones
escolares y el clima escolar en los ultimos veinte afios, dentro de lo cual se recogi6
informacion de estudios realizados en Inglaterra, Espafia, Estados Unidos, Costa Rica,

Venezuela, Peru, Argentina, Chile y en Colombia.

Al respecto de tema de las trayectorias escolares y su relacion con el éxito o
fracaso escolar tomando como base el sistema educativo se han realizado bastantes
investigaciones que han aportado evidencias para hacer una lectura del fenémeno.
Blanco y Ramos (2009); Escudero y Martinez (2011); Ferndndez, Mena y Riviere,
(2009); Roca (2010). Entre otros han hecho alusion en sus estudios a la estructura
jerarquica y fragmentada del actual sistema educativo y a la tendencia a homogenizar
la ensefianza, con todas las implicaciones que esto trae para entender los ritmos y las
diferencias individuales que hacen parte indiscutible del proceso ensefianza-

aprendizaje.

Por otra parte desde hace algunos afos se viene visualizando un interés en el
contexto internacional por estudiar las denominadas transiciones escolares verticales en
Espafia (Gimeno, 1997) y en especial aquellas que tienen lugar entre la educacion

Primaria y la educacion Secundaria.



24

En las diferentes investigaciones Y literatura encontrada sobre el tema, se puede
ver como a lo largo de los afios el interés y el resultado de las mismas ha sido distinto,
lo que permite visualizar a grandes rasgos cuatro lineas de investigacion que han
permitido configurar la teoria al respecto de las transiciones escolares y su relacion con
el rendimiento académico, las relaciones interpersonales, el desarrollo emocional y la
cultura escolar de la siguiente manera: investigaciones enfocadas en los elementos de
la interaccion social y el clima escolar y su relacion con el éxito escolar en las
transiciones escolares, investigaciones centradas en los factores emocionales y
motivacionales, investigaciones basadas en la estructura escolar, practicas del maestro
y desarrollo curricular y los estudios que enfocaron el origen y desarrollo del problema
de las transiciones en el vinculo docente- estudiante

Al respecto comentare que investigaciones se han realizado en cada una de las lineas.

Linea de Investigacién Uno: Interaccién Social
En las primeras investigaciones realizadas en este campo se identificaron como
factores que entraban en juego en la dinamica de la transicibn de Primaria a
Secundaria eran elementos tales como las expectativas de los estudiantes, la madurez
social, el nivel socioeconémico y la participacién de los padres en el proceso. Y en sus
estudios concluyeron que las instituciones en las cuales se procuraba mantener un
clima similar al de la educacion Primaria y en las cuales se incorporaban los cambios de
manera paulatina se tenian un mayor progreso académico. Estas primeras
investigaciones fueron realizadas en Inglaterra, Galton, Morrison y Pell (2000). Y en la
misma linea investigaciones un tanto mas recientes llevada a cabo en Estados Unidos

con este enfoque por (Akos, 2010; Galton, 2010; Pietarinen, Pyhalt6é y Soini, 2010;
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Pietarinen, Soini yPyaltd, 2010). Demostraron que el atender estos factores descritos en

la etapa de transicion da resultados positivos.

Linea de Investigacion dos: Factores emocionales
Haciendo referencia a otra de las lineas descritas, Murdoch (1966, citado por Galton,
Morrison y Pell, 2000), concluyé que los aspectos sociales y emocionales de los
estudiantes son claves en la transicion entre la escuela Primaria y Secundaria. Otras
investigaciones que apoyan la idea de la importancia de los factores emocionales en el
proceso de las transiciones escolares son las realizadas por Adeyemo, (2010); Eccles,
(2004); Jindal-Snape y Miller, (2010) en Estados Unidos Citados por (Monarca,

Rappoport., Redondo, y Sandoval, 2013)

Linea de Investigacion Tres: estructura escolar y curriculo

Posteriormente en Inglaterra se hacen algunos estudios en el marco del ORACLE
(Observational Research and Classrom Learning Evaluation), donde se continuaba
buscando una explicacion al hecho de porque para algunos estudiantes se convertia
un constante desafio el sortear con éxito el cambio en esta etapa educativa. Este
estudio se focalizd en el curriculo (Galton, Morrison y Pell, 2000) y en la relacion que
existia entre las practicas de los maestros y las formas como los estudiantes
respondian a las demandas curriculares. Se realizO un seguimiento tanto a maestros
como a estudiantes y la investigacion mostro que existian importantes diferencias tanto
en metodologia como en contenidos que afectaban de manera directa la motivacion e
interés en el proceso educativo por parte de algunos estudiantes.

Linea de Investigacion cuatro: vinculo Docente- estudiante
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Siguiendo otra linea de investigacion Measor y Woods (1984) en Estados Unidos en
sus investigaciones al respecto de las transiciones escolares, hallaron que el
rendimiento de los estudiantes en las diferentes materias estaba asociado entre otros
aspectos al tipo de vinculo o relacion que establecian los estudiantes con los docentes.
Este corte de investigaciones ponia en evidencia la importancia que tiene la dinamica
relacional en los resultados escolares. Dentro de esta perspectiva analitica se realizaron
estudios con resultados coincidentes (Beynon, 1985, citado por Galton, Morrison y Pell

2000). Mas recientemente Monarca y Rincon, (2010).

Finalmente, dentro de la revision de este tipo de investigaciones que abordan la
tematica de las transiciones escolares, se han evidenciado otro tipo de correlaciones
importantes en Espafia entre ambientes de aprendizaje, motivacién y relaciones
interpersonales entre estudiantes (Hernandes, 2012 y Weiss, 2012) y entre estos y sus

profesores (Castro, 2010; Nufiez del Rio y Fontana, 2009; PREAL 2011, Serafin, 2012).

El tema de las transiciones escolares en Colombia

En lo que respecta al tema de las transiciones escolares en Colombia, no se encuentra
mucha literatura el respecto. Solo se encuentra referencia de estudios realizados en el
marco de Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud alianza de la Universidad
de Manizales y el CINDE. Donde se aborda el tema de las transiciones escolares de la
educacion Preescolar a la Educacion Primaria en un estudio de tesis doctoral realizado
por Rocio Abello (2008) en una Institucion Educativa Privada de la Ciudad de Bogota. Y
también se encuentra referencia de otro estudio realizado por Sara Victoria Albarado y

Martha Cecilia Zuares sobre las transiciones escolares de la educacion Prescolar a la
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educacion Primaria en las Comunidades Embera Chami en Riosucio como parte de una

tesis Doctoral.

Con respecto al tema del Clima Escolar, es importante aclarar que el término
clima en educacion ha sido importado de otras ciencias, fundamentalmente de la
Psicologia, la Ecologia y la Sociologia. Segun, Gonzalez (2004), “a través de dichas
ciencias el término clima ha ido cobrando importancia creciente en el ambito

propiamente educativo, aunque su estudio sistematico es aun muy reciente”.

El estudio del clima como un factor que incide en los productos cognitivos y
afectivos de la escuela, no aparece hasta la mitad del siglo XX, esto debido a la
complejidad de dicho constructo, es decir a la imprecisién y confusion terminolégica de
esos afos. El estudio de estos factores cognitivos y de tipo emocional que inciden en la
escuela se han ido caracterizado a través de una diversidad de investigaciones y
perspectivas tedricas que se han venido trabajando hace ya un par de décadas bajo el
fundamento tedrico inicial de la matriz interaccionista de la psicologia social y que a lo
largo del tiempo ha ido vinculando los conceptos de clima escolar, clima social, clima

de aula, ambiente escolar, clima escolar de aula, entre otros.

Acorde con lo anterior, fueron los autores del modelo interaccionista
(desarrollado por Kurt Lewin y posteriormente por Murray en la década de los 30) los
que entregar los primeros fundamentos del porqué del peso de los procesos
interpersonales o psicosociales. Ellos examinaron las complejas asociaciones entre
personas, situaciones y resultados y llegaron a definir la conducta personal como una

funcién de un proceso continuo de interaccion multidireccional o de feedback entre el
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individuo y las situaciones en que €l se encuentra (Lewin, 1965). De igual forma
concluyeron que el individuo es un agente activo e intencional en el proceso de
interaccidn y que los factores cognitivos y motivacionales son determinantemente

esenciales de la conducta.

En las dltimas décadas diferentes investigaciones han concentrado su interés
entorno a los diferentes factores que inciden en el aprendizaje y cada vez viene
cobrando mas fuerza los elementos relacionales y vinculares que hacen parte del

proceso de ensefianza- aprendizaje y agrupados estos en el término de clima escolar.

Al respecto Coll y Solé (2004) comentan que el clima que se genera dentro del
aula, solo fue considerado a partir de los afios 80’ pensado como un “contexto mental”
en permanente proceso de construccion y reconstruccion por los participantes. Tales
autores establecen que el clima de aula es un sistema contextual constituido por
diversos elementos que interactian entre si y que dan como resultado de estas
interacciones, el aprendizaje. En estas interacciones participan “los estudiantes, los
profesores, los contenidos, los materiales de que se dispone, las practicas e

instrumentos de evaluacion, entre otros”

Por otro lado investigaciones realizadas por Casassus (2006) apoyaron los
elementos ya descritos por Coll y Solé, al concluir que el clima de aula es un factor que
incide en el aprendizaje y que este Ultimo nace a partir de otras variables. La primera de
ellas es el tipo de vinculo que se establece entre el o la profesora y sus educandos y la
segunda es el tipo de vinculo que se da entre los educandos. Para este autor el clima

de aula “es aquel elemento abstracto que nace a partir de las relaciones y vinculos
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emocionales que se establecen dentro de ella y que va mas alla del clima de aula
producto de indicadores materiales tales como los textos, inmobiliario, edificios o
namero de profesores por alumno. Se trata de algo mas sutil e inmaterial. Se trata del

clima emocional del aula” (Casassus 2008. 90)

De igual forma Estudios realizados por el PIIE (Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion) en Chile, sefialan que el clima que se genera en el aula
es la consecuencia de las interacciones antes mencionadas. Las interacciones entre los
educandos y el docente, entes que interactian en todo momento en el aula y afirman
que dichas interacciones “estan basadas en la afectividad y en gran parte, son
construidas a partir de la percepcion que el maestro tiene de sus alumnos, y de las
expectativas y objetivos que se derivan de dicha percepcion” (Assaél y Neumann,

1991.23).

También es importante mencionar las investigaciones realizadas por (Casassus y
otros, 2000; GOmez y Pulido, 1989; Walberg, 1969; Anderson y Walberg, 1974, citados
por Cornejo, 1993; Villa y Villar, 1992). Quienes en sus multiples estudios sefialan una
relacion entre la percepcion del clima escolar y el desarrollo emocional y social de

estudiantes y profesores.

Aurelio Villa (Villa, 1992.17) en estudio realizado por medio de indagaciones en
la percepcion de los estudiantes, confirma el hecho que “hoy ya no basta el ensefiar
bien (en el sentido exclusivamente intelectual), sino que el proceso de ensefianza-
aprendizaje debe producir y favorecer todos aquellos aspectos personales,

motivacionales y actitudinales de las personas”. Y dicho autor hace énfasis en que el
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estudio del ambiente emocional percibido por los sujetos tiene importancia para la
comprension de los procesos de aprendizaje en el aula, porque su interaccion con las
caracteristicas personales constituye un determinante de la conducta y del desempefio

escolar.

En lo que respecta al vinculo docente- estudiante es de gran importancia
mencionar lo desarrollado al respecto del tema por Rober Pianta quien es uno de los
autores que mas ha investigado sobre la relacion profesor-alumno, analizando los
determinantes y las implicaciones de la misma. Sirviéndose de su experiencia como
maestro de educacion especial y como psicologo educativo y clinico infantil.

Sus planteamientos se basan en la investigacion del desarrollo social,
especialmente desde la teoria de los sistemas de desarrollo (Ford y Lerner, 1992),
desde la perspectiva transaccional (Semeroff, 1989) y desde la teoria ecoldgica de
Bronfenbrenner (1979), para entender los procesos sociales que se dan dentro del aula,
describir el papel de las relaciones del nifio y el adulto en el desarrollo de competencias
sociales y académicas, y comprender la importancia de las relaciones del nifio-maestro
en la promocién de un desarrollo saludable. Pianta sefiala la naturaleza asimétrica de
esta relacion, asimetria que permite que estas relaciones funcionen como un recurso
para el desarrollo, destacando el papel activo del nifio en dicha interaccion. Concede
una importancia especial a los contextos sociales en los que se desarrolla la vida del
nifio, y mas concretamente al papel que estos contextos pueden tener en la evolucion
de aquellos sujetos que manifiestan un cierto riego social.

Otras investigaciones realizas al respecto de la relacion del clima escolar con los

proceso de aprendizaje y el rendimiento escolar son loes estudios realizados en Chile
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por Vergara (2004) sobre Clima social escolar en los centros educativos municipales de
Chile, los estudios adelantados por Rodrigo Cornejo y Jesus Redondo sobre el Clima
escolar percibido por los estudiantes de ensefianza media en el (2001) y los realizados
en el (2006) por parte de la Fundacion Enmanuel sobre la percepcion de la relacion
profesor-alumno entre estudiantes de colegios vulnerables de la region metropolitana.
También se han realizado estudios acerca del tema en Venezuela, donde
Quintero (2001) realiz6 una investigacion sobre el ambiente del aula como factor
condicionante del desarrollo integral del nifio y la nifia de Educacién Inicial y en Espafa
donde se estudio el tema del clima social y la autoeficacia en estudiante inmigrantes,

por parte de Marquez (2004).

Y en (2008) como parte de la investigacion realizada por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluaciéon de la Calidad de la Educacion (LLECE) y que tuvo participacion de 16
paises, el tema del impacto del clima escolar en el rendimiento de los alumnos formo
parte de las conclusiones mas importantes con respecto a la calidad de la educacion en

América Latina y el Caribe.

En lo que respecta al contexto colombiano los estudios realizados solo han
abordado el tema relacionandolo a los problemas en la instituciones educativa
relacionados con la violencia y/o agresiones en sus diferentes manifestaciones, mas no
de una manera integral que contemple aspectos relacionados con la convivencia
escolar en estudiantes y profesores, como el clima escolar, los conflictos y factores

asociados, tanto familiares como personales.
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La Universidad de Antioguia efectué un estudio documental sobre convivencia
escolar. El estudio mostr6 que las relaciones entre profesores y estudiantes eran
buenas porque existia un ambiente comunicativo donde las conversaciones iban mas
alla de los temas académicos y pasaban a temas familiares y personales, de manera
que se fortalecia el vinculo y se mejoraban los ambientes de convivencia. En
Barranquilla se realiz6 una caracterizacion del maltrato entre iguales en una muestra de
332 estudiantes de diferentes colegios del grado sexto al noveno. Los resultados
mostraron que la mayor frecuencia de agresiones es el maltrato verbal, seguido por el
fisico, la exclusion social, que se presentd entre las edades de 12 y 14 afios (Hoyos,

Aparicio y Cordoba, 2005).

En Bogotd en asocio con el Departamento Administrativo Nacional de
Estadisticas (DANE), los investigadores Chaux y Velasquez, de la Universidad de los
Andes, hicieron un estudio sobre convivencia y seguridad en ambitos escolares. El
propésito fue indagar sobre la violencia escolar al identificar las manifestaciones de
violencia y delincuencia en estudiantes (826.455 en total) de colegios publicos y
privados. Se incluyeron algunos municipios aledafios a Bogota., como Cota, Chia,
Funza, Mosquera, Sibaté y Soacha, en los cuales se realizo el estudio con estudiantes

de 5° a 11° (Cafdn, 2009; Chaux, 2012).

Marco conceptual

Transiciones Escolares

Desde los diferentes enfoques Psicoldgicos es claro que todo momento de cambio,

modificacion, transicién, trae implicaciones para la vida psiquica y emocional del sujeto.
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Todo cambio viene acompafado de diferentes momentos de acomodacion, asimilacion
y adaptacion que en algin momento pueden generar angustias, inseguridad y
frustracion como parte natural del aprendizaje, pero también es claro que la capacidad
del individuo de adaptarse dependera también de las condiciones y factores que
proporcione el medio en favor del proceso. De esta manera el cambio y la transicion son

una constante en el eje vital de la vida de los seres humanos.

Segun el diccionario de la real Académica de la Lenguaje la palabra transicion es
equivalente a cambio, mudanza, accion de cambiar o pasar de un estado a otro,
alteracion en la manera de ser o de estar, o0 en la manera de hacer una cosa.

Por otro lado (Vogler P, Crivello G. y Woodhead M., 2008.1-2), en estudio
realizado para la Fundacion Bernard Van Leer, se refiere a las transiciones como

Los acontecimientos y/o procesos clave que ocurren en periodos o
coyunturas especificos a lo largo del curso de la vida. Los cuales suelen
estar vinculados con cambios que se producen en el aspecto, las
actividades, la condicion, los roles y las relaciones de una persona,
ademas de las transformaciones relacionadas con el uso del espacio fisico
y social y/o las modificaciones en el contacto con las convicciones,
discursos y practicas condicionados por la cultura, especialmente cuando
dichas modificaciones tienen que ver con cambios de ambiente y, a veces,
del idioma predominante.

Establecen también que estas transiciones

Requieren ajustes psicosociales y culturales significativos, con

dimensiones cognitivas, sociales y emotivas, que dependen de la natura-
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leza y las causas de la transicion, de la vulnerabilidad o resiliencia de los
individuos afectados y de los grados de cambio y continuidad implicados
en las experiencias vividas.

De esta manera las transiciones siempre estan asociadas a proceso de cambios,
gue ocurren en momentos especificos y asociados situaciones de corte evolutivo,
social, cultural y ambiental e indican un cambio de ciclo, es decir un cierre de una etapa
para el ingreso a un nuevo proceso con los consiguientes elementos de ajuste,

asimilacion y adaptacion que el nuevo proceso implica.

Las transiciones estan asociadas a momentos de crisis e indecisién, donde se
sabe desde donde se sale pero no se tiene claro hacia donde se va a llegar y en qué
estado se quedara en la nueva situacion. Es una experiencia personal y social donde se

ve alterada la identidad, el ambiente social y el rol que se desempefia.

Desde la perspectiva tedrica existen diferentes estudios para acercarse
comprensivamente a las transiciones. Fabian y Dunlop (2007), por ejemplo, citan a Van
Gennep (1960), Campbell Clark (2000) y Bourdieu, Schirato y Danaher (2002). El
primero plantea que el proceso se entiende como un ritual de paso, el segundo
considera que las transiciones son el cruce de un limite, y los ultimos creen que la
transicion es un rito institucional. Igualmente hacen referencia a otras perspectivas que
sittan el proceso como parte del curso de vida en el marco de estructuras sociales y

culturales que lo afectan

Aplicada al proceso de escolarizacion, Derricot (1985). Citado por Sacristan

(1997.18) indica que
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La transicion delimita esos momentos de la vida de los estudiantes en lo
que tiene lugar el paso de un estadio a otro, la apertura a un mundo
nuevo, cambios de ambientes educativos, un proceso en el que se precisa
realizar cierto ajustes (...) A estos momentos de apertura y también de
riesgo se enfrentan los estudiantes desde sus condiciones bibliograficas,
con su capacidad intelectual y con sus disposiciones. Lo que se traduce
en consecuencias psicologias no previsibles que seran singular es para
cada individuo y en las cuales se pueden ganar muchos elementos a nivel
emocional, académico o social o perder espacios ganados y darse

reprocesos

De igual forma Fabian y Dunlop (2006) se refieren a las transiciones como el
cambio que hacen los nifios de un lugar o fase de la educacion a otro a través del
tiempo, y que representan desafios desde el punto de vista de las relaciones sociales,
el estilo de ensefianza, el ambiente, el espacio, el tiempo, los contextos de aprendizaje
y el aprendizaje mismo, haciendo del proceso algo intenso y con demandas crecientes.
El cambio puede ser o una oportunidad para aprendizajes nuevos o puede ser la causa
de aprension frente a lo nuevo, que genera confusion y ansiedad, sensaciones que

pueden afectar el comportamiento de un individuo a largo plazo

Al hablar de transiciones se pueden distinguir dos tipos: las transiciones
Horizontales y las transiciones Verticales, las primeras suceden a lo largo de la
existencia cotidiana y tiene que ver con los movimientos que cualquier ser humano hace
de manera rutinaria entre diferentes esferas o facetas de su vida. Y las transiciones

verticales son las que se dentro del contexto de la escolarizacién regular y suponen el
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paso de un nivel educativo a otro, por tanto son a las cuales nos referiremos en este

proyecto.

Los tres tipos mas caracteristicos de transiciones que tienen al sistema educativo
como referente son; las que se producen con el ingreso a un centro educativo desde el
medio familiar, los que suceden dentro del sistema escolar y los que se constituyen en

el paso desde este a la vida adulta y el medio laboral.

La transicién hacia la educacién secundaria:

La transicion de la educacion primaria a la secundaria, segun la literatura (Sacristan
1997; Psaltis, 2002; Midgley y Maehr 2000), marca un cambio trascendental en la vida
de los estudiantes, ya que ellos se encuentran en procesos de cambio, adaptacion y

ajuste, tanto en relacion con el sistema educativo, como a su etapa de adolescencia.

La transicion a nivel educativo, tal y como lo indica San Fabian (s.f.2), puede ser

comprendida como un salto curricular con implicaciones culturales:

Las transiciones son una parte consustancial del sistema escolar, donde
avanzar supone un conjunto de escalones o niveles que responden a la
propia organizaciéon del sistema educativo, que estructura divisiones o
parcelas, mas o menos arbitrarias, en el conocimiento, en los horarios, en

los alumnos, en los profesores.

Para este mismo autor, “los cambios de nivel en el sistema educativo actian

como ritos de pasaje, es decir, como el transito que hace el estudiante dentro de una
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cultura y que implica “cambio de ambiente, la apertura de nuevas posibilidades, cambio

de estatus y un sentido de progresion” (San Fabian s.f.2).

La transicion de la primaria a la secundaria tal y como se indica en multiples
investigaciones, enfatiza en lo dificil que se convierte este periodo en la vida de los
adolescentes (Coterrell, 1986, Psaltis; 2002; Kirkpatrick, 1997), especialmente, porque
se conjugan una serie de factores tales como: cambios en la cultura escolar, inicio de la
adolescencia y cambio de estatus en el rol como estudiantes. En este sentido, Berlinger
(citado en Tonkin y Watt, 2003.1), reconoce que “La transicion de primaria a secundaria
representaba para muchos estudiantes un movimiento estresante del nido de un
ambiente protector y familiar con una considerable atencion a una atmésfera impersonal

y a menudo intimidante en la secundaria temprana”

Unido a lo anterior, Berlinger (citado por Tonkin y Watt, 2003.5), expresa que el
autoconcepto de los estudiantes es afectado desfavorablemente por la transicion

debido a que

(...) una vez que los estudiantes alcanzan el punto de transicion, el
tamafo de la escuela se convierte significativamente mas grande que en
la escuela primaria, los estandares académicos son mas rigurosos, los
circulos sociales y la presiébn de grupo cambian profundamente, la
disciplina es méas abruptamente tratada y los estudiantes a menudo creen
gue su desempefio es valorado publicamente y que tiene implicaciones de

por vida.
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Por otra parte, la transicion a nuevos contextos escolares implica cambios en la
cultura escolar pueden ser dificiles y hasta violentos para muchos adolescentes. El
Departamento de Educacion y Capacitacion de New South Wales, Australia (citado por
Psaltis, 2002.2), explica que la transicién a la secundaria “estd marcada por diversos
cambios en las practicas y expectativas educativas”. La entidad aclara que en la
mayoria de la escuelas primarias, a los estudiantes se les ensefia, principalmente, en
un aula, con un grupo familiar de compafieros y por uno o tres docentes a lo sumo. Sin
embargo, una vez que los estudiantes alcanzan la secundaria, ellos interactian con
muchos mas estudiantes, en diferentes aulas, con mas profesores y a menudo con

diferentes expectativas en cuanto a su desempeiio y responsabilidad.

Unido a lo anterior, y desde la perspectiva de San Fabian (s.f), existen una serie de

cambios derivados del paso a la secundaria, que se indican a continuacion:

e Mayor distancia del hogar al centro educativo.

e Mayor tendencia a la disminucién del autoconcepto en el alumno, debido
precisamente a que pasa de tener un estatus superior en el sexto grado (los
mayores de la escuela) a uno inferior en el séptimo nivel (son los menores del
colegio). En este mismo sentido, Midgley y Maehr (2000), indican que (...) “se dan
pocos indicadores de que el bienestar emocional y el involucramiento en lo
académico cambia cuando se ingresa a la secundaria” (p.10).

e Se experimenta un decrecimiento en las notas, especialmente si se comparan con
las obtenidas en el sexto grado.

e Cambios en las relaciones sociales como producto del paso de una institucion a

otra.
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e Cambio del clima institucional, relacionado con aspectos de tamafio de la
institucion, tipo de relaciones, mecanismos de regulacion y autocontrol.

e Cambio de la metodologia didactica. “En secundaria tienen mayor peso las
exposiciones del profesor, el libro de texto y el aprendizaje memoristico, predomina
un sistema de trabajo donde el grupo realiza la misma actividad a la vez, los
profesores se muestran mas distantes” (San Fabian, s.f. 7).

e La relacién con los profesores cambia debido al aumento de las materias del
curriculo y la estructura misma del sistema de secundaria, el cual exige en cierta
medida que los estudiantes sean valorados de acuerdo a sus destrezas.

e Los contenidos se intensifican al igual que el nimero de materias, y con ello la
cantidad de horas que los estudiantes deben invertir para rendir con las tareas

asignadas.

Clima Escolar

Desde hace casi cuatro décadas se vienen desarrollando, en distintas partes del
mundo, intentos sistematicos por identificar y caracterizar las dindmicas de
funcionamiento de aquellas instituciones escolares que alcanzan mayores logros de

aprendizaje (Coleman ,1966; Murillo, 2003).

Desde multiples investigaciones y en diferentes momentos se ha tratado de
indagar e identificar los diferentes factores asociados al aprendizaje escolar. Y a
factores ya identificados hace tiempo atras como los son los factores sociofamiliares y
culturales, cada vez se unen con mas fuerza elementos asociados al clima escolar,

clima de aula y se mencionan en la investigaciones elementos de la interaccion escolar
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que logran amortiguar la magnitud de las desigualdades de origen en el plano

educativo.

De esta manera hace ya un par de décadas se viene estructurando una base de
conocimientos generales respecto de la naturaleza y el peso de estos factores

relacionales y ambientales.

El origen del concepto del Clima escolar tiene sus cimientos teoéricos en la
perspectiva teodrica y metodoldgica, los autores del «modelo interaccionista»
(desarrollado por Kurt Lewin y posteriormente por Murray en la década del ‘30) quienes
al examinan las complejas asociaciones entre personas, situaciones y resultados, llegan
a definir la conducta personal como una funcién de un proceso continuo de interaccion
multidireccional o de feedback entre el individuo y las situaciones en que él se
encuentra. Y aplicando estos conocimientos al mundo escolar, es posible afirmar que
“(...) el aspecto de mayor significacién en la vida escolar tiene que ver, en la mayoria de
los casos, con los afectos y las vicisitudes de la aceptacién o el rechazo social, no

necesariamente con la tarea de aprendizaje” (Fernandez y Melero, 1998. 27).

El término clima, referido a las instituciones escolares, ha sido utilizado en la

literatura especializada de diversas maneras; sefialandose que:

Es el conjunto de caracteristicas psicosociales de un centro educativo,
determinadas por aquellos factores o elementos estructurales, personales
y funcionales de la institucion que integrados en un proceso dinamico

especifico, confieren un peculiar estilo a dicho centro, condicionante a la
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vez de distintos procesos educativos. (Cere, 1993.30, citado en Molina y

Pérez, 2006)

También el clima ha sido descrito desde el punto de vista ecoldgico, como la
relacion que se establece entre el entorno fisico y material del centro y las
caracteristicas de las personas o grupos; asi mismo se ha considerado para esta
descripcion el sistema social, esto es, las interacciones y relaciones sociales (Molina y
Pérez, 2006). Desde esta perspectiva el clima social de una institucion, es definido en
funcion de la percepcion que tienen los sujetos de las relaciones interpersonales tanto a

nivel de aula como del centro (Gairin Sallan, 1999 citado en Molina y Pérez, 2006).

De igual forma Aron y Milicic (1999) lo definen como la percepcion que los
miembros de la institucion escolar tienen respecto del ambiente en el cual desarrollan
sus actividades habituales. Tales percepciones, se basarian en la experiencia que el

propio individuo desarrolla en la interaccion.

Y Por su parte, Cornejo y Redondo (2001.6), sefialan que el clima social escolar
se refiere a “(...) la percepcion que tienen los sujetos acerca de las relaciones
interpersonales gque establecen en el contexto escolar (a nivel de aula o de centro) y el

contexto o marco en el cual estas interacciones se dan”.

Para clarificar ain mas la definicion del clima escolar, se ha definido la siguiente

Caracterizacién (Coronel, 1994 citado en Molina y Pérez, 2006):

a. Es un concepto globalizador, que alude al ambiente del centro.
b. Es un concepto multidimensional, determinado por distintos elementos

estructurales y funcionales de la organizacion.
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c. Las caracteristicas del componente humano constituyen variables de especial
relevancia.

d. Tiene caracter relativamente permanente en el tiempo.

e. Influye en el logro de distintos objetivos académicos y de desarrollo personal.

f. La percepcion de las personas constituye un indicador fundamental de la

aproximacion al estudio del clima.

Tipos de clima escolar y de aula:

Numerosos autores han propuesto diferentes clasificaciones para tipificar el clima
escolar y del aula; sin embargo, todos los autores coinciden en que tanto el clima
escolar como el de aula se desarrollan entre dos extremos: uno favorable, que
representa un clima abierto, participativo, ideal, coherente, en el cual existiria mayor
posibilidad para la formacion integral del educando desde el punto de vista académico,
social y emocional, puesto que existirian mas oportunidades para la convivencia
armonica. El otro extremo seria desfavorable y estaria representado por el clima
cerrado, autoritario, controlado y no coherente, donde imperan las relaciones de poder,
de dominacién y de control, porque no se estimulan los procesos interpersonales, ni la
participacion libre y democratica, por lo cual, se producen comportamientos individuales
y sociales hostiles, que inciden negativamente en la convivencia y el aprendizaje

(Molina y Pérez, 2006).

Dimensiones del clima escolar y de aula:
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El clima social escolar esta condicionado por una serie de factores que, mediatizados
por los procesos de ensefianza y aprendizaje, podrian clasificarse en cuatro grandes
categorias: el medio ambiente, los comportamientos y actitudes personales, los
aspectos organizativos y de funcionamiento y la dinamica interna que se da en el aula

(Villa Sanchez y Villar Angulo, 1992 citado en Molina y Pérez, 2006).

Por otra parte, se puede considerar para el estudio del clima escolar y de aula,

un conjunto de variables agrupadas en lo que denomina contextos del clima.

A continuacidon se presenta una breve descripcion de cada contexto: (a) El
contexto interpersonal, referido a la percepcion que tienen los alumnos de la cercania
de las relaciones que mantienen con los profesores y de la preocupacion que éstos
muestran ante sus problemas; (b) El contexto regulativo: que se refiere a la percepcion
de los alumnos de las reglas y las relaciones de autoridad en la escuela; (c) El contexto
instruccional: que abarca las percepciones de los alumnos respecto al interés o
desinterés que muestran los profesores por el aprendizaje de sus alumnos; (d) El
contexto imaginativo y creativo que se refiere a los aspectos ambientales que estimula a

recrear y experimentar (Bernstein, 1989 citado en Molina y Pérez, 2006).

Contexto Interpersonal:

Las relaciones humanas se refieren al trato o la comunicacion que se establece entre
dos o0 mas personas; y estos elementos son muy importantes en las instituciones
escolares, puesto que durante la actividad educativa se produce un proceso reciproco
mediante el cual las personas que se ponen en contacto valoran los comportamientos

de los otros y se forman opiniones acerca de ellos, todo lo cual suscita sentimientos que



44

influyen en el tipo de relaciones que se establecen. (Texeido Saballs y Capell Castafiar,

2002).

Garcia Requena (1997.2), indica que

Las relaciones se plantean en términos de las distintas posturas que
adoptan las personas con respecto a otras proximas y agrega que éstas se
refieren, a las actitudes y a la red de interacciones que mantienen los
agentes personales. Pueden presentarse actitudes positivas como:
cooperacion, acogida, autonomia, participacion, satisfaccion; pero también
se puede observar actitudes de reserva, competitividad, absentismo,
intolerancia y frustracion, que producen una corriente interna, explicita o

no, de deseos, aspiraciones e intereses corporativos y personales.

Las relaciones en el aula son multiples y entre ellas pueden mencionarse: las que
se establecen entre profesores, entre los profesores y las familias de los estudiantes,

entre profesores y estudiantes, y finalmente entre los propios estudiantes.

Respecto a las relaciones del profesor con sus alumnos se puede sefalar que
tradicionalmente los maestros son el factor crucial de la educacion en el aula; pues a
través de su préactica pedagdgica pueden generar una atmosfera tranquila, ordenada y

orientada al aprendizaje. En relacion con ello Voli (2004.78) refiere que:

La labor de ensefianza y el modelo de persona que el profesor proporciona
a sus alumnos contribuyen (...) a la formacion de la personalidad de los

gue seran, a su vez, los protagonistas del futuro. (...). Para ser eficaz como
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educador, el profesor puede y debe darse cuenta de lo que hace y de lo
gue puede hacer en su aula para crear un ambiente favorecedor de una
buena autoestima de sus alumnos y de una convivencia que facilite esta

labor.

También resulta importante sefialar que de acuerdo a como lo expresa Bonhome,

(2004.1)

Las relaciones que el profesor crea con sus alumnos se basan no solo en
contenidos manifestados verbalmente, sino que existen muchisimos otros
mecanismos, llenos de significados: la postura, el tono de voz, la mirada,
un gesto e incluso el silencio mismo, todos son portadores de gran
informacion, que siempre esta a disposicion, para ser descodificada y darle

la interpretacion apropiada.

Otro tipo de relaciones gque se establecen en el aula son aquellas en las cuales
participan los alumnos, es decir la relacion alumno-alumno. Como afirma (Vuelvas 1977,
en Magafia Miranda, 2003.4), “En la etapa de adolescente el joven “necesita conformar
su identidad a partir de un proceso de individualizacién, es él y solo él, tratando de ser
inconfundible con otras personas, buscando encontrar en si mismo caracteristicas

individuales que lo hagan diferente a los demas”.

En este proceso, el adolescente no se encuentra solo, el amigo es la figura mas
importante de su entorno; es la persona con la cual descarga sus angustias, sus
tensiones, sus alegrias y sus fracasos y con la cual ensaya formas de relacion que

contribuiran a conformar su personalidad futura. Para cualquier alumno, de manera
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especial si es adolescente, sus compafieros, o al menos algunos de ellos, son
indiscutiblemente “otros significativos”, de donde se deriva la enorme utilidad de lograr
que, en las escuelas, los comparfieros adopten conductas positivas, tanto en el campo

interpersonal como el campo del aprendizaje.

Caracteristicas de la relacion docente- estudiante: Como ocurre en las relaciones
entre padres e hijos, la relacion del profesor con los alumnos puede variar en su
naturaleza y calidad. Algunas relaciones profesor-alumno pueden caracterizarse como
cercanas y afectuosas, y otras como distantes y formales, e incluso como conflictivas
(Howes y Matheson, 1994; Pianta, 1994). En cuanto al tipo de relacién profesor-alumno
gue se puede establecer segun los planteamientos de la teoria del apego, Howes y
Hamilton (1994) identificaron tres tipos de relacion profesor- alumno basandose en la
conducta de los nifios: segura, de evitacion y ambivalente. Por otro lado, y teniendo en
cuenta la percepcion de los profesores de su relacion con los alumnos, Pianta (1994)
encontré que esta relacidén variaba en funcién de tres dimensiones: calidez-seguridad,
miedo-dependencia y ansiedad-inseguridad.

Pianta (1994) sefiala la existencia de seis tipos distintos de relacion profesor-
estudiante: 1) dependiente (“dependent”), en la que el maestro cuenta en exceso con la
confianza de los nifios; 2) de implicacion positiva (“positively involved”), que describe la
relacion caracterizada por altos niveles de calidez y comunicacion; 3) disfuncional
(“dysfunctional”), caracterizada por bajo compromiso por parte del profesor y por altos
niveles de irritabilidad, malestar y rabia; 4) funcional promedio (“ average-functional”); 5)

tensa o irritante (“angry”), con niveles altos de conflicto; y 6) no implicada (“uninvolved”),
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en la que el maestro muestra poca calidez y comunicacion y bajos niveles de enfado.
Estos modelos se relacionaron con la conducta que los nifios presentaban en el aula.

En una serie de estudios descriptivos, Pianta y Steinberg (1992) y Pianta (1994)
seflalan que las relaciones profesor-alumno, desde la informacion facilitada por el
profesor, pueden caracterizarse teniendo en cuenta tres dimensiones: el conflicto, la
cercania y la dependencia.

En las relaciones caracterizadas por la cercania, los profesores perciben altos
niveles de calidez, afecto y comunicacion abierta con sus estudiantes, sintiéndose
eficientes en el manejo de la clase y comodos con la relacion que establecen con sus
alumnos (Pianta, 2001). Cuando un nifio tiene una relaciéon cercana con su maestro, se
siente emocionalmente seguro y utiliza al maestro como una base y como un recurso
seguro para explorar las oportunidades de aprendizaje del aula (Oren, 2007). Por tanto,
el nifio que tiene una relacién cercana con su maestro puede enfocar toda su atencion y
sus energias hacia el aprendizaje (Pianta, 1999; Howes y Ritchie, 2002).

Por el contrario, en las relaciones caracterizadas por el conflicto, los profesores
perciben altos niveles de negatividad, interacciones dificiles, falta de comunicacién y
dificultad en el manejo de los estudiantes. El maestro ve al estudiante como enfadado e
imprevisible, lo que hace gque se sienta emocionalmente agotado, incbmodo o ineficaz
(Pianta, 2001). El nifio que tiene una relacion conflictiva con su maestro no puede usar
esta relacion como base o soporte para explorar las diferentes oportunidades de
aprendizaje que ofrece el aula (Oren, 2007). Una relacidén conflictiva interfiere a la hora
de enfocar la atencidon en el aprendizaje, a la vez que puede causas ansiedad o temor a

ir al colegio (Pianta, 1999).
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Por ultimo, en las relaciones dependientes, los profesores perciben a los nifios
como excesivamente dependientes de ellos, con reacciones emocionales exageradas
ante la separacion y con solicitudes frecuentes e innecesarias de atencion, lo que lleva
al profesor a manifestar una cierta preocupacion por la dependencia del alumno (Pianta,
2001). En lugar de relaciones cercanas y positivas, el nifio dependiente tiene
interacciones inmaduras con su maestro, siendo improbable que explore el ambiente o
juegue con sus iguales (Howes y Ritchie, 2002).

Otras caracteristicas de la relacion docente-estudiante que inciden en el clima
del aula son:

La confianza, al respecto Casassus (2006.243) sefala que “cuando los alumnos
estan en confianza, se sienten en seguridad, y se reduce el miedo, lo que les permite
ser mas como ellos son en su originalidad y pueden abrirse a la participacion en clase
sin temor a cometer errores”. De esta manera se puede entender que la confianza es
una emocion que ayuda a la conformacion de un clima de aula positivo que motiva a los
educandos a trabajar, a su vez que es una estrategia exitosa de ensefianza, “una
buena motivacién se basa al parecer en el establecimiento de un clima de confianza
entre estudiantes y entre los estudiantes y el profesor” (Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad Educativa “LLECE”, 2002.71).

La autoestima, representada por el la percepcion subjetiva que se tiene del valor
personal, se relacionada de manera directa con la experiencia que se tiene con el
exterior y las apreciaciones que sobre uno tienen los demés. De esta manera cuando el
docente manifiesta altas expectativas acerca de sus educandos, ayuda a la
construccion de una autoestima positiva, que favorece un clima de aula positivo y el

aprendizaje.
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Toda persona necesita sentirse importante en la labor, funcidn o espacio que
ocupa dentro de un lugar, es por esto que toma relevancia dentro de la relacion
docente- estudiante, la manera como el docente en las relaciones del aula expresa
sentimientos confianza y admiracién frente a lo que vale el estudiante y lo que es capaz
de lograr.

Por dltimo es importante hacer referencia dentro de este grupo de caracteristicas
de la relacion docente- estudiante a la Motivacion, Para Gutiérrez (2005) la motivacion
tiene que ver con estados “emocionales, que movilizan, dan energia, “mueven” al
sujeto, hacia una meta o incentivo” (Gutiérrez, 2005.1). Céspedes (2009.72) dice que “la
motivacion estimula a ser curiosos, a asombrarse frente a aquello misterioso y
novedoso, “promueve la apertura a nuevos aprendizajes, la necesidad de explorar, de
descubrir, de pensar excitadamente y de abrirse a recursos cognitivos sofisticados”

La motivacién toma un papel importante en la relacion docente — estudiante y
esta directamente relacionada con un clima de aula positivo y la apertura al aprendizaje,
en la medida en que el docente actla con un motivador extrinseco que despierta en
ellos el interés por los contenidos y las formas de adquirirlos y promueve en los
educandos la disposicién y la actitud por aprender, elementos que relaciona con la

motivacion intrinseca.

Contexto regulativo:
El contexto regulativo hace refiere a la percepcién que se crean los alumnos de las

reglas y las relaciones de autoridad en la escuela.
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Encierra todo el conjunto de normas, habitos y rutinas escolares y las diferentes
relaciones que con estas y la autoridad establecen los estudiantes y la forma como las
presenta la institucion escolar.

Cuando se habla del contexto regulativo se apela por un lado a la percepciéon de

la Normas, entendidas estas como “Convenciones que se establecen sobre sobre
fundamentos solidos de base empirica o cientifica” (Céspedes 2009.130) y que dentro
del contexto educativo se fijan para establecer un orden y regular los comportamientos
y el actuar pedagogico a favor de la convivencia y el clima escolar. Funcionan
inicialmente a partir del elemento de la imposicion bajo los parametros de la aceptacion
y cumplimiento de las mismas porque existe un contrato de obediencia y que luego
pasa a tener un valor superior cuando el educando conoce los fundamentos de las
mismas y las introyecta e incorpora en sus actos educativos.
Hevia (2006.75) dice que la convivencia en la escuela debe estar basada en gran
medida en la confianza entre docentes y estudiantes, por lo que se hace necesario
generar normas de comportamiento y cooperacion consensuadas. Para esto las normas
deben ser "conocidas, claras, simples, legitimas y respetadas, las personas sabran a
qué atenerse, por lo que la incertidumbre se reducira y la confianza aumentara. Pero si
las normas no son transparentes, son impugnadas, o existe arbitrariedad y
autoritarismo, afectaran negativamente el nivel de confianza al interior de la escuela"

Otro elementos constitutivo del contexto regulativo y con gran relevancia del
dentro del clima escolar y en especial en el proceso de transicion escolar de la primaria
a la secundaria lo son la rutinas y habitos escolares, y con estas se hacen referencia a
esos momentos de la cotidianidad escolar que en ocasiones se invisibilizan pero que a

fuerza de la repeticion y del actuar constante forjan la cultura escolar. Aqui se incluyen
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las rutinas establecidas para el inicio de la jornada escolar, los momentos de clase, los
desplazamientos, los descansos el orden y el aseo etc.

Un elemento fundamental a abordar dentro del contexto regulativo es el

relacionado con la disciplina y la autoridad docente, entendida esta como el conjunto de
acciones adoptadas por el profesor para establecer el orden, involucrar a los
estudiantes u obtener su cooperacion dentro de la clase (Emmer y Stough, 2001)
En atencion a la importancia que tiene el clima para el resultado académico de los
alumnos y para la satisfaccion laboral de los profesores, en diversos estudios se ha
tratado de identificar estilos de disciplina y evaluar su efectividad. En la literatura se
identifican principalmente tres estilos de disciplina (Lewis y otros, 2008). En el primero
se sugiere que el profesor debe tener un alto control de la sala de clases y del
comportamiento de sus alumnos. En esta linea se incluye la “disciplina asertiva”,
concepto desarrollado por Lee y Marlene Canter a partir de 1970 (Malmgren, Trezek y
Paul, 2005). En este estilo disciplinario se plantea que los profesores, al comienzo del
afo escolar, deben establecer las expectativas de comportamiento de los alumnos y las
consecuencias de no cumplirlas. Ademas, durante las clases los profesores deben
aplicar premios y reconocimientos por los buenos comportamientos y castigos para
aguellos alumnos que incurran en faltas de disciplina.

Una segunda linea pone mayor énfasis en el autodominio de los alumnos y da
menor importancia a la autoridad del profesor. A este tipo de disciplina pertenece el
Teacher Effectiveness Training, modelo desarrollado por Thomas Gordon, también
durante los afos setenta. Este estilo se basa en el autodominio de los propios alumnos
para lograr el buen comportamiento del curso, y este autodominio se debe lograr

negociando y conversando con ellos (Malmgren, Trezek y Paul, 2005).
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Por ultimo, la tercera linea pone el énfasis en la participacion y la toma de
decision del grupo y son los alumnos quienes deben tomar la responsabilidad del
comportamiento de sus comparieros en la sala y asegurar que este sea correcto. Esta
linea se basa en lo desarrollado por William Glasser en su teoria de control (Control
Theory).

Las normas y la autoridad en la transicion de la Primaria a la Secundaria: En el
caso particular de la transicion de la educaciéon primaria a la educacién Secundaria,
Sacristan, (1997) indica que con el cambio de ambiente de la primaria a la secundaria,
los estudiantes deben adaptarse a las nuevas normas y por tanto, los profesores las
hacen valer desplegando su autoridad. Sin embargo, ante este nuevo panorama de
normas, los alumnos pueden adoptar actitudes variadas “de colaboracion, oposicion,
espera, sumisiéon o indiferencia, que regiran sus primeros movimientos” (Sacristan,
1997.96). Cuando se habla de colaboracion, ésta también implica para otros autores,
qgue el estudiante es capaz de invertir el tiempo necesario para cumplir con éxito las
tareas que se demandan en las nuevas materias del plan de estudios. Unido a lo
anterior Cotterell, (1986) sugiere que al pasar a la Secundaria, los estudiantes
experimentan ambientes de aula mas estrictos, con profesores mas exigentes, sin
embargo, ellos tienen mayores posibilidades para la libertad y la autonomia, en
términos de su transito en la institucion, ya que pueden escaparse de clases, salir
temprano y sus padres no pueden controlar estos aspectos, debido al cambio de
ambiente y de condicion de nifio a adolescente. En este sentido Sacristan, (1997)
manifiesta, que la relativa autonomia e independencia de los adolescentes en su paso a

la secundaria, puede ser interpretada como un riesgo, especialmente porque los
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estudiantes pueden sentirse menos orientados y por tanto, pueden presentar problemas

de conducta, de relaciones sociales, entre otros.

Contexto didactico:

La ensefianza no puede entenderse mas que en relacion al aprendizaje; y esta realidad
relaciona no soOlo a los procesos vinculados a ensefar, sino también a aquellos
vinculados a aprender.

Se entiende por contexto didactico: el momento de acto educativo en que se
procesa la informacion y los diferentes implicados adquieren un sentido pedagogico:
incluye lo mediacional, lo contextual, las estrategias.(Fernandez, 1997).

Tomando como referencia a (Contreras 1990.23), entendemos los procesos
ensefianza- aprendizaje como

simultdneamente un fendmeno que se vive y se crea desde dentro, esto
es, procesos de interaccion e intercambio regidos por determinadas
intenciones (...), en principio destinadas a hacer posible el aprendizaje; y a
la vez, es un proceso determinado desde fuera, en cuanto que forma parte
de la estructura de instituciones sociales entre las cuales desempefa
funciones que se explican no desde las intenciones y actuaciones
individuales, sino desde el papel que juega en la estructura social, sus
necesidades e intereses”. Quedando, asi, planteado el proceso
ensefianza-aprendizaje como un “sistema de comunicacién intencional
que se produce en un marco institucional y en el que se generan

estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje.
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Los elementos — que diferentes autores presentan - implicados en el acto
didactico son el docente, el discente, el contenido, el contexto... Segun qué sea el
elemento central del proceso, segun cuales sean todos los elementos implicados..., se
generara un modelo distinto de actuacion didactica.

En el caso de la presente investigaciones asumiremos en enfoque de la
actuacion didactica como facilitadora del aprendizaje.

En este sentido Marqués (2001) nos define el acto didactico como la actuacion
del profesor para facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Se trata de una actuacion
cuya naturaleza es esencialmente comunicativa.

Desde este enfoque se presenta, de esta manera, el acto didactico como un proceso
complejo en el que se hallan presentes los siguientes componentes:

- El profesor: quien planifica actividades dirigidas a los alumnos que se desarrollan
con una estrategia didactica concreta y que pretende el logro de determinados
objetivos educativos. Objetivos que seran evaluados al final del proceso para valorar
el grado de adquisiciéon de los mismos. Las funciones a desarrollar por el docente en
los procesos de ensefianza —aprendizaje se deben centrar en la ayuda a los
alumnos para que puedan, sepan y quieran aprender: orientaciébn, motivacién y
recursos didacticos.

Los estudiantes: que mediante la interaccion con los recursos formativos que tienen

a su alcance, con los medios previstos... trata de realizar determinados aprendizajes a

partir de la ayuda del profesor.

Los objetivos educativos: que pretenden conseguir el profesor y los estudiantes y los

contenidos que se trataran.
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El contexto en el que se realiza el acto didactico: el numero de medios disponibles,
las restricciones de espacio y tiempo.

Los recursos didacticos: como elementos que pueden contribuir a proporcionar a los
estudiantes informacién, técnicas y motivacion que faciliten sus procesos de
aprendizaje. El autor nos plantea que la eficacia de estos recursos dependera en gran
medida de la manera en la que el profesor oriente su uso en el marco de la estrategia
didactica que esta utilizando.

La estrategia didactica con la que el profesor pretende facilitar los aprendizajes de
los estudiantes, integrada por una serie de actividades que contemplan la interaccion de
los alumnos con determinados contenidos. La estrategia didactica debe proporcionar a
los estudiantes: motivacion, informacion y orientacién para realizar sus aprendizajes, y

debe tener en cuenta los siguientes principios:

Rendimiento Académico
Como sabemos la educacién es un hecho intencionado y, en términos de calidad de la
educacioén, todo proceso educativo busca permanentemente mejorar el rendimiento del
estudiante. En este sentido, la variable dependiente clasica en cualquier andlisis que
involucra la educacion es el rendimiento académico, también denominado rendimiento
escolar, el cual es definido de la siguiente manera: "Del latin reddere (restituir, pagar) el

rendimiento es una relaciéon entre lo obtenido y el esfuerzo empleado para obtenerlo.

Chadwick (1979) define el rendimiento académico como la expresion de
capacidades y de caracteristicas psicologicas del estudiante desarrolladas y
actualizadas a través del proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita obtener un

nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de un periodo, afio 0 semestre,
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que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoria de los casos)

evaluador del nivel alcanzado.

Edel (2003) definen rendimiento escolar como el “nivel de conocimiento
demostrado en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel académico”.
Por su parte Himmel (1985) ha definido el Rendimiento Escolar o Efectividad Escolar
como el grado de logro de los objetivos establecidos en los programas oficiales de
estudio Ambas concepciones que definen rendimiento escolar tienen relacion con el
grado de logro que un educando debe cumplir respecto de determinados objetivos. Esto
tiene estrecha relacibn con el alcance que los educandos deben tener de los
Contenidos Minimos Obligatorios que presentan los Programas de estudios que
propone el MEN.

De esta manera el rendimiento académico es un indicador del nivel de
aprendizaje alcanzado por el estudiante en el proceso educativo, en el cual intervienen
muchas variable internas como la motivacion, la actitud y el interés frente al aprendizaje
y externas como la calidad y vinculo con el maestro, el ambiente de clase y la dinAmica
familiar.

Al hablar de la relacion entre el rendimiento académico y el clima escolar, es
importante mencionar que la variable que tiene mayor efecto en el aprendizaje es el
clima del aula. El buen clima en el aula es lejos lo que mejor repercute en el aprendizaje
escolar. Es decir, aquella escuela en el cual el profesor tiene una buena relacion con los
estudiantes, los alumnos no pelean (continuamente) entre si, y hay una disciplina

aceptada y aplicada favorecera los procesos de aprendizaje.
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Al respecto se puede citar la investigacion realizada por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) y publicada por
el Diario la Tercera de Chile (2002.4,52) que sefala que "En el marco de buenos
aprendizajes, el clima en el interior del aula ha demostrado ser una variable
particularmente importante” De igual forma en dicho reporte citan la investigacion del
Programa Internacional de Evaluacion Estudiantil realizado por la OCDE donde se
obtuvieron conclusiones similares.

Los nifios que asisten a aulas donde los alumnos no pelean, hacen
buenas amistades y no se molestan entre si, obtienen mejores resultados
gue sus pares de similares caracteristicas socioculturales. Las diferencias
explicadas por estas variables llegan a ser mayores que las explicadas por
la suma de las otras variables escolares medidas.

Mientras que la UNESCO (2001.10), ratifica la experiencia de los paises
Europeos en relacion a la variable que sefiala que los factores socio-ambientales e
interpersonales son determinantes en el aprendizaje de los alumnos, aqui justamente
pareceria que estuviera la clave en la obtencién de mejores resultados de aprendizajes
por parte de los alumnos.

En lo que respecta al proceso de transicién de la Primaria a la Secundaria las
investigaciones confirman que existe una declinacion en el rendimiento académico de
los estudiantes que los hace experimentar, al inicio de este cambio, momentos de
fracaso escolar, lo anterior se relaciona directamente con la cantidad de materias y las
demandas de las tareas que les son asignadas. Ademas, intervienen, segun Ruiz
(2006.53),”aspectos relacionados con técnicas de estudio inapropiadas, pocas horas

regulares destinadas al estudio, mal manejo del tiempo, asuntos de madurez personal y



58

psicoldgica, dificultades propias de las asignaturas y debilidades en el aprendizaje,

relacionadas con menos habilidad y elementos del clima escolar.”
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Metodologia

Investigacion Cualitativa

El presente estudio corresponde a una monografia tipo investigacion cualitativa
con analisis Hermenéutico, ya que se realiza el estudio detallado de un tema especifico.
En este caso los factores del clima escolar que estan presentes e inciden en la etapa de
la transicidon escolar de la Educacién Primaria a la Educacion Secundaria en el Colegio

Canadiense.

Manzo (1971) define la monografia como un escrito especifico y detallada que
habla de un tema especifico y que pretende ser informativo pero a su vez critico. La
produccion de una monografia incluye el seguimiento de unas fases ordenadas que
incluyen; la delimitacion de un tema, la recoleccion de fuentes bibliograficas de autores
que ha hablado acerca del tema, la organizacion de la informacion y por el dltimo el

analisis que permite al escritor asumir una postura critica frente a sus hallazgos.

Segun Ezequiel Ander- Egg y Pablo Valle (2008.16) un trabajo monogréfico
“tiene doble utilidad (...) adquirir una formacion- aunque sea elemental- en la iniciacion

del trabajo cientifico (...).

Por otro lado se habla de una investigacion cualitativa ya que se intenta hacer
una aproximacién global de una situacion social para explorarla, describirla y
comprenderla de manera inductiva, es decir, a partir de los conocimientos que tienen

las diferentes personas involucradas en ella y no con base en hipétesis externas.
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A la investigacion de tipo cualitativo le interesa el campo de la realidad social y
es un intento por definirla en términos de Bonilla y Rodriguez (1997.82) “es un proceso
mediante el cual se comprende e interpreta un hecho, acontecimiento o fenbmeno
social a partir a partir de las perspectivas de los actores dentro del contexto individual o

colectivo de cada situacion, mediante la participacion en sus vidas” .

Siguiendo a Taylor y Bogdan (1984), el objetivo basico de la investigacion
cualitativa es la comprensién del fenémeno, la cual se realiza en dos niveles: la
compresion directa o aprehension inmediata de la accion humana, sin interferencia
consciente sobre la actividad, y en el segundo nivel, el investigador procura comprender
la naturaleza de la actividad en lo referente al significado que el individuo da a su
accion, para lo cual se requiere adoptar un abordaje hermenéutico en el que la

interpretacion se hace entre las partes y el todo dentro del contexto.

Disefio Metodolégico

En el presente estudio se pretende dar un abordaje al fendbmeno de estudio
desde la Hermenéutica como metodologia de investigacion de las ciencias sociales,
cuyo origen resefian Lopez (1993), se basa en la filosofia ontolégica de Heidegger
teniendo como objetivo comprender las habilidades, y experiencias cotidianas de los
seres humanos, mirando las cosas por si mismas ya que una entidad puede

manifestarse por si misma de diferentes maneras.

La hermenéutica como método de investigacion, trata de entender los fendmenos
en sus propios términos, al descubrir y comprender los significados de las habilidades

habitos y experiencias de los seres humanos investigados tal como se manifiestan esas
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personas y lo que ellos manifiestan. En este sentido, la interpretacion y comprension
gue hace el investigador del significado de lo que esta investigando, se convierte en un

elemento de gran importancia dentro del método.

De esta manera la hermenéutica como enfoque de investigacion, implica una
labor a través de la cual el investigador busca comprender e interpretar un fenédmeno o
una realidad en un contexto concreto. La interpretaciéon de la realidad dentro del
enfoque se da en su contexto histérico y social y mediante la actividad deductiva e
inductiva, donde los individuos nos son estudiados como realidades aisladas, sino que
son comprendidos en el contexto de sus conexiones con la vida cultural y social. De
esta manera el método presenta una vision holistica del mundo, donde se presenta una

vision de la realidad con posibilidad de mdltiples interpretaciones.

Enfoque Estudio de Caso

Para efectos del presente proyecto se ahondara en la monografica de Estudio de
Caso, la cual pertenece al enfoque Cualitativo interpretativo, el cual considera que la
realidad (asunto ontolégico) es construida por las personas involucradas en la situaciéon
que se estudia; y aunque las versiones de los mundos sean personales, estima que las
construcciones no son completamente ajenas, Sino que se parecen, tienen puntos en
comun. Asi, las realidades construidas por personas distintas pueden tener puntos de

coincidencia, ser compatibles (Stake, 1995).

El propdsito de este enfoque de investigaciébn no es descubrir la realidad, sino
construir una cada vez mas clara y solida, que pudiese responder a la duda sisteméatica

(Stake, 1995). Aungue la ciencia pretende construir una comprension universal, la
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comprension que se alcanza con la investigacion es hasta cierto punto Unica, pero que
comparte muchos elementos con otras comprensiones (Creswell, 1998; Stake, 1995).
Por otro lado, el paradigma cualitativo interpretativo busca minimizar la distancia o
separacion objetiva entre el investigador y aquéllos a quienes estudia (asunto
epistemologico); para lograrlo, el investigador interactia con las personas
observandolas por un periodo prolongado, viviendo o colaborando con ellas (Guba y

Lincoln, 1985; Lincoln y Guba, 1981).

El estudio de casos es un método de investigacion cualitativa que se ha utilizado
ampliamente para comprender en profundidad la realidad social y educativa. Para Stake
(1995), es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para

llegar a comprender su actividad es circunstancias concretas.

Para el caso del presente proyecto, el andlisis de caso tuvo como lugar
especifico el contexto escolar de los grados de transicién de la educacién Primaria a la
Educaciéon Secundaria del Colegio Canadiense (Sexto grado), y tomara como objeto de
estudio los factores del clima escolar que inciden en el proceso de adaptacion de los

estudiantes en esta etapa de transicion.

Técnicas e instrumentos de recoleccidn de lainformacién

(Campoy y Gomez, 2009, 275) Mencionan que “las técnicas aluden a
procedimientos de actuacion concreta y particular de recogida de informacion

relacionada con el método de investigacion que se esta utilizando”

En lo que respecta a este proyecto y a su sentido de andlisis de experiencias, se

tomdé como base para la recoleccién de la informacién el enfoque cualitativo, donde
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como lo comenta Albert M, (2007,231) “ la recoleccion de datos ocurre completamente
en los ambientes naturales y cotidianos de los sujetos e implica dos fases o etapas: (a)

inmersion inicial en el campo y (b) recoleccion de los datos para el analisis".

En el presente proyecto se utilizaron como técnicas para la recoleccion de la

informacion: la revision documental y el grupo focal.

A continuacion, se abordan cada una de ellas.

Revisién Documental

De acuerdo con Quintana (2006) el analisis documental constituye el punto entrada a la
investigacion, Incluso en ocasiones es el origen del tema o del problema de
investigacion. Por otro lado Latorre, Rincén y Arnal, aducen que la revisiébn documental
ha de entenderse como un proceso dindmico que implica que el investigador busque,

recoja, clasifique, recupere y distribuya informacion pertinente a su objeto de estudio.

El grupo focal

Morgan (1997) describe el grupo focal como un tipo de entrevista de grupo que enfatiza
la interaccion entre los participantes sobre la interaccion del moderador con los

participantes.

Taylor y Bogdan (2000) sefialan que es una técnica rapida, oportuna y valida que
constituye una fuente importante de informacion para comprender las actitudes y
creencias, saber cultural, y las percepciones de una comunidad. El grupo focal es un

medio para recolectar en poco tiempo informacion cualitativa, por lo general con grupos
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de 6 a 12 personas, y se divide en 2 componentes esenciales: (a) el contenido de la

informacion, lo que se dice y (b) el proceso de la comunicacién, como se dice.

Valles (1999) citado por Rojas (2010) explica que se caracterizan por: (a) estar
focalizada en un tema o aspecto especifico de una situacion; (b) los sujetos
entrevistados han formado parte en la situaciébn que se desea estudiar por lo que se
espera obtener informacion acerca de su experiencia; (c) los investigadores ha hecho
un analisis previo de los documentos relacionados con el hecho objeto de estudio; (d) a
partir de este andlisis de contenido, elaboran hipétesis que serviran de base para

estructurar el guion de preguntas.

Para efectos de esta investigacion, se realizaron 3 tres encuentros de grupos
focales aplicados a un grupo de 10 estudiantes de grado 6° del Colegio Canadiense,
los cuales fueron escogidos al azar de las listas dispuestas en Coordinacion de
Convivencia. también se realizé grupo focal con un grupo de 5 docentes de grado 5°,
incluyendo los Directores de grupo y los docentes que mas carga académica tienen en
ese grado y un grupo focal con 5 docentes de grado 6° siguiendo el mismo criterio,
Directores de grupo y docentes con mas carga académica asignada al grado

Para los grupos focales se elaboraron 2 guias de entrevista distintas para el
grupo de docentes y estudiantes tomando las tres categorias iniciales que se
consideraban importantes a abordar dada la revision de la literatura encontrada y los
contextos de clima escolar presentes en el Colegio: Contexto interpersonal, contexto
regulativo y contexto didacticos. De cada uno de estos fueron retomados sus elementos

constitutivos y otros que se consideraban importante contemplar para efectos de tener
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una total comprensién del clima escolar y los factores de este, que inciden en la etapa

de transicion.

Sujetos de la Investigacion

Los sujetos participantes de la investigacion corresponden a un grupo de
estudiantes de 10 estudiantes de grado 6°, 5 docentes del Ultimo grado de la educacion
bésica primaria y 5 docentes del primer grado del bachillerato del Colegio Canadiense.
Institucion educativa de caracter privado ubicada en el Municipio de la Estrella
Antioquia, que presta los servicios educativos en los niveles de Preescolar, Bésica y
Media bajo la modalidad de bachillerato académico, con énfasis en el empresarismo, el
Inglés como segundo idioma y con la posibilidad de aspirar a la doble titulacion en

convenio con el Ministerio de Educacion de British Columbia Canada.

Lineamientos éticos

El consentimiento informado es una herramienta para la investigacion que permite la
expresion clara de dos voluntades, es decir; el investigador y el investigado, a través del
cual las dos partes son conocedoras, autbnomas y capaces para participar en la
investigacion, también incluye aspectos como la prohibiciébn en el uso de métodos
intrusivos como grabadoras o camaras que pongan al descubierto al participante.

“‘Mediante la confidencialidad se le garantizara al participante de la investigacion la
discrecion y seguridad con respecto a la informacion otorgada, para que nadie mas la

conozca y sea utilizada solo para efectos de dicha investigacion.” Galeano (2004.11).
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Las condiciones éticas bajo las cuales se realizan la presente investigacion se

enumeran en el Apéndice 1.

Analisis de la informacion

El analisis de datos en la indagacion cualitativa obedece a un modelo
sistematico, en el que el investigador recolecta datos, los analiza, recolecta mas datos

para llenar huecos y vuelve a analizar y recolectar hasta alcanzar la saturacion.

Morse J (1999.573), menciona que el analisis de datos es “... el proceso de
observar patrones en los datos, hacer preguntas sobre esos patrones, construir
conjeturas, deliberadamente recolectar datos de individuos o refutar esas conjeturas,
luego, continuar el andlisis, hacer preguntas adicionales, buscar mas datos, continuar el

analisis mediante el clasificar, cuestionar, penar, construir y probar conjeturas, y asi

sucesivamente”

Para efectos de este estudio los pasos fases en las que se llevo a cabo el analisis de

la informacion fueron:

Capturar, transcribir y ordenar la informacion: esto implico organizar la informacion
recolectada a través de las diferentes técnicas utilizadas a fin que todos los datos
recolectados pudieran ser sistematizados en lo posible a un solo medio (electrénico)

para su posterior analisis.
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Andlisis de Contenido: la mayoria de los datos cualitativos fueron analizados en su
contenido. El andlisis de los contenidos implico el analisis del contenido manifiesto y el

contenido latente.

En el andlisis de contenido manifiesto se buscaron palabras especificas o ideas
expresadas que fueron registradas para generar estadisticas sobre el contenido de los
datos. Por otro lado en el andlisis del contenido latente se identificaron, codificaron y

categorizaron patrones primarios en datos y se le asign6 una categoria

Codificacion de los datos: segin Morse J (1999), codificar puede definirse como “el
proceso de identificar palabras, frases, temas, conceptos dentro de los datos de manera

tal que los patrones subyacentes puedan ser analizados.

En la presente investigacion se realizé la codificacion de los datos de acuerdo a los
datos, frases o tema encontrados en cada uno de los grupos poblacionales con los
cuales se trabajé (Docentes primaria, docentes, secundaria, estudiantes), esto se hizo

con el fin de organizar la informacion y facilitar su posterior andlisis.

Para efectos del presente estudio, la informacién recolectada de los grupos focales

se codifico de la siguiente manera la formacién de categorias y su posterior analisis:

Sujetos:
DP: Docentes primaria
DS: Docentes secundaria
E: Estudiantes
Los diferentes sujetos participantes fueron enumerados de 1 a 5 para el caso de los

docentes y de 1 a 10 para el caso de los estudiantes.
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Las categorias iniciales fueron enumeradas del 1 al 3:
1: Contexto interpersonal
2: Contexto regulativo
3: Contexto didactico
De igual forma las categorias secundarias emergentes dentro de cada Contexto
fueron enumeradas de la siguiente manera:
1.1: Cercania
1.2: Dependencia
1.3: Conflicto
1.4: Confianza
1.5 Empatia
2.1: Autoridad docente
2.2: Normas de clase
2.3: Habitos y rutinas
2.4: Autorregulacion
2.5: Sanciones y acciones pedagogicas
3.1: Filosofia Institucional
3.2: Intencionalidad de los contenidos
3.30rganizacion de la ensefanza
3.4: medios y mediaciones
Formacion de categorias: implicd el agrupar los datos organizados a partir de la
codificacion en categorias a fin de incluir todos los datos de una manera significativa y

manejable.
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En la presente investigacion se establecié un sistema categorial de tipo relacional
gue incluyo la conceptualizacién de los datos obtenidos y que permito vincular entre si
dos o mas categorias descriptivas o tedricas de orden inferior. Las categorias
emergentes a partir de las cuales se triangulo y analizo la informacién fueron:

Contexto Interpersonal
Contexto regulativo
Contexto Didactico

También se dio la creacion de subcategorias emergentes que implicaron la
diagramacion de la relacién entre categorias y subcategorias y la descripcion de las
mismas.

Integracion de Categorias: Posteriormente se realizd na integracion de categorias
teniendo en encienta criterios de homogeneidad interna y homogeneidad externa y se
hizo la integracién de categorias “Triangulacion” a fin de establecer relaciones entre

categorias y encontrar y tramas temas comunes en los datos
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Hallazgos

A partir de los grupos focales realizados con los a los participantes de la
Investigacion “DP”: docentes de primaria, “DS: docentes de secundaria y “E”:
estudiantes; se obtuvo la informacion que fue analizada mediante la codificacion abierta
y axial de la misma; lo cual implicé su reagrupacién y reconstruccion en nuevos textos
denominados categorias. Estos contienen una estrategia deductiva, que implicé aplicar
conceptos previos de la teoria a la informacién nueva y triangularla mediante la
interpretacion y la intencién ultima de responder a las preguntas formuladas por los
objetivos. Mediante la interaccion entre los cédigos in vivo de los participantes y los
codigos tedricos, se busco construir desde una forma mas general los emergentes de la
investigacion, dando como resultado tres categorias que a continuacion seran descritas
con detenimiento

1. Contexto interpersonal

2. Contexto regulativo

3. Contexto didactico

Contexto Interpersonal
Dentro de la presente investigacion se entendera por contexto interpersonal la
percepcion que tienen los alumnos de la cercania de las relaciones que mantienen con

los profesores y de la preocupacion que €stos muestran ante sus problemas

Al abordar las diferentes concepciones de clima escolar, el tema de las

relaciones interpersonales y el componente humano ha sido considerado una variable
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de gran relevancia y un factor condicionado que mediatiza los procesos de ensefanza -

aprendizaje.

Desde las diferentes definiciones de clima escolar manejadas en los ultimos afios
por los diferentes autores son enfaticos al hablar del clima como “la relaciobn que se
establece entre el entorno fisico y material del centro y las caracteristicas de las
personas 0 grupos; asi mismo como el sistema social, esto es, las interacciones y
relaciones sociales (Molina y Pérez, 2006). Al igual Cornejo y Redondo (2001.6),
sefialan que el clima social escolar se refiere a”...la percepcién que tienen los sujetos
acerca de las relaciones interpersonales que establecen en el contexto escolar (a nivel

de aula o de centro) y el contexto o0 marco en el cual estas interacciones se dan”.

Concepciones con las cuales se dan un alto peso al contexto interpersonal y lo
ponen en el centro de la discusion frente a la calidad del clima que se puede gestar en

una institucién escolar.

Las relaciones humanas se refieren al trato o la comunicacion que se establece
entre dos 0 mas personas; y estos elementos son muy importantes en las instituciones
escolares, puesto que durante la actividad educativa se produce un proceso reciproco
mediante el cual las personas que se ponen en contacto valoran los comportamientos de
los otros y se forman opiniones acerca de ellos, todo lo cual suscita sentimientos que
influyen en el tipo de relaciones que se establecen. (Texeidd Saballs y Capell Castafiar,

2002).

Garcia Requena (1997.2), “indica que las relaciones se plantean en términos de

las distintas posturas que adoptan las personas con respecto a otras préoximas” .y
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agrega que éstas se refieren, a las actitudes y a la red de interacciones que mantienen
los agentes personales. Pueden presentarse actitudes positivas como: cooperacion,
acogida, autonomia, participacion, satisfaccion; pero también se puede observar
actitudes de reserva, competitividad, absentismo, intolerancia y frustracion, que
producen una corriente interna, explicita o no, de deseos, aspiraciones e intereses

corporativos y personales.

Al abordar el contexto de las relaciones interpersonales que se dan al interior de
una institucion escolar es vital acuiar al tipo y calidad del vinculo o relacién que se
estable entre el sujeto del aprendizaje y el agente escolar que lidera o lleva a cabo el

proceso de ensefianza, es decir el vinculo docente- estudiante.

Al respecto de las relaciones del profesor con sus alumnos se puede sefalar que
tradicionalmente los maestros son el factor crucial de la educacion en el aula; pues a
través de su practica pedagogica pueden generar una atmdésfera tranquila, ordenada y

orientada al aprendizaje. En relacion con ello, Voli (2004.78) refiere que:

La labor de ensefianza y el modelo de persona que el profesor proporciona
a sus alumnos contribuyen (...) a la formacién de la personalidad de los
gue seran, a su vez, los protagonistas del futuro. (...). Para ser eficaz como
educador, el profesor puede y debe darse cuenta de lo que hace y de lo
que puede hacer en su aula para crear un ambiente favorecedor de una
buena autoestima de sus alumnos y de una convivencia que facilite esta

labor.

En la presente investigacion se puede observar a través de los diferentes relatos
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de los participantes, la informacion contrastada y el analisis de la misma que el contexto
interpersonal juega un papel determinante en la forma como se esta estructurando el
clima en la etapa de la transicidbn escolar de la educacion primaria a la educacion

secundaria.

Se puede percibir que la forma como se configuran las relaciones con los
docentes de ambas secciones es distinta, las caracteristicas personales de los ellos y la
forma como establecen el vinculo es determinante y la “percepcion subjetiva que los
estudiantes se hacen de ellos esta dinamizando los diferentes espacios y momentos del

acto educativo.

En lo que respecta al tipo de relacion que establecen los estudiantes con los
docentes y para poder Comprender las variaciones que se dan en la misma de un grado
a otro, se han agrupado las diferentes caracteristicas encontradas a través de las
siguientes subcategorias que describen los elementos principales del encuentro

interpersonal o vinculos docente- estudiante:

Cercania

En las interacciones sostenidas con los docentes de Primaria se evidencia que los
docentes se consideran muy cercanos a los estudiantes, describen la relacion como una
relacion cercana, ante todo de respeto, calidez y afecto. Tal como lo describe DP.1.1.5”
la relacibn con los estudiantes es muy buena, el trato es cordial amable y de
confidencia... se hace énfasis en el respeto, ya que a veces los nifios tratan de
sobrepasar los limites con los docentes”. Los profes de primaria consideran sentirse

muy cercanos a los estudiantes, mencionan que interactian en muchos espacios con
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ellos y la relacién es relajada cordial y mediada por mucho amor.

También afirman conocer mucho de la vida de los estudiantes, de sus familias,
como se sienten y lo que les pasa dentro del contexto escolar, mencionan que
establecen mucho dialogo con ellos en los diferentes momentos clase y descanso y que
cuando lo creen conveniente se acercan a otras instancias si lo consideran necesario
para saber mas de un estudiante que les inquieta. DP. 1.1.1 menciona “conozco mucho
de los estudiantes, a través del dialogo que se da con ellos en los descansos y los
momentos de clase, en muchas ocasiones ellos se acercan a contar situaciones de su
vida personal y uno indaga lo que considera importante. Psicologia y direccién de grupo

también brindan informacién cuando uno necesita saber mas de un estudiante”

En el dialogo sostenido con los docentes de secundaria, también sobresalen
caracteristicas similares a las mencionadas por los docentes de primaria donde afirman
que existe una relacion cercana con los estudiantes mediada por el respeto y el buen
trato, ellos consideran que los nifios se sienten comodos la mayoria de las veces, pero
también afirman que son exigentes frente a las responsabilidades y eso a veces afecta
la percepciéon que ellos puedan tener. DS.1.1.1 dice “yo con los nifios tengo una relacion
cerrada, basada en el respeto y el trabajo con responsabilidad, es una relacion cordial,

de confianza pero con limites a nivel personal”

Sin embargo los docentes de secundaria son reiterativos al mencionar que
conocen muy poco de los estudiantes, lo que saben es informacion que les
proporcionan de otras instancias como psicologia o direccion de grupo y que también

alcanzan a conocer algo de los didlogos que entablan con ellos, pero que los espacios
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para esto no son muchos dentro de la dinAmica escolar DS.1.1.1 “conozco muy poco, se
ha tenido muy poco dialogo con los padres y con ellos el espacio para dialogar es muy

limitado, siempre se limita a cumplir con el contenido académico”

Al indagar con los estudiantes al respecto de este aspecto, ellos logran establecer
claras diferencias entre la cercania que tenian con sus docentes de primaria y la
cercania que tienen en la actualidad con los docentes de secundaria, se observan
percepciones muy diversas en los distintos estudiantes y asociadas en la mayoria de
ocasiones a sus experiencias de éxito o fracaso en cada area. No hay un consenso
frente a si hay o no cercania con sus docentes, se logro evidenciar que todos se sientes
cercanos e identificados con dos o tres docentes con caracteristicas de personalidad
comunes: amables, abiertos, con muy buena metodologia en sus clases y distinto a lo
gue se creyera muy exigentes. Sin embargo, con los otros 10 docentes que tiene
contacto sienten que la relacion es muy variable mencionan que la relacion es buena,
pero que depende mucho de como se manejen en la clase. E.1.1.6 comenta “las
relaciones es buena, aunque dependiendo de como nos manejemos en clase nos tratan
los profesores” también menciona “los profes son queridos pero mas exigentes” por otro
lado E.1.1.3 dice que “yo no me siento cercano a ningun profesor, las relaciones con

ellos son malas, son tan exigentes que pasan a ser groseros”

Consideran que los profes no saben muchos de ellos, incluso comentan que
algunos aun no se saben sus nombres ni a cual de los grupos de grado 6° pertenecen y

algunos dicen que a veces le preguntan el nombre para calificarles.

Al establecer diferencias con respecto a la cercania que tenian con los decentes
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de primaria mencionan E.1.1.2 “Los profes de primaria son mas abiertos, mas queridos
y mas compasivos. Les tenemos mas confianza”, E.1.1.3 “Con los profes de primaria

uno se reia mas y podia charlar, eran mas maternales”

Es claro que la relacion de cercania que dicen establecer los docentes en ambas
secciones es distinta, si bien tienen elementos comunes de relaciones basadas en el
respeto, el buen trato y la cordialidad, el conocimiento que se llega a tener de los
estudiantes es distinto y esto afecta sobre medida el vinculo que se establece. Situacion
gue también perciben los estudiantes con un elemento diferenciador importante; ellos no
se sienten cercanos a la mayoria de docentes de secundaria e incluso sienten en
ocasiones que el trato no es el adecuado y que varia mucho de acuerdo a las
circunstancias y momentos de la clase, no se sientes siempre comodos y desean poder

establecer el tipo de vinculo cercano que tenian con su docentes de primaria

Al respecto de la teoria una serie de estudios descriptivos, Pianta y Steinberg
(1992) y Pianta (1994) sobre la relacién docente- estudiante concluyen que en las
relaciones caracterizadas por la cercania, los profesores perciben altos niveles de
calidez, afecto y comunicacién abierta con sus estudiantes, sintiéndose eficientes en el
manejo de la clase y comodos con la relacién que establecen con sus alumnos (Pianta,
2001). Cuando un nifio tiene una relacion cercana con Su maestro, se siente
emocionalmente seguro Yy utiliza al maestro como una base y como un recurso seguro
para explorar las oportunidades de aprendizaje del aula (Oren, 2007). Por tanto, el nifio
gue tiene una relacion cercana con su maestro puede enfocar toda su atencion y sus

energias hacia el aprendizaje (Pianta, 1999; Howes y Ritchie, 2002).
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Conflicto
Segun Robert Pianta, el nifio que tiene una relacion conflictiva con su maestro no puede
usar esta relacion como base o soporte para explorar las diferentes oportunidades de
aprendizaje que ofrece el aula (Oren, 2007). Una relacidon conflictiva interfiere a la hora
de enfocar la atencién en el aprendizaje, a la vez que puede causas ansiedad o temor a
ir al colegio (Pianta, 1999).

En las relaciones caracterizadas por el conflicto, los profesores perciben altos
niveles de negatividad, interacciones dificiles, falta de comunicaciéon y dificultad en el
manejo de los estudiantes. El maestro ve al estudiante como enfadado e imprevisible, lo
gue hace que se sienta emocionalmente agotado, incomodo o ineficaz (Pianta, 2001).

En lo que respecta a la subcategoria Conflicto, entendida esta como situaciones
de discrepancia o reacciones ante momentos de tensién o pugna de intereses y llevado
al aula de clase como el tipo de reaccién y sentimientos que predominan dentro del
vinculo docente- estudiante ante situaciones de tensién escolar, se puede concluir
partiendo de andlisis de la informacién recolectada con los docentes que las relaciones
en términos generales son calmadas y con pocas situaciones conflictivas, las
interacciones son adecuadas, las actitudes negativas y reactivas de los estudiantes son
pocas de acuerdo a lo relato y no se presentan mayores dificultades en el manejo de los
estudiantes.

Sin embargo, un dato interesante mencionado por los docentes de ambas
secciones corresponde a la idea que si bien los estudiantes son receptivos, reflexivos y
acatan las sugerencias y recomendaciones con buena actitud su capacidad de cambio
es momentanea y que con facilidad vuelven sobre comportamientos ya trabajadas y que

no son constantes en la mejora continua.
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Asi lo confirman los relatos del docente de primaria DP1.3.1 “Los estudiantes son
receptivos y acatan sugerencias y recomendaciones, pero facilmente las olvidan e
incurren en el mismo error” y del docente de secundaria DS.1.3.4 “Las sugerencias y
recomendaciones la mayoria de las veces las toman con mucho respeto, pero luego de
dias u horas se les olvidan e incurren nuevamente en conductas no adecuadas”

Al indagar por los sentimientos que ellos consideran predominan en los
estudiantes hacia ellos, tanto los docentes de primaria como de secundaria mencionan
el predomino de sentimientos positivos de respeto, admiracion, carifio, amabilidad,
amistad y confianza. Aun asi, en el grupo focal docente de la seccion de bachillerato se
mencioné en un par de ocasiones el sentimiento de miedo, sin ser un sentimiento

referencial por parte de todos los docentes.

Al abordar los elementos relacionados con esta subcategoria con los estudiantes
se confirmaron algunas de las apreciaciones que salieron a la luz con los docentes y
sale pudo establecer que si se presentan mayores situaciones conflictivas con los
docentes de bachillerato por parte de los estudiantes aunque para los docentes no sean

faciles de percibir.

Si bien reconocen que son receptivos y que acatan la mayoria de normas y
sugerencias de manera correcta se logra percibir que con los docentes de secundaria
depende mucho de como se les digan las cosas, el docente que sea y que en
ocasiones no se generan situaciones de conflicto visibles por miedo a la confrontacion
con el docente. E.1.3.7 “En 6° nos asustamos mas cuando nos llaman la atencion,
porque nos hacen mas diarios, hay compareros que se ponen a llorar’. E.1.3.5

“Depende mucho de que docente vengan las sugerencia, porque algunos dicen las
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cosas de manera muy grosera”. E.1.3.6 “También pasa que los profes de bachillerato

nos gritan y sentimos vergtienza”

Por otro lado, en lo que se refiere a los sentimientos que predominan en ellos
frente a los docentes si existen algunas diferencias en lo que sientes los estudiantes y
lo que viene percibiendo los docentes, en especial en la seccion de secundaria. Si bien
por la mayoria existen sentimientos de admiracion, respeto y carifio, los estudiantes
mencionan que en ocasiones experimentan sentimientos negativos hacia algunos
docentes de 6° porque consideran que a veces son injustos, algunos no son tan
divertidos y hay momentos en que producen miedo. E.1.3.10 “Hay profesores que me

producen miedo, el profesor de M me da panico”

En términos generales no se identifican relaciones conflictivas de alto impacto en
la relacién que los estudiantes de grado 6° establecen con los docentes, por parte de
los docentes de ambas secciones las situaciones de conflicto son minimas y los
estudiantes son reflexivos y receptivos ante los llamados realizados, consideran en los
nifios predominan sentimientos positivos hacia ellos, sin embargo resaltan con inquietud

la poca o inconstante capacidad de cambio en tiempo por parte de los estudiantes.

Respecto a los estudiantes, tampoco visualizacion alta cantidad de situaciones
de conflictos en la relacion con los docentes, pero si enfatizan en algunos docentes de
bachilleratos con los que consideran se presentan mas conflictos, hablan de que no se
presentan confrontaciones por miedo y que ocasiones experimentan sentimientos
negativos hacia algunos de ellos, pero segun lo observado estos sentimientos negativos

son imperceptibles a los ojos docentes.
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Dependencia

Cuando se habla de dependencia dentro del contexto de esta investigacion se esta
apelado a una subcategoria emergente que engloba caracteristicas de la relacion
docente- estudiante mediadas por la demanda de altos niveles de atencién por parte de
los estudiantes hacia el docente, dificultad para seguir instrucciones de manera

autonoma y la necesidad de probacion y refuerzo constante frente a lo ejecutado.

Al respecto (Pianta 2001) menciona la dependencia como una de las dimensiones en
relacion a las cual varia la relacién de los docentes con los estudiantes y describi6 la
dependencia “‘como una relacion en la que el docente cuenta con exceso con la

confianza de los nifios” (Pianta 1994)

En las relaciones dependientes, los profesores perciben a los nifios como
excesivamente dependientes de ellos, con reacciones emocionales exageradas ante la
separacién y con solicitudes frecuentes e innecesarias de atencion, lo que lleva al
profesor a manifestar una cierta preocupacion por la dependencia del alumno (Pianta,
2001). En lugar de relaciones cercanas y positivas, el nifio dependiente tiene
interacciones inmaduras con su maestro, siendo improbable que explore el ambiente o

juegue con sus iguales (Howes y Ritchie, 2002).

Los elementos que describen este componente del contexto interpersonal en la

relacion docente- estudiante en la etapa de transicion escolar de primaria a secundaria
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demuestra de acuerdo a lo indagado con los diferentes participantes que, tanto en la
seccion de primaria como en la seccion de secundaria es percibida por los docente una
relacion de alto grado de dependencia por parte de los estudiantes, los docentes son
reiterativos en manifestar la dificultad presente en los estudiantes para trabajar de
manera independiente sin el monitoreo constante, también afirman que hay que repetir
las instrucciones gran cantidad de veces para lograr algo de trabajo individual y que
necesitan la aprobaciéon contante del docente ante cualquier avance en las actividades
realizadas, mencionan que en ocasiones los nifios son carentes de iniciativa para
emprender o proponer actividades por su cuenta y que faltan habitos que les formen su

responsabilidad y autonomia.

DP1.2.3 menciona “A los nifios hay que insistirles mucho en que realicen un
trabajo adecuado, el proceso de trabajo es muy lento, la falta de habitos que formen su
responsabilidad y autonomia hacen que se tenga que estar haciendo un monitoreo
constante y en ocasiones personalizado a las actividades realizadas” por otro lado
DP.1.2.5 comenta “Son muy dependientes de la supervision del adulto, sucede tanto
para la académico como para el seqguimiento de las norma” los docentes de secundaria
al respecto también afirman DS.1.2.3 “la dependencia para trabajar en grupo es
bastante alta, muy pocos estudiantes muestran autonomia y seguridad para realizar
actividades individuales” DS.1.2.5 “los estudiantes son muy dependientes, aun
necesitan la aprobacion del docente para continuar , siempre necesitan una guia para

avanzar”

Por su parte los estudiantes también reconocen esta limitante para el trabajo

auténomo por parte de ellos e incluso lograr hacer un analisis de ésta, como un
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elemento que afecta el clima escolar y obstaculiza los procesos académicos. Al
respecto mencionan E.1.2.8 ‘hay comparieros que le preguntan mucho a los profesores
y otros que hacen las actividades muy distintas a lo que el profe dijo que habia que
hacer” E.1.2.3 “Nos va mucho mejor trabajando en grupo quede manera individual”
E.1.2.1 “Nos tienen que repetir mucho lo que se va hacer y hay nifios que a pesar que

el profe explica varias veces no entienden, se atrasan o el profe les tiene que ayudar”.

Al emerger la subcategoria Dependencia es claro que tanto para docentes como
para estudiantes el tema de la poca autonomia para el desarrollo de las actividades sin
supervision se convierte en un elemento de gran impacto dentro de la relacion docente-
estudiante, ya que dicha situacion exige un acompafiamiento adicional por parte del
docente e incluso en ocasiones personalizado y las expectativas frente al cumplimiento
con los objetivos del programa se ven afectadas en lo que respecta a propositos de
clase y logros por parte de los estudiantes. El panorama encontrado pone sobre el
tapete un contexto escolar donde los docentes esperarian que los estudiantes
estuvieran en condiciones de trabajar de una forma diferente e independiente y en el
que los niveles de expectativas frente al desempefio y produccién individual son
diferentes a lo hallado, lo que puede estar derivando posibles tensiones en la relacion

con la consecuente afectaciéon del clima escolar.

Confianza

Un elemento que emergid de manera reiterativa en las diferentes conversaciones
sostenidas con los estudiantes y docentes y que incidia de manera directa sobre el

vinculo establecido y el clima estaba relacionado con la capacidad de confianza, es
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decir con ese elemento vincular que indicaba que tan seguros se sentian los
estudiantes al comunicarse con los docentes y que tanto se acercaban a ellos para
contarles diferentes situaciones con la certeza de que Iban ser escuchados y apoyados.

Al respecto se evidenciaron cambios sustanciales en la forma como los
estudiantes percibian y concebian el vinculo de confianza que se establecia con los
docentes de primaria y los de secundaria y lo nominaban como un elemento
diferenciador de impacto dentro del proceso de transicion.

Los estudiantes al dialogar del tema mencionaban como elementos importantes
que el grado de confianza que tenian con sus docentes de primaria era alto, se
acercaban a ello sin preocupacion y valorar el hecho que con ellos se sentian comodos
para hablar de cualquier tema, es mas apelaban a rescatar sobremanera esos
momentos de encuentro con los profes de primaria para hablar de temas que nada
tenian que ver con lo académico pero que eran divertidos y que les ayudaban mucho
para su crecimiento personal, manifestaban que se sentian la mayoria de veces
tranquilos al hablar con ellos de sus problemas y que acudian a ellos porgue sabian
gue los escuchaban y los podian ayudar.

Al Indagar con ellos como percibian este aspecto con sus actuales docentes, los
estudiantes acufiaban nuevamente sobre un tema que fue reiterativo durante el
encuentro, el asunto de la confianza con sus docentes actuales depende mucho del
docente y hacen referencia a los mismos 2 o 3 con los que se sientes cercanos,
seguros y escuchados. Sin embargo afirmaban que con el colectivo docente actual ain
no se sentian tan confiados para acercarse a preguntar o conversar de diversas
situaciones, manifestaban que con algunos les da miedo conversar y que la mayoria de

encuentros se limita temas de tipo académico. al respecto E.1.4.1 comenta “En
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ocasiones se busca a los profesores fuera del salén para preguntar cosas de las
materias pero muy pocas veces para conversar de otros temas”, también E1.4.3
expresa “ la mirada de algunos profes intimida y uno no es capaz de hablarles” en
contraste a lo mencionado por E.1.4.4 “ Conversamos mas con los profes de antes,
incluso muchos los buscamos mas a ellos para hablar. Y E.1.4.7 “Uno se siente mas
comodo contandole las cosas a los profes de primaria, son mas carifiosos y uno se
siente mas tranquilo”.

Al cuestionar con los docentes acerca del vinculo de confianza establecido con
los estudiantes, los docentes de primaria reafirman lo expresado por los estudiantes al
respecto de lo tranquilos y se seguros que se sentian en la interaccién con ellos,
DP.1.4.1 “los estudiantes se acercan a mi con libertad, son fluidos en el momentos de
comunicarse conmigo, se acercan a contarme diferentes situaciones convencidos de
que yo los voy a ayudar y que seré prudente” DP.1.4.4 menciona “los nifios me tienen
confianza, me buscan para contarme lo que les pasa aun a sabiendas que desapruebe
algo de lo que me van a contar, pero siempre aprovecho la situacion para propiciar la
autorreflexion”

Por su parte los docentes de secundaria a diferencia de lo expresado por los
estudiantes si consideran que los estudiantes confian en ellos, expresan que los nifios
se acercan a ellos en diferentes momentos y perciben que los hacen de manera
tranquila. Para la mayoria de docentes de secundaria participantes en la investigacion
existe vinculo de confianza con los estudiantes y sientes que esto es un aspecto
positivo de la relacion. Esto se convierte en un elemento importante a considerar, pues
la percepcion de estudiantes y docentes dista en algunos aspectos y se convierte en un

elemento identificado que cobra valor para trabajar dentro de las estrategias que se
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pretender generar a partir de esta investigacion, y mas aun cuando a la teoria sobre el
tema nos indica la importancia de esta caracteristica relacional dentro del contexto del
aula de clase y su consecuente impacto en el clima escolar.

Al respecto Casassus (2006,243) sefiala que “cuando los alumnos estan en confianza,
se sienten en seguridad, y se reduce el miedo, lo que les permite ser mas como ellos
son en su originalidad y pueden abrirse a la participacion en clase sin temor a cometer
errores”. De esta manera se puede entender que la confianza es una emocion que
ayuda a la conformacion de un clima de aula positivo que motiva a los educandos a
trabajar, a su vez que es una estrategia exitosa de ensefianza, “una buena motivacion
se basa al parecer en el establecimiento de un clima de confianza entre estudiantes y
entre los estudiantes y el profesor’ (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la

Calidad Educativa “LLECE”, 2002).

Empatia

Una caracteristica muy importante dentro de las relaciones interpersonales y que
determina en gran medida la fuerza y calidad del vinculo que se puede establecer entre
dos personas es la de empatia, que encierra la capacidad para ponerse en el lugar del
otro, comprender las diferentes situaciones por la que pasa y asumir una actitud de
comprension, solidaridad y apoyo.

En lo que respecta al vinculo docente las diferentes investigaciones realizadas
resaltan la importancia de esta habilidad dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje
e incluso hacen mdltiples asociaciones con el éxito escolar.

K. Berlo (1969) sefiala que la empatia es vital en el proceso del proceso escolar y

ademas sefala la importancia que tiene dentro de esta la comunicacion, ya que cuando
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dos personas se comunican intentan ponerse en el lugar del otro o lo que llamamos

coloquialmente ponerte los zapatos del otro.

Dentro del vinculo docente- estudiante es vital una interaccion caracterizada por
la empatia, en donde los involucrados traten de visualizar el mundo en la misma forma
que lo hace el otro y donde la comunicacién tenga por objeto la interaccion. Los
diferentes autores mencionan que solo a través de la empatia se puede obtener una
perfecta combinacién de si mismo y el otro, que permita que tanto el docente como el
estudiante puedan predecir, anticipar y comportarse de acuerdo a las necesidades

mutuas.

En la presente investigacion se puedo constatar que, si bien los docentes tanto
de primaria como de secundaria manifiestan tener relaciones empaticas con los
estudiantes, las percepciones gue tiene de la misma es distinta por parte de ellos y se
pueden establecer diferencias significativas al respecto entre la empatia que dicen

sentir y tener entre los docentes de ambas secciones.

Por un lado, los docentes de primaria comentan que consideran tener relaciones
muy empaticas con los estudiantes, que la actitud asumida por ellos antes las diferentes
situaciones de preocupacion y angustia de los estos es de comprension, escucha
activa, dialogo y apoyo; y también afirman que perciben que los nifios se sientes

escuchados, entendidos y valorados por parte de sus docentes.

DP.1.5.1 -7 Siempre escucho atentamente y trato de ponerme en el lugar de los
estudiantes, tengo muy buena empatia con ellos, lo percibo en la forma de tratarme” y

DP.1.5.5 también menciona “Con mis estudiantes generalmente asumo una actitud de
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escucha, prestando atencion a su sentir y con actitud de apoyo, las relaciones son muy
empaticas, lo digo por los comentarios que les escucho al respecto de mi y porque me

buscan mucho para conversar y que les brinde ayuda”

Los docentes de secundaria también consideran tener relaciones empaticas con
los estudiantes de grado 6°, en reiteradas ocasiones comentan escucharlos con
atencién, compresion y respeto y afirman que en diferentes ocasiones piensas sobre las
situaciones por la que pasan ellos e incluso se ponen en su lugar, lo que es
determinante para tomar decisiones en algunos momentos. Al respecto DS. 1.5.1 dice
“Muchas veces pienso en las diferentes situaciones por las que pasan mis estudiantes y
trato de entender muchos de sus comportamientos, a mi me gusta escucharlos y
aconsejarlos frente a sus preocupaciones y situaciones” al igual que DS1.5.4 “mi
relacion con los chicos es bastante empatica, todos muestran agrado cuando dialogo
con ellos, yo creo que ellos se sienten comprendidos y me lo demuestran en momentos
especiales. yo con ellos siempre asumo una actitud de apoyo, ayuda y colaboracién y

pongo a decision de ellos si quieren mi ayuda”

por otro lado, los estudiantes mencionan que la relacion de empatia con los docentes es
muy variable, que hay unos docentes con los que existen una conexion muy especial y
por los cuales se sienten comprendidos pero que hay otros con los que no lograr
identificarse ni establecer una relacion empatica e incluso en palabras de E.1.5.4 “ Hay
profes con los que uno siente que no se conduelen con uno o pareciera que nos les
interesara lo que nos pasa”, al hablar de las diferencias en la relacion con los docentes

“®

de primaria y secundaria E.1.5.3 dice “ En general todos los profes son nuevos y

apenas los estamos conociendo y con algunos uno no se siente comprendido” E.1.5.5
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también afirma “ a veces los profes nos entienden pero a veces también sentimos que
ellos no saben por lo que estamos pasando en la adolescencia y nos exigen cosas que
nos cuesta dar”’ y al respecto de los docentes de primaria mencionan E.1.10 “ siento
gue nos entendian mas los profes de primaria, con ellos uno se siente mas tranquilo
para hablar. E.1.5.6 “Cuando uno habla con los profes de primaria, ellos lo entienden a
uno y dan oportunidades, con los de bachillerato siento que a veces nos recalcan mas

lo negativo que lo positivo y otras veces nos da miedo hablarles”

Con las apreciaciones dadas por los estudiantes es claro que existen diferencias
significativas en la forma como estan percibiendo las relaciones de empatia con los
docentes de las dos secciones, y que a pesar que los docentes de bachillerato
mencionan de su parte tener relaciones empatias con los nifios, estas no cumple las
expectativas de los nifios o son muy distintas al tipo de relacion a la que venian
acostumbrados de acuerdo al vinculo que tenian estableciendo con sus docentes del

ano anterior.

De acuerdo a los propdsitos de esta investigacion y a lo dialogado con los diferentes
participantes es claro que existen diferencias significativas en el contexto interpersonal
y especialmente en el vinculo docente- estudiante establecido en la seccién de primaria
y la seccion de secundaria y que esta diferencia esta jugando un papel fundamental en
el proceso de adaptacién y ajuste de los nifios al clima escolar y con la consecuente

afectacion de elementos como el rendimiento académico.

Los estudiantes de grado 6°, llegan a la secundaria con una imagen de un docente

maternal, con el cual tienen un alto grado de cercania y confianza. Ingresan a la
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secundaria con una imagen creada a partir de las experiencias vividas con los docentes
de primaria, por los cuales sientes en la mayoria de circunstancias un gran carifio,
aprecio e identificacion, porque se sienten comprendidos, saben que se pueden dirigir a
ellos manera abierta y tranquila y con los cuales se presentan pocas tensiones y
situaciones de conflicto. Vienen acostumbrados a un tipo de docente al que al recurren
constantemente para atender sus necesidades y en el que siempre encuentran apoyo
para dar solucién a sus problemas. Sin mencionar que al momento de ingresar al
bachillerato para los estudiantes toda su carga escolar venia siendo compartida con 5

maximo 6 docentes quienes acompafiaban todos los momentos de la jornada escolar.

En contraste con la realidad de la seccion de bachillerato donde los nifios entran en
contacto en promedio con 13 docentes, con algunos de los cuales solo se encuentran
una vez a la semana y para los que es incluso dificil llamarlos por el nombre ya que

visitan en promedio 14 aulas y mas de 400 estudiantes.

El vinculo docente- estudiante que se configura en el grado 6° si es algo diferente, si
bien sigue cimentandose en el respeto, el carifio y la cordialidad; la cercania, el grado
de confianza e incluso la empatia cambia. El docente de secundaria, estd mas centrado
en la academia y si bien para todos son muy importante sus estudiante, el conocimiento
gue tienen de estos y de lo que pasa por sus vidas no es el mismo, los momentos de
compartir son mas pocos por las multiples ocupaciones y los encuentros en el aula de
clase, sienten que deben rendir al maximo, ya que muchas de sus expectativas
académicas no son cumplidas por el grado de dependencia e inmadurez emocional y

habituacional manejada por los estudiantes.
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Los estudiantes de grado 6°, no se sienten tan cercanos con sus docentes actuales,
en ocasiones sienten miedo al dirigirse a ellos, en algunos momentos no se sienten
comprendidos, piensan que son muy duros con ellos e incluso en algunos relatos
mencionan falta de interés por parte de estos en sus problemas y situaciones. El nivel
de confianza no es el mismo y si bien no se evidencian muchas situaciones de
conflictos mas por el respeto y la figura de autoridad que representa el docente, los
nifos si expresan en algunos momentos sentimientos negativos frente a algunos de

ellos.

En este sentido, Berlinger (citado en Tonkin y Watt, 2003), reconoce que “la
transicion de primaria a secundaria representaba para muchos estudiantes un
movimiento estresante del nido de un ambiente protector y familiar con una
considerable atencion a una atmosfera impersonal y a menudo intimidante en la

secundaria temprana” (p.5)

El vinculo docente- estudiante que se configura en ambas secciones es distinto y
esto afecta sobremanera el proceso de transiciobn , ya que si bien las multiples
investigaciones al respecto (Coterrell, 1986, Psaltis, 2002, Kirkpatrick,1997), enfatizan
en lo de dificil que se convierten este periodo en la vida de los adolescentes porque se
conjugan una serie de factores de tipo emocional, social y académico, el no poder
establecer un vinculo cercano y seguro con los docentes se convierte en un factor de
riesgo de alta consideracion a la hora de evaluar la adaptacién al nuevo ambiente

escolar y las posibilidades de éxito escolar.
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Contexto Regulativo

El contexto regulativo hace refiere a la percepcion que se crean los alumnos de
las reglas y las relaciones de autoridad en la escuela. Encierra todo el conjunto de
normas, habitos y rutinas escolares y las diferentes relaciones que con estas y la
autoridad establecen los estudiantes y la forma como las presenta la institucion escolar.

En el caso particular de la transicion de la educacion primaria a la educacion
Secundaria, Sacristan (1997) indica que, con el cambio de ambiente de la primaria a la
secundaria, los estudiantes deben adaptarse a las nuevas normas y por tanto, los
profesores las hacen valer desplegando su autoridad. Sin embargo, ante este nuevo
panorama de normas, los alumnos pueden adoptar actitudes variadas “de colaboracion,
oposicion, espera, sumision o indiferencia, que regiran sus primeros movimientos”
(Sacristan, 1997, p.96).

Unido a lo anterior Cotterell (1986) sugiere que, al pasar a la Secundaria, los
estudiantes experimentan ambientes de aula mas estrictos, con profesores mas
exigentes, sin embargo, ellos tienen mayores posibilidades para la libertad y la
autonomia, en términos de su transito en la institucién, ya que pueden escaparse de
clases, salir temprano y sus padres no pueden controlar estos aspectos, debido al
cambio de ambiente y de condicion de nifio a adolescente. En este sentido Sacristan
(1997) manifiesta, que la relativa autonomia e independencia de los adolescentes en su
paso a la secundaria, puede ser interpretada como un riesgo, especialmente porque los
estudiantes pueden sentirse menos orientados y por tanto, pueden presentar problemas

de conducta, de relaciones sociales, entre otros.
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Para efectos de esta investigacion es de vital importancia comprender los
cambios que se dan en el contexto regulativo entre la seccion de primaria y la secciéon
de secundaria, ya que como lo confirma la teoria esto se convierte en un elemento
definitorio de la adaptacion de los estudiantes al ambiente escolar y determinara el tipo

de clima que se viva dentro de aula de clase.

Dentro de los elementos abordados con los diferentes participantes y
relacionados con el tema del contexto regulativo se lograron identificar 5 aspectos que
dan cuenta de las diferencias mas significativas que se dan entre las dos secciones y

gue fueron emergiendo dentro de los grupos focales.

Autoridad docente
Un elemento fundamental a abordar dentro del contexto regulativo es el relacionado con
la disciplina y la autoridad docente, entendida esta como el conjunto de acciones
adoptadas por el profesor para establecer el orden, involucrar a los estudiantes u
obtener su cooperacion dentro de la clase (Emmer y Stough, 2001).

En lo que se refiere a la autoridad docente, los docentes de ambas secciones
mencionan percibir que los estudiantes los reconocen como figuras de autoridad,
afirman sentirse comodos con la respuesta dada por los nifios ante la autoridad
impuesta y ambos grupos docentes concuerdan que el estilo de autoridad manejada es
la orientada bajo las bases del respeto, claridad en la norma, el didlogo, la coherencia y
la disciplina. al respecto DP.2.1.1 comenta “Creo que los estudiantes reconocen mi
autoridad como docente para mantener un adecuado clima escolar, es una autoridad

clara y con respeto, donde siempre se le da la oportunidad al estudiante de expresarse,
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claro que si no hay una respuesta positiva de los estudiantes hay que recurrir a
sanciones” y DS.2.1.3 “Creo que los estudiantes me perciben como una persona
tranquila, pero con bastante autoridad en mi clase ellos reconocen en que espacio se
encuentran y el respeto que hay que tener”

Ambos grupos de docentes coinciden en el tipo de mecanismos utilizados para
ejercer la autoridad: el ejemplo, normas claras desde el inicio de clases, tono de voz
para el encuadre inicial, coherencia accion- consecuencia y debidos procesos
institucionales y afirman que la respuesta en la mayoria de los casos de parte de los
estudiantes es muy positiva.

Por su parte los estudiantes indican que la mayoria de docentes hablan claro y firme,
que se siempre se les respeta y se tiene certeza frente a su rol. Sin embargo,
mencionan que no se pueden establecer diferencias significativas con respecto a los
docentes de una u otra seccion, sino que las diferencias dependen mucho es del estilo
docente E.2.1.4 “El comportamiento de los grupos no es igual en todas las clases,
depende mucho del profe, hay profes que ejercen la autoridad y dan miedo y otros que
uno respeta mucho la clase porque son buenas”. Pero si logran establecer algunas
diferencias sutiles en la forma como se ejerce la autoridad de una seccion a otra.
E.2.1.5 “En general a todos los profes los respetamos, pero en primaria los profes
ejercian mas la autoridad a través del dialogo y daban mas oportunidades cuando nos
equivocabamos, en bachillerato los profes dicen las cosas una sola vez y si no se
cumplen de una hay sanciones” y E.2.1.6 menciona “ los profes en bachillerato utilizan
mas el regafio y también el Diario de Convivencia es el mecanismo mas utilizado por los

profesores, en primaria nos amenazaban con el pero pocas veces se hacia efectivo”.
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En general se puede mencionar que se identifica dentro del grupo de docentes de
ambas secciones un estilo de autoridad y disciplina asertiva, concepto desarrollado por
Lee y Marlene Canter a partir de 1970 (Malmgren, Trezek y Paul, 2005), donde son los
docentes quienes plantean desde el comienzo del afio escolar las expectativas de
comportamiento a cumplir por parte de los alumnos y las consecuencias de no
cumplirlas y manejan un programa de reconocimientos y sanciones para aquellos
alumnos que incurren en falta de disciplina. la diferencia sentida establecida en este
aspecto entre los docentes de ambas sanciones se relaciona con los mecanismos

utilizados y la severidad de las consecuencias.

Percepcion de las Normas de Clase

Cuando se habla del contexto regulativo es de vital importancia a la percepcion
de que dentro de dicho contexto se tiene de las normas, entendidas estas como
“Convenciones que se establecen sobre sobre fundamentos sélidos de base empirica o
cientifica” (Céspedes 2009, p.130) y que dentro del contexto educativo se fijan para
establecer un orden y regular los comportamientos y el actuar pedagoégico a favor de la
convivencia y el clima escolar. Funcionan inicialmente a partir del elemento de la
imposicion bajo los parametros de la aceptacion y cumplimiento de las mismas porque
existe un contrato de obediencia y que luego pasa a tener un valor superior cuando el
educando conoce los fundamentos de las mismas y las introyecta e incorpora en sus
actos educativos.
Hevia (2006.75) dice que la convivencia en la escuela debe estar basada en gran

medida en la confianza entre docentes y estudiantes, por lo que se hace necesario
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generar normas de comportamiento y cooperacion consensuadas. Para esto las normas
deben ser
Conocidas, claras, simples, legitimas y respetadas, las personas sabran a
qué atenerse, por lo que la incertidumbre se reducira y la confianza
aumentara. Pero si las normas no son transparentes, son impugnadas, o
existe arbitrariedad y autoritarismo, afectaran negativamente el nivel de
confianza al interior de la escuela”

Dentro de la investigacion realizada con los diferentes grupos poblaciones se
puede evidenciar que frente al tema de la norma hay algunos elementos comunes a
ambas secciones y que hacen parte de los acuerdos o filosofia institucional, sin
embargo, en la aplicacién de la misma si se perciben algunas diferencias significativas
gue pueden estar afectando el clima escolar y el favorable o desfavorable proceso de
adaptacion de los nifios en la transicion escolar.

Por el lado docente, se logré6 reconocer que hay un consenso en ambas
secciones frente a normas béasicas que hacen parte de un protocolo institucional tales
como la puntualidad, el respeto por la palabra y la opinion del otro, el seguimiento de
instrucciones, el silencio, la responsabilidad ante los compromisos y el orden y aseo del
saldn; dichas normas son establecidas por todos los docentes en el aula de clase con el
propésito de generar un adecuado ambiente de aprendizaje y son incluso reconocida y
nominadas por los nifios en las diferentes conversaciones establecidas. Por lo que aqui
no se identifican diferencias significativas.

Aun asi, en el dialogo establecido con los estudiantes se presentaron de manera
constante en sus discursos al hablar de las normas en bachillerato palabras tales como

rigurosidad, sanciones y rigidez y las utilizaban para establecer las diferencias que ellos
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lograban identificar en la percepciéon de las normas entre las dos secciones. Fueron
reiterativas ideas como: E.2.2.1” Son las mismas normas, pero en High School son mas
rigurosas en el cumplimento de ellas”, E.2.2.3 “En HS hay mas normas y los profes por
todo sancionan. E2.2.6 “Hay cosas que uno hacia en primaria y no pasaba nada, pero
en bachillerato si estan pendientes de todo y uno tiene que comportarse mejor’ y
E.2.2.8 dice “A los profes de bachillerato se les olvida que somos nifios y quieren que
nos comportemos como estatuas”. Los anteriores relatos dejan ver si que bien los nifios
reconocen las mismas normas y los docentes son coherentes y uniformes en
establecimiento de las mismas, existe mas rigurosidad en la aplicacion de estas por
parte de los docentes de bachillerato.

Un elemento que surgid en el trabajo de campo y que es importante mencionar
estd relacionado con la idea que tienen tanto los docentes de primaria como de
secundaria que a los nifios de grado 6° aun le falta mucha claridad frente al
cumplimiento del Manual de Convivencia y de las normas de clase de manera
autonoma. Comentan que es un aspecto a trabajar y continuar fortaleciendo con los
estudiantes, ya que cumplen las normas por la presién ejercida mas no por la

conviccion de la importancia de estas para la convivencia y el ambiente del grupo.

Habitos y Rutinas

Otro de los elementos constitutivos del contexto regulativo y con gran relevancia
del dentro del clima escolar y en especial en el proceso de transicion escolar de la
primaria a la secundaria y que va ligado a la percepcion de la norma, lo constituyen las
rutinas y habitos escolares. Y con estas se hacen referencia a esos momentos de la

cotidianidad escolar que en ocasiones se invisibilizan pero que a fuerza de la repeticion
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y del actuar constante forjan la cultura escolar. Aqui se incluyen las rutinas establecidas
para el inicio de la jornada escolar, los momentos de clase, los desplazamientos, los
descansos el orden y el aseo etc.

En lo que respecta a rutinas escolares y actividades del dia a dia, en lo dialogado
con docentes y estudiantes se puedo establecer que existen algunas diferencias, la
mayoria de ellas asociadas a la dinamica interna década seccion y los grupos de
edades por cada una manejadas.

Los docentes de primaria y estudiantes de grado 6° comentan que en esta
seccion las rutinas escolares aun se realizan con mucha supervision del adulto, desde
el primer momento del dia donde se tiene contacto con el director de grupo hasta
finalizar el dia y son acompafiados por los docentes a coger la ruta escolar que los
regresara a sus casas.

Aun en la seccion de primaria los docentes estan atentos a que los nifios
escriban en la agenda las tareas, empaquen los Utiles escolares y dentro de las clases
les recuerda la entrega de trabajos y demas responsabilidades. Asi lo explica DP.2.3.3
“Con los estudiantes hay que estar pendiente de todo, que copien en la agenda,
entreguen los trabajos y coman en el restaurante, las rutinas en primaria ain son muy
de acompafiamiento momento a momento y dentro del aula de clase las rutinas
incluyen segmentos de actividad muy cortos seguidos de constantes instrucciones’.

Aqui se encuentra una de las diferencias y cambios mas sustanciales en lo
concerniente a rutinas entre las dos secciones y que afecta sobremanera el proceso de
adaptacion de los estudiantes en el proceso de transicion. En la seccion de primaria los
estudiantes dependen todo el tiempo del acompafiamiento de los docentes estos son

los encargados de recibirlos, guiarlos en los diferentes desplazamientos por el colegio,



98

acompanfarlos en el proceso de alimentacion en el restaurante, revision de tareas y
tiles escolares y direccion hacia el transporte escolar, incluso son los encargados de
avisarles los momentos de finalizacion de los descansos. En contraste con la seccion
de bachillerato, donde el estudiante desde el primer momento que ingresa es
responsable de llegar a su aula, ya no es obligatorio el uso de la agenda, es decir es
estudiantes es autbnomo en la forma como toma apuntes de sus deberes y los
desplazamientos son libres, con tiempos regulados entre clase y clase; en el
restaurante comen en el espacio que quieran y no hay la supervision contante de los
docentes. En pocas palabras las rutinas en bachillerato son mas autbnomas y requieren
un alto sentido de compromiso y responsabilidad por parte de los estudiantes. DS2.3.2
afirma “En bachillerato partimos de la idea que los chicos en la edad en que estan, ya
pueden hacer muchas cosas solos, sin embargo en el transcurso del afio escolar hemos
vista las enormes limitaciones que tienen para ser autbnomos. DS2.3.4 ‘hay que
explicarles todo y en ocasiones incluso se justifican en esto para no cumplir con sus
debes o llegar tarde”, DS2.3.5 “les falta ser mas independientes y la verdad les cuesta
mucho ajustarse a la dinamica de las rutinas del bachillerato, viene mal acostumbrados
a que los profes de primaria les ayudan con todo”

Aqui se logran visualizar cambios importantes entre las dos secciones en lo que
respecta a rutinas de desplazamiento, acompafiamiento en los diferentes momentos
escolares y de apoyo o guia frente a tareas y responsabilidades. en palabra de los
estudiantes E.2.3.7 “En bachillerato todo es distinto, si llegas tarde te hacen un reporte,
solo tienes 5 minutos para desplazarte, no es obligatorio copiar en la agenda y como se
maneja locker a uno a veces se le quedan los libros para hacer las tareas y si uno lo

entrega tarde ya le califican sobre 65”.
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Como dato curioso tanto estudiantes como docentes no relataron cambios
significativos con relacion a la rutina de clase, relatan los mismos momentos que estan
muy asociados a las normas de clase ya mencionadas y a los criterios establecidos
dentro del Modelo pedagogico manejado por el Colegio, Enseflanza Para la

Compresion.

Capacidad de autorregulacion

Esta fue una variable que emergié con gran fuerza al hablar con los diferentes

participantes del contexto regulativo.

Por autorregulaciéon se entiende “La capacidad de una persona para ejercer
control sobre sus propias respuestas para perseguir metas y vivir de acuerdo con
normas” (Bandura 1977, p.500), estas respuestas incluyen pensamientos, emociones,

impulsos, actuaciones y otros comportamientos.

La autorregulacién resulto como uno de los elementos que tanto docentes como
estudiantes consideraban estaba afectando en gran medida el clima escolar en este
proceso de transicidn escolar y mencionaban como se convertia en una variable

constitutiva de las actuales condiciones del contexto regulativo.

Los docentes afirmaban con vehemencia como veian que la poca capacidad de
autorregulacion de los estudiantes incidia en el ambiente de clase y determinaba el
desempeiio y cumplimiento de objetivos dentro del aula de clase. Tanto los docentes de

primaria, como los docentes de secundaria decian que la poca o nula capacidad de



100

regular el comportamiento y las emociones era un causal de actos de indisciplina y
hablaban de la necesidad constante de un adulto para que los nifios supieran como
comportarse. Algunos de los testimonios en esta via son dados por DP.2.4.1 “Si no
estan con un docente dentro del aula de clase les cuesta autorregularse y se comenten
actos de indisciplina” y DS.2.4.3 “Estan en una edad en la que les cuesta pensar antes
de actuar, no se puede generalizar algunos tienen mas control que otros, pero en todos

hay que fortalecer este aspecto’.

Los estudiantes también mencionan E.2.4.1 “A todos en general nos cuesta el
hacer silencio por cuenta propia, algunos incluso aun ni reconocen que no se puede

jugar en clase y les cuesta mucho prestar atencion”

Sanciones y acciones pedagogicas

Al hablar de sanciones y acciones pedagodgica, se hace referencia a aquella
consecuencia establecida dentro del contexto escolar ante un comportamiento negativo
0 gue va en contra de la norma por parte de un estudiante, al igual que incluye todas
aguellas acciones con las cuales se pretende que el estudiante realice un analisis

reflexivo frente a su actuar y redunde en una reparacion frente a su falta.

En este sentido, dentro del contexto regulativo es necesario tener en cuenta
como se estable el sistema de sanciones en cada una de las secciones y como son
percibidas estas por los estudiantes, ya que de esto depende también en gran medida

el clima escolar.

a través del trabajo de campo realizado se puedo constatar que existen algun

diferencias en el sistema de sanciones y acciones pedagodgicas entre las secciones, en
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donde en la seccién de primaria se utiliza mas el dialogo, la reflexion y el trabajo ludico-
pedagogico como parte de la reparacion de la falta y donde en bachillerato las
sanciones son algo mas severas y cefiidas a lo estipulado en el Manual de Convivencia,
pero al igual que en primaria dandole gran importancia al didlogo y la reflexion. Dicha

diferencia se puede evidenciar a partir de los siguientes comentarios.

DP.2.5.2 “En primaria utilizamos mucho como sanciones la reflexion y el dialogo,
acompafnado de carteleras, el establecimiento de compromisos personales, sistema de
puntos positivos y negativos en el tablero cuando es necesario anotaciones en la

agenda y en el ultimo de los casos la anotaciones en el Diario de Convivencia”

Por su parte DS. 2.5.3 indica “lo primero que se hace es el dialogo y la reflexion
sobre el comportamiento, también en ocasiones se utiliza el tiempo fuera, el poner a
reponer tiempo de descansos o extra- clase, el Diario de Convivencia y la notificacién a

padres”

Los estudiantes también logran establecer algunas diferencias al respecto en sus
dialogos E.2.5.1 “En primaria no habia tantas sanciones, los profes solo amenazaban y
cuando mas habia un regafio, pero no fuerte”, E.2.5.7 “En primaria era solo hablar con
los profes y hacer compromisos y también a veces mandaban nota en la agenda, en
bachillerato nos sacan de clase, nos hacen diario 0 a veces nos toca pagar el tiempo en

el descaso”

Al abordar este elemento también se indag0 sobre la percepcion que tienen los
docentes de la capacidad de reflexion y cambio de los estudiantes, a lo que ambo grupo

de docentes coincidio en responder que la capacidad de reflexion es buena, al igual que
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la voluntad para establecer compromisos, sin embargo son enfaticos en mencionar que
los cambios no son contantes en el tiempo, que se regulan por periodos cortos y que
por tanto los cambios en la mayoria de circunstancias son minimos y los avances
pocos. DP.2.5.4 “os estudiantes en su mayoria reflexionan a partir del dialogo
individual y hacen compromisos y se producen cambios, pero rapidamente lo olvidan”,
DS.2.5.2 “La capacidad de analisis de los estudiantes es buena, lo curioso es que se les

olvida prontamente”

En conclusion al hablar de la percepcién que tienen docentes y estudiantes
dentro del contexto escolar de la autoridad, las normas, rutinas, y deméas elementos
regulatorias de la cotidianidad y la forma como estas se conjugan e interactian dentro
el proceso de adaptacion y transicion escolar , es pertinente anotar que se identifican
cambios significativos que estan dinamizando el clima, el comportamiento de los
estudiantes e incidiendo también de manera directa sobre su estado emocional, social y
su rendimiento escolar.

En lo que respecta a la autoridad docente se constata la presencia de un modelo
de disciplina asertiva en ambas secciones y un modelo de autoridad basado en el
respeto, el dialogo, la claridad, la firmeza y coherencia. En este aspecto no se logran
identificar cambios significativos de una seccidén a otra, sino que esta muy ligada al
estilo docente y al tipo de vinculo que estable con ellos.

Frente a la percepcion de la norma se logra identificar que, si bien hay
coherencia entre las normas de clase de ambas secciones y que obedece a lo
establecido dentro de la filosofia institucional, si hay cambios con respecto a la

aplicacion de las normas y rigidez o flexibilidad de las mismas. En la seccion de
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Bachillerato se es mas exigente con el cumplimiento de las normas y hay mayor
severidad frente al incumplimiento de las mismas, lo que se confirmé al abordar el tema
de las sanciones y acciones pedagodgicas. En este sentido si bien hay consenso frente a
las normas basicas de clase, la rigurosidad de las mismas y la severidad de las
sanciones cambian de una seccion a otra.

Quizas el aspecto que mas reviste cambios de una seccion a otra y que puede
estar afectando sobre medida el clima escolar en la transicion y que se relaciona con el
contexto regulativo, obedece a los cambios significativos que se dan al respecto de las
rutinas escolares, que estan exigiendo de los estudiantes de 6° grado un mayor nivel de
autonomia, independencia y responsabilidad, para el cual aun pareciera no estar
preparados y que esta constituido por rutinas que al momento les es dificil manejar. Hay
cambios en la forma como reportan sus tareas, como se maneja los desplazamientos
dentro del espacio escolar, los momentos de clase y el acompafiamiento en diferentes
situaciones del dia a dia. Y de acuerdo a lo dialogo con los estudiantes estos cambios
les generan algo de angustia, niveles de estrés e inciden de manera directa sobre su

dinAmica escolar.

Contexto Didactico:
Se entiende por contexto didactico: “el momento del acto educativo en que se procesa
la informacion y los diferentes implicados adquieren un sentido pedagogico: incluye lo
mediacion, lo contextual, las estrategias... (Fernandez, 1997).

Marqués (2001) nos define el acto didactico como la actuacion del profesor para
facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Se trata de una actuacion cuya naturaleza

es esencialmente comunicativa
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Con el analisis del contexto didactico dentro de la presente investigacion se
pretendi6 Comprender las diferencias del estilo docente de la Educacion Primaria y del
estilo docente del primer grado de la Educacion Secundaria en lo que respecta a las
finalidades de la formacion, la forma como se organizan los contenidos y la
intencionalidad de los mismos, el como se lleva a cabo la ensefianza y los medios y
mediaciones utilizados dentro del proceso educativo.

Para efectos de la presente investigacion es de vital importancia poder
establecer como el estilo docente y la forma como se esta dando la interaccién de los
diferentes elementos de la didactica en del proceso ensefianza aprendizaje estan
generando factores protectores dentro del proceso de transicion escolar o por el
contrario si se convierten en agentes distorsionadores del clima escolar que no
favorecen la adaptacion al nuevo ambiente que encuentran los estudiantes que inician

su proceso de formacién en la basica secundaria.

Finalidad e intencionalidad de los contenidos

Con esta subcategoria se apela a los objetivos educativos que se pretenden conseguir
en el proceso de ensefianza y adquirir con el proceso de aprendizaje. y al respecto se
han teniendo en cuenta los tres tipos de objetivos educativos diferenciados por
(Marques 2001): Herramientas esenciales para el aprendizaje: lectura, escritura,
expresion oral operaciones basicas de calculo, soluciéon de problemas, acceso a la
informacion y busqueda eficaz, metacognicién. Contenidos basicos de aprendizaje:
conocimientos tedricos y practicos, exponentes de la cultura contemporanea y
necesarias para desarrollar plenamente las propias capacidades, vivir y trabajar con

dignidad, participar en la sociedad y mejorar la calidad de vida. Valores y actitudes:
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actitud de escucha y dialogo, atencion continuada y esfuerzo, reflexion y toma de
decisiones responsable, participacion y actuacion social, colaboracion.

Al respecto de las finalidades e intencionalidades de los contenidos de formacion
se puede comentar de acuerdo a los diferentes relatos docentes, que los profesores de
ambas secciones se plantean los objetivos teniendo en cuenta la filosofia institucional y
los propésitos de formacion del Colegio. Para todos los docentes prevalece la formacion
del ser y de personas con valores éticos y criticas, sobre los contenidos teéricos y
buscan que los contenidos sirvan de puente para formar y generar reflexiones contantes
sobre diferentes aspectos de sus vidas. Se centran en generar y fortalecer en los nifios
habilidades de metacogncion y en el potenciarles capacidades que les permitan cumplir
un rol activo dentro de la sociedad; elementos que abarcan los pilares de formacion y la
filosofia institucional.

Algunos de los apartes docentes DS. 3.1.1. “Siempre se tiene en cuenta la filosofia
del Colegio para poder enfocar la ensefianza y se trata que los temas que se abarcan
en la materia sirvan como puente para formar y generar reflexion en los estudiantes”,
DS.3.1.3 “La formacion del ser y de la persona prevalece en mi clase antes los
conceptos del area”, DS. 3.1.4 “Se tiene en cuenta la filosofia institucional al establecer
las finalidades de la formacion y se busca llevar a los estudiantes a que sean ellos
Mismos quienes den respuestas a sus inquietudes frente al conocimiento y que a partir
de este empiecen a mejorar como personas”.

En este apartado no se establecen diferencias significativas en el estilo docente, sin
embargo al conversar con los docentes de secundaria estos fueron enfaticos al
mencionar que logran identificar un desfase importante frente a los contenidos en la

mayoria de las areas, afirman que para algunas areas no existe conexion clara entre los
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contenidos de un grado y otro y que observan en los nifios grandes vacios que afectan
el avance en los contenidos del area o que implican la modificacién de las planeaciones
o los criterios de evaluacion. En este sentido comentan que se esta haciendo una
revision y ajuste de las mallas curriculares pero que esto es un proceso lento que no
atiende las falencias inmediatas encontradas. DS.3.2.2 comenta “Es dificil avanzar en
los contenidos cuando se observa que en ocasiones los nifios no llegan con los
conocimientos previos al grado, ya lo hemos hablado con los profes de primaria que hay
que fortalecer mucho mas a los nifios algunas competencias basica y en elementos
conceptuales del area” DS. 3.2.4 “Al revisar los planes de area vemos que no hay
continuidad en algunos temas e incluso otros se repiten y esto afecta en gran medida
en proceso llevado a cabo en el aula con los estudiantes”. Los docentes de bachillerato
también fueron reiterativos al mencionar que a los estudiantes de grado 6° les falta
desarrollar habilidades para tomar apuntes, hacer analisis partiendo de un texto,
establecer comparaciones, organizar por categorias, argumentar sus ideas y que
consideran estas falencias con las cuales vienen del proceso de basica primaria estan

afectando significativamente su proceso de encuadre a la secundaria

Organizacion de la ensefianza

Al abordar este aspecto se esta haciendo referencia a la forma como el docentes
dispone los diferentes elementos de tipo ambiental, curricular y metodoldgico para
facilitar los aprendizajes de los estudiantes e incluye la serie de actividades integradas
gue contemplan la interaccion de los estudiantes con los contenidos.

Al comprar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de ambas

secciones se establecen algunas semejanzas y diferencias que impactan el estilo
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docente y afectan la interaccion de las estudiantes con los contenidos y sus posteriores
resultados académicos.

En este aspecto en particular los docentes no lograron identificar diferencias
significativas entre las secciones, sin embargo, fueron los estudiantes los mas enfaticos
en realizar comparaciones y establecer diferencia que en palabra de ellos consideran
afecta su adaptacion a la seccion de bachillerato.

Los grupos focales realizados permitieron visualizar que los docentes de ambas
secciones manejan rutinas de clase muy similares y acordes en el modelo pedagdgico
del Colegio (EpC). La rutina de clase que se logré identificar en general para el
desarrollo de las clases incluye: el saludo, actividad para disposicion del grupo o
reflexion, verificacion del tema anterior, explicaciéon de la nueva tematica, actividad
practica en clase, actividad complementaria para la casa y cierre.

Sin embargo, al hablar de los diferentes momentos de clase con los estudiantes
surgieron grandes diferencias en las interacciones didacticas y en “la forma de ensefar”
de los docentes de ambas secciones.

Los estudiantes mencionan grandes dificultades para entender las explicaciones
de los docentes de la mayoria de areas que les corresponden en grado 6°, argumentan
gue los textos guias son muy complejos, las clases muy tedricas y que el vocabulario
manejado por los docentes es en ocasiones “enredado” y dificil de comprender.
Argumentan que en muchas ocasiones se atrasan porque no saben tomar bien apuntes
y el profesor no repite o borra el tablero. Al comparar sus actuales clases en las que
tenian con sus docentes de primaria afloran aspectos tales como E.3.3.3 “Las clase en
primaria eran mas divertidas, habia mucho trabajo practico y en grupo, los profes

explicaban mas con ejemplo y aclaraban mas las dudas”, E.3.3.7 “En Primaria los
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profes estaban pendientes que todos fuéramos al tiempo para borrar el tablero, nos
ponian muchos videos e incluso los profes utilizaban juegos de mesa para que nosotros
aprendieramos”, E.3.3.5 “Las clases en 6° son en ocasiones muy aburridas, los profes
solo hablan y hablan y después ponen los ejercicios y cuando uno va a preguntar dicen
que eso ya se explico, los profes de primaria explicaban de manera méas lenta y

pausada’.

Medios y mediaciones

Con esto se hace referencia a lo nominado por (Marques 2001) como recursos
didacticos y que agrupa como elementos que pueden contribuir a proporcionar a los
estudiantes informacién, técnicas y motivacion que faciliten sus procesos de
aprendizaje. El autor nos plantea que la eficacia de estos recursos dependera en gran
medida de la manera en la que el profesor oriente su uso en el marco de la estrategia
didactica que esta utilizando.

Con relacién a los medio y mediciones utilizadas por los docentes, se pudo
establecer que el docente en general tiene a su disposicién y e interactian dentro de
sus clases con una gran cantidad de recursos, con los que cuenta el Colegio y otros
qgue hacen parte de su iniciativa propia. Tanto los docentes de primaria como los de
secundaria afirman utilizar en sus clases diferentes recursos como: video beam,
Tableros Tomi, textos guia, libros virtuales y el internet y adicional e esto los docentes
de primaria también mencionan recurrir mucho a juegos didacticos, flash cards, la

biblioteca y juegos de mesa dentro de sus clases.
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Los estudiantes también comentan la utilizacion de todos estos medios y
mediciones, pero reafirman su sentir frente a que las clases en primaria son mas
divertidas y con uso de mayores recursos didacticos.

En conclusion, al hablar del estilo docente, es evidente que existen diferencias
entre los docentes de primaria y de secundaria en especial en lo que respecta a la
organizacion de la ensefianza y las interacciones didacticas que median el proceso de
ensefianza aprendizaje, es decir en lo que respecta a la forma como se estructura la
clase, como se explican los contenidos curriculares y las metodologias utilizadas. El
estilo docente del profesorado de primaria es mas didactico, pone a disposicion de los
contenidos diferentes recursos de tipo practico, su vocabulario es mas familiar para los
nifios y con amplitud de ejemplos de aplicacién en la cotidianidad; tiene en cuenta los
diferentes ritmos de trabajo de los estudiantes y es creativo en los recursos utilizados.
En contraste con el docente de bachillerato que es mas teorico, da gran importancia al
discurso dentro del desarrollo de la clase y deja parte de los contenidos a la libre
capacidad de inferencia y construccion critica de los estudiantes. El docente de
bachillerato es un estilo docente mas catedratico, que si bien utiliza una gran cantidad
de recursos esta menos atento a los aprendizajes individuales y da una cuota de
responsabilidad importante al estudiante dentro del proceso.

Un aspecto también de gran importancia a considerar dentro de esta categoria lo
constituye elemento desfase curricular emergente tanto en los estudiantes como en los
docentes, ya que aunque este factor obedece a situaciones de tipo estructural y
administrativo, se convierte en un factor determinante dentro del clima escolar y la
adaptacion, ya que si esto no es manejado, aunque se modifiquen mdultiples aspectos

del entorno escolar y se generen estrategias de adaptacion, la capacidad de éxito de
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los estudiante, la motivacion y el vinculo que se establece con los docentes se va a ver
afectado con consecuencias para la vida escolar, familiar y social de los estudiantes.

Al respecto del tema abordado en este apartado, los diferentes estudios
realizados han demostrado la importancia de este factor dentro de la transicion de la
escuela primaria a la secundaria.

especialmente en Inglaterra se hicieron algunos estudios en el marco del
ORACLE (Observational Research and Classrom Learning Evaluation), donde se
pretendié buscar una explicacion al hecho de porque para algunos estudiantes se
convertia un constante desafio el sortear con éxito el cambio en esta etapa educativa y
este estudio se focalizd en el curriculo (Galton, Morrison y Pell 2000) y en la relacion
que existia entre las practicas de los maestros y las formas como los estudiantes
respondian a las demandas curriculares. Dentro del mismo se realiz6 un seguimiento
tanto a maestros como a estudiantes y la investigacion mostré que existian importantes
diferencias tanto en metodologia como en contenidos que afectaban de manera directa

la motivacion e interés en el proceso educativo por parte de algunos estudiantes.
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Conclusiones

Luego de realizar el analisis de la informacion recolectada mediante los grupos
focales, de contrastarla con la teoria y analizarla mediante la construccion de
categorias, es menester concluir para dar cumplimiento a los objetivos planteados en
esta investigacion que, si bien los estudiantes durante su recorrido académico pasan
por diferentes momentos de ajuste, cambio y transformacion que van ligados a su
desarrollo evolutivo, cognitivo y emocional, lo que corresponde a la transicion de la
educacién primaria a la educacion secundaria, de acuerdo a lo expresado en la
literatura corresponde a un tipo de transicion especial donde el sujeto de la educacion
tiene que ajustarse en doble via a las demandas que le exige el ambiente escolar y a
los cambios y transformaciones que esta viviendo a nivel personal como parte del
proceso de crecer y dejar de ser nifio para enfrentarse a las demandas de la adultez.

Son muchos los cambios que experimenta el estudiante a nivel personal, familiar
y social en este proceso de transicion. sin embargo esta investigacion se ha centrado
en los aspectos del clima escolar que estan incidiendo y mediando el proceso de
adaptacion a la nueva etapa escolar, ya que como lo comprueba la diferente literatura
revisa el clima que se perciba en el aula, la manera como se dan las interacciones entre
los diferentes agentes participantes y los vinculos que se establezcan van a condicionar
de manera favorable o desfavorable el ambiente del aula y de esto depende de manera
directa el cumplir con los objetivos de aprendizaje y el éxito o fracaso escolar.

para el caso particular del Colegio Canadiense viene siendo de extrema
inquietud y preocupaciéon el alto indice de perdida academia , fracaso escolar y

situaciones de indole comportamental que se presentan en el grado 6°, por lo que fue el
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objetivo de esta investigacion poder determinar y describir el panorama de factores y
caracteristicas psicosociales que estan mediando las interacciones humanas vy
delimitando el clima o ambiente escolar en este momento especifico de la vida escolar
de los nifos.

Para poder establecer con certeza los factores relacionales que conforman el
ambiente escolar se han abordado los diferentes contextos que encierra el clima, y
dentro de cada uno de ellos se han revisado a profundidad los elementos estructurales
gue pueden dar cuenta de como se esta configurando el vinculo docente- estudiante, la
asimilacion de las reglas, las normas y la autoridad y la manera como el estilo docente
estd mediando las interacciones didacticas y el proceso de ensefianza aprendizaje.

De acuerdo a todo lo tratado, se puede mencionar que en realidad son mucho los
factores de tipo estructural y relacional que cambian de la seccién de primaria a la de
secundaria y que a los estudiantes no se les prepara para asumirlos, lo que esta
generando diferentes situaciones de tipo académico, emocional y social que inciden en
el proceso de adaptaciéon, o nombrandolo de otro modo no estan permitiendo en
muchos de los casos la asimilacion de las nuevas dinamicas, reglas e interaccion y por
tanto no hay adaptacion.

En lo que respecta al contexto interpersonal y el vinculo docente-estudiantes, se
pudo constatar que este cambia y a los nifios les cuesta aun dejar de lado la vision del
docente maternal, cercano, carismatico de Primaria para establecer el vinculo con un
docente de bachillerato mas serio y seco en su trato, que constantemente los reta con
el conocimiento y les exige como parte del proceso de ayudarles a crecer. Esto con la
consiguiente afectacion de los niveles de confianza y empatia, lo que repercute en

situaciones de conflicto que afectan la dinamica relacional.
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Es evidente que no hay un empalme, ni comunicacién clara entre ambos grupos
de docentes, donde se establezcan los criterios de acompafiamiento en “la real
transicion”, que repercuta en la preparacién de los estudiantes para las condiciones del
nuevo grupo de docentes que los recibira en bachillerato y las caracteristicas de los
mismos. Por otro lado, dentro de este empalme tampoco se estan comunicando las
caracteristicas o condiciones a nivel madurativo y de habitos de los nifios que salen de
la seccion de primaria, para que los docentes de la nueva seccion se ajusten a ellos y
establezcan una adecuada dinamica vincular.

Dentro del contexto regulativo también se observa un desfase en lo que
corresponde a rutinas escolares, cumplimiento de la norma y la aplicacién de sanciones
y acciones pedagoégicas. Si bien hay claridad frente a las normas institucionales y la
figura de autoridad que los docentes representan, no se esta entrenando a los
estudiantes para las nuevas exigencias y demandas que hacen parte de la seccion de
bachillerato y que requieren de parte de ellos mayores niveles de autonomia,
independencia y responsabilidad. Tanto los docentes de primaria como los de
secundaria fueron enfaticos al mencionar lo dependientes que son los nifios de la figura
del adulto, y esto en el espacio escolar de la secundaria les estd acarreando altas
dificultades donde las exigencias de autorregulacién y de ser responsables de las
diferentes situaciones, les generan temor y la percepciéon de un ambiente hostil e
inseguro, donde se les indica todo el tiempo que todos los actos tienen consecuencias.

Por ultimo en lo que respecta al contexto didactico, con esta investigacion se
pudo comparar las caracteristicas en el ambito pedagogico de los docentes de ambas
secciones, y se logro identificar diferencias significativas en el estilo docente que estan

incidiendo directamente en el rendimiento escolar de los estudiantes, en la sensacion
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de éxito o fracaso escolar, con las repercusiones que esto tiene en el estado emocional
de los nifios y por consiguiente en el proceso de adaptacion.

Se podria afirmar que en este contexto las diferencias mas trascendentales se
identifican en las interacciones didactica o dicho en otros términos en “la forma de
ensenar’, que cambia de una seccion a otra y exige de los nifios nuevas demandas y
habilidades que en ocasiones les falta desarrollar o fortalecer; a esto sumando que el
estilo predominante de comunicacion en clase cambia, al igual que la metodologia
utilizada e incluso algunos de los recursos o medios de los que se dispone son distintos.

Un asunto que surgié dentro de la investigacidon y que requiere inminente
atencion dentro de este contexto esta relacionado con la discontinuidad o falta de
conexion de algunos contenidos de las areas de una seccion a otra. Esto es un
elemento de gran relevancia que se debe ser atendido, ya que de no intervenirse
ninguna de las estrategias que pudieran surgir del presente estudio para favorecer la
transicion tendrian efecto completo sobre el proceso de adaptacién, si a nivel
académico no se logra mejorar el rendimiento escolar de estudiantes.

Para terminar, solo queda mencionar que si bien todo proceso de transicion trae
cambios y requiriere energia y esfuerzo por parte de los involucrados para lograr la
adaptacion, desde la institucidbn escolar si se deben agotar esfuerzos y generan
estrategia para que dicho proceso se viva de manera mas tranquila y permitia la
acomodacion de los nifios al clima escolar y los elementos que este abarca a nivel de

internacion y de las relaciones que establece con los diferentes actores escolares.
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Recomendaciones

Luego de exponer los resultados de la presente investigacion y de determinar y

describir los factores de clima escolar que estan afectando el proceso de adaptacion de

los estudiantes en la transicion escolar de la primaria al bachillerato del colegio

canadiense es menester hacer las siguientes recomendaciones para generar estrategia

en favor un proceso de transicion y adaptacion favorable:

Se hace necesario realizar una revision de los planes de area y malla curricular para
generar un empalme adecuado en lo que respecta a contenidos de las diferentes
areas entre el grado 5° de primaria y al grado 6°

Revisar a nivel administrativos desde las Coordinaciones de Seccion los protocolos
basicos manejados frente a rutinas escolar, nhormas y sanciones a fin de generar
protocolos unificados que permitan la unidad de Colegio.

Generar una estrategia de intervencion desde psicopedagogia y Coordinacién con
los estudiantes de grado 4° y 5° de primaria fin de prepararlos para los nuevos retos
y responsabilidades que les implica la seccién de bachillerato.

Establecer un espacio de empalme entre los docentes de ambas secciones donde
se puedan abordan elementos generales sobre caracteristicas de aprendizaje de los
estudiantes, dinamicas de grupo, ritmos de aprendizaje, metodologias utilizadas y
casos de estudiantes particulares.

Generar espacios dentro de la cotidianidad escolar donde los estudiantes de grado
6° pueden compartir con los estudiantes en ambientes distintos a los del aula de

clase para fortalecer el vinculo.
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Promover un programa de tutoria para los estudiantes de grado 6°, donde los
estudiantes de los grados superiores del bachillero los puedan acompafiar en el
proceso de adaptacion.

Crear espacios de formacion a los padres de familia de los estudiantes en los grados
de transicion a fin que desde la casa apoyen el proceso y tengan los elementos
necesarios para acompafiar en casa.

Generar espacios de formacibn a docentes para brindarles herramientas
psicoldgicas y pedagogias para el manejo de los nifios en las edades del proceso de

transicion
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Tablas y apéndices

Apéndice 1

UNIVERSIDAD LA SALLISTA — CALDAS

ESPECIALIZACION EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

INVESTIGACION: La transicion de la Educacion Primaria a la Educaciéon Secundaria,

un asunto por entender y atender desde la cotidianidad escolar.

INVESTIGADOR: Maria Teresa Gaviria Arbelaez

DESCRIPCION DE LA PARTICIPACION: la investigacion pretende describir los
diferentes factores del clima escolar que inciden en el proceso de adaptacién de los
estudiantes en la transicion de la Educacion Primaria a (quinto grado) la Educacion
Secundaria (sexto grado) del Colegio Canadiense, a fin de generar estrategias que
permitan facilitar la adaptacion de los estudiantes a las nuevas condiciones de la

educacion secudaria y propender por el éxito escoalr, social y emocional

CONDICIONES ETICAS DE LA INVESTIGACION:
Dentro de las condiciones éticas para este estudio se encuentran las siguientes:

e Secreto Profesional: La investigacién garantiza el anonimato de los participantes
debido a la importancia y respeto a la dignidad y valor del individuo, ademas el
respeto por el derecho a la privacidad. Los investigadores se comprometen a no
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informar en su publicaciéon los nombres de los participantes ni otra informacion que
permitiese su identificacion.

Derecho a la no-participacion: Los participantes, al estar informados de la
investigacion y el procedimiento, tienen plena libertad para abstenerse de responder
total o parcialmente las preguntas que le sean formuladas y a prescindir de su

colaboracion cuando a bien lo consideren.

Derecho a la informacion: Los participantes podran solicitar la informacién que
consideren necesaria con relacion a los propdositos, procedimientos, instrumentos de
recopilacion de datos y la proyeccion y/o socializacion de la investigacion, cuando lo

estimen conveniente.

Remuneracion: Los fines de la presente investigacion son eminentemente
formativos, académicos y profesionales y no tienen ninguna pretension econémica.
Por tal motivo la colaboracion de los participantes en ella es totalmente voluntaria y

no tiene ningun tipo de contraprestacién econémica ni de otra indole.

Divulgacion: La devolucién de los resultados sera presentada (por escrito u
oralmente) a las Directivas del Colegio Canadiense, al igual que seran divulgados al
interior de la Universidad La Sallista — Calda. No obstante en estos procesos el
secreto profesional se mantendra sin que se pudiera dar lugar al reconocimiento de
la identidad.

Acompafiamiento: La investigadora contaran con el acompafiamiento permanente
del grupo de docentes de la especializacion en las diferentes etapas del proceso de
investigacion, quienes brindaran la asesoria tedrica, metodolégica y ética pertinente

para la realizacion del trabajo.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

LA TRANSICION DE LA EDUCACION PRIMARIA A LA EDUCACION SECUNDARIA,
UN ASUNTO POR ENTENDER Y ATENDER DESDE LA COTIDIANIDAD ESCOLAR

Yo:

Certifico que he sido informado(a) con la claridad y veracidad debida respecto al curso y
proceso de la investigacion, sus objetivos y procedimientos. Que actlo consciente, libre
y voluntariamente como participante de la presente investigacion contribuyendo a la
fase de recoleccion de la informacién. Soy conocedor (a) de la autonomia suficiente que
poseo para abstenerme de responder total o parcialmente las preguntas que me sean
formuladas y a prescindir de mi colaboracion cuando a bien lo considere y sin

necesidad de justificacion alguna.

Que se respetara la buena fe, la confidencialidad e intimidad de la informacion por mi

suministrada, lo mismo que mi seguridad fisica y psicologica.

FIRMA PARTICIPANTE ACUDIENTE DEL PARTICIPANTE CC:

FIRMA INVESTIGADOR CC
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Apéndice 2

GRUPO FOCAL DOCENTES:
Latransicion de la Educacion Primaria a la Educacion Secundaria, un asunto por
entender y atender desde la cotidianidad escolar

Octubre- Noviembre de 2015
1. OBJETIVOS

Objetivo de Investigacion

Describir los diferentes factores del clima escolar que inciden en el proceso de
adaptacion de los estudiantes en la transicion de la Educacién Primaria a (quinto grado)
la Educacién Secundaria (sexto grado) del Colegio Canadiense.

Objetivo Grupo focal

Identificar con docentes y estudiantes las principales diferencias que existen en el
contexto interpersonal, regulativo y didactico entre los grados de transicion de la
educacioén primaria a la Educacion Secundaria del Colegio Canadiense

2. IDENTIFICADOR DEL MODERADOR

Nombre Moderador
Maria Teresa Gaviria A
Nombre Observador

3. ASISTENTES

Lista de asistentes grupo focal
Nombre Firma
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1. Contexto Interpersonal

Subcategoria que se Criterios Evidencias
evallan
Cercania Preguntas posibles:

Coémo describirian ustedes la relacién
gue tienen con sus estudiantes? Qué
caracteristicas tiene?

Cémo se sienten ustedes en esa
relacion?

,Qué tanto conocen de los
estudiantes? ¢Como han llegado a
este conocimiento? (Hojas de vida,
entrevistas, grupos docentes)

Dependencia

Dentro del aula de clase ¢cémo
perciben a los estudiantes al
respecto del trabajo individual, el
seguimiento de instrucciones y el
cumplimiento de las actividades por
ustedes propuestas?

Conflicto

Generalmente cual es la actitud que
asumen los estudiantes ante
sugerencias, recomendaciones y
observaciones dadas

¢, Qué sentimientos perciben de los
estudiantes hacia ustedes?

Confianza

¢Cémo describen los
comportamientos de un estudiante
que ustedes creen que tiene
confianza en ustedes?

A nivel general, como describen la
confianza- o desconfianza que tienen
los estudiantes en ustedes?

¢,Los estudiantes se acercan a
ustedes a contarles sobre
situaciones, problemas, inquietudes?
¢,De qué forma lo hacen?

Empatia

¢, Cudl es por lo general la actitud por
ustedes asumida ante situaciones de
angustia, preocupacion o pérdida por
parte de los estudiantes?

¢ Qué tan empéticas consideran que
son las relaciones de ustedes con los
estudiantes?

¢,Como se dan cuenta o perciben esa
empatia? Y por qué?
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2. Contexto regulativo

Subcategoria que se
evaltan

Criterios

Evidencias

Autoridad maestro- estudiante

¢,Cuales son los principales
mecanismos que utilizan
para ejercer la autoridad en
clase?

Al respecto del manejo de
la autoridad en clase
¢,Como consideran los
perciben los estudiantes?

Percepcion de las normas de
clase

Con respecto al
cumplimiento de las
normas y del Manual de
Convivencia ¢Cémo puede
describir la actitud vy
comportamiento de los
estudiantes?

Habitos y rutinas

¢, Cudles son las principales
rutinas y habitos que como
docentes tienen
establecidas dentro de la
cotidianidad escolar?

Autorregulacion y  control
externo

Al respecto de habilidades
de autorregulacién y control
del comportamiento ¢, Coémo
observan a los
estudiantes?

Sanciones y acciones
pedagdgicas

¢,Qué tipo de acciones
pedagégicas y sanciones
utilizan dentro del aula de
clase? y ¢Cudles son las
respuestas mas comunes
de los estudiantes a estas?

¢, Coémo perciben la
capacidad de reflexion y
cambio de los estudiantes
antes situaciones de
convivencia y mecanismos
de regulacion?

Normas de clase

¢, Cudles son las principales
normas de clase por
ustedes manejadas?
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3. Contexto Didactico

Subcategoria

Criterios

Evidencias

Finalidades de la formacién

¢Cuando ustedes preparan
su clase, tiene en cuenta la
filosofia institucional?
¢,Cémo?

Intencionalidad del contenido

¢Al planificar el contenido
como lo relacionan con los
propdsitos de formacién del
Colegio?

Organizacion de la ensefianza

Pueden describir una rutina
de clase. tengan en cuenta
los medios que utilizan y
los criterios de evaluacién
utilizados

¢Cémo tiene en cuenta las
diferencias Individuales vy
ritmos de aprendizaje al
planear y ejecutar sus
clases?

Medios y mediaciones

¢,De qué ayudas y medios
dispone para el desarrollo
de sus clases? y ¢ Cudles
utiliza y de qué forma?
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Apéndice 3

GRUPO FOCAL ESTUDIANTES:
La transicion de la Educacion Primaria a la Educacion Secundaria, un asunto por
entender y atender desde la cotidianidad escolar

Octubre- Noviembre de 2015
1. OBJETIVOS

Objetivo de Investigacion

Describir los diferentes factores del clima escolar que inciden en el proceso de
adaptacion de los estudiantes en la transicion de la Educacién Primaria a (quinto grado)
la Educacién Secundaria (sexto grado) del Colegio Canadiense.

Objetivo Grupo focal

Identificar con docentes y estudiantes las principales diferencias que existen en el
contexto interpersonal, regulativo y didactico entre los grados de transicién de la
educacion primaria a la Educacion Secundaria del Colegio Canadiense

2. IDENTIFICACION DEL MODERADOR

Nombre Moderador
Maria Teresa Gaviria A
Nombre Observador

3. ASISTENTES

Lista de asistentes grupo focal
Nombre Firma
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1. Contexto Interpersonal

Subcategoria
gue se evallan

Criterios

Evidencias

Cercania

Describan la relacion que tiene con
sus docentes

¢, Qué diferencias logran establecer
entre la relaciéon que establecian con
los docentes de primaria y la que
tienen con los docentes del
bachillerato?

¢, Qué tanto creen los conocen sus
docentes? y (Qué tanto saben
ustedes de sus docentes?

Dependencia

¢, Cémo se desarrollan dentro del aula
de clase los momentos de trabajo
individual? cuantas veces se repiten
las instrucciones, que tanto trabajan
solos 0 que tanto preguntan y como
relacionan esto con los resultados
obtenidos.

Conflicto

Generalmente ¢Cuales son las
actitudes por ustedes asumidas ante
las sugerencias, recomendaciones y
observaciones dadas por los
docentes?

¢, Qué sentimientos predominan en
ustedes hacia sus docentes?

Confianza

¢,Coémo podrian describir la relacién
gue tienen con los docentes fuera del
aula de clase?

¢Se acercan de manera tranquila a
sus docentes a contarles sobre
situaciones, problemas, inquietudes?
¢De qué forma lo hacen?

Empatia

¢,Cudl es | actitud que logran observar
en sus docentes ante situaciones de
angustia, preocupacién o pérdida por
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ustedes presentadas?

¢ Qué tan empéticas consideran que
son las relaciones de ustedes con los
docentes?

2. Contexto regulativo

Subcategoria que se Criterios Evidencias
evallan

Autoridad maestro- | ¢Cuales son los principales

estudiante mecanismos sus docentes que

utilizan para ejercer la autoridad
en clase?

¢,Como perciben el manejo de la
autoridad por parte de sus
docentes?

¢, Qué diferencias encuentran
entre el manejo de la autoridad
que ejercian los docentes de
primaria y el tipo de autoridad
ejercida por los docentes de
bachillerato?

Percepcion de las
normas de clase

Con respecto al cumplimiento de
las normas y del Manual de
Convivencia ¢Como se perciben
frente al cumplimiento y ¢cudles
son las diferencias que pueden
establecer entre el manejo de la
norma y el Manual de
Convivencia entre la seccién de
primaria y la de Bachillerato ?

Habitos y rutinas

¢Cudles son las principales
rutinas y habitos que manejan los
docentes dentro del aula de
clase? y ¢cudles son nuevas para
ustedes?

Autorregulacion y

control externo

¢Cudles son los principales
comportamientos que ustedes
son capaces de controlar dentro
del aula de clase y cudles son los
gue les cuestan mas controlar?
;Cual es la posicion de sus
docentes al respecto?

Sanciones y acciones
pedagdgicas

&Qué tipo de acciones
pedagdgicas y sanciones
identifican ustedes utilizan los
docentes dentro del aula de
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clase? para establecer la normay
¢,Cudles son las respuestas mas
comunes de ustedes a estas?
¢ Qué diferencias existen con las
sanciones aplicadas en Primaria?

Ante situaciones de convivencia
presentadas ¢Como es el
proceso utilizado por los docentes
para que ustedes reflexionen al
respecto y como se sientes
ustedes ante esto? ¢Qué tanto
logran reflexionar sobre las
situaciones?

Normas de clase

¢, Qué diferencias identifican entre
las normas de clase manejadas
por los docentes de primaria y los
de secundaria?

Contexto Didactico

Subcategoria

Criterios

Evidencias

Finalidades de la formacién ¢Ustedes logran identificar

dentro de la forma como
los docentes les presentan
las diferentes areas los
elementos constitutivos de
la filosofia del colegio?

Intencionalidad del contenido ¢ Los docentes les

comparten los propésitos
que se pretenden al
abordar los diferentes
contenidos y creen que
estos se relacionan con las
intenciones de formacion
del colegio?

Organizacion de la ensefianza | Pueden describir una rutina

de clase
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¢, Qué diferencias logran
identificar en la forma como
organizan la clase vy
ensefian los contenidos los
docentes de primaria y los
docentes de Bachillerato?

Logran ver que los
docentes tienen en cuenta
las diferencias Individuales
y los diferentes ritmos de
aprendizaje en sus clases?
¢De qué forma?

Medios y mediaciones

¢,De qué ayudas y medios
dispone el docentes para el
desarrollo de sus clases? y
¢Cudles utiliza y de qué
forma?

¢, Qué diferencia observan
entre los medios y ayudas
utilizadas por los docentes
de primaria y los docentes
de bachillerato dentro de
sus clases

OBSERVACIONES FINALES DEL GRUPO:

GRACIAS

142



APENDICE 4

CUADRO DE TRANSCRIPCION Y CODIFICACION DE DATOS

143

CATEGORIAS DOCENTES PRIMARIA DOCENTES SECUNDARIA ESTUDIANTES
/SUBCATEGORIAS Codigo DP Codigo DS Codigo E
CONTEXTO
INTERPERSONAL Cercania
Codigo 1 Codigo 1.1

Como describe la
relacién que tiene
con los estudiantes/
docentes

1.1.1 Relacién ante todo de respeto y
afecto

1.1.2 Relacién de afecto, cercania vy
confianza. me siento respetada y
apreciada por los estudiantes
Relacién cercana basada en el respeto por
a diferencia

1.1.4 Relaciébn de calidez vy
transparencia con la normas
1.1.5 Relacién muy buena, el trato es
cordial, amable y de confidencia. se
hace énfasis en el respeto, ya que a
veces los nifios tratan de sobrepasar
los limites con los docentes

respeto,

1.1.1 relacion cerrada, basada en el respeto y
el trabajo con responsabilidad. relacion
de confianza con limites a nivel
personal.

1.1.2 es muy buena, y respetuosa dentro y
fuera de la clase, se siente aprecio y
cercania con los estudiantes. vinculo
fuerte.

1.1.3 cordial y cercana, basada en el respeto
y el valor por el otro. se evidencia que
hay empatia

1.1.4 Larelacién con lo estudiantes es buena,
basada en el buen trato y el respeto. me
interesa saber sobre el desarrollo
emocional e intelectual de esas edades,
aunque a veces me descompongo Yy
llamo la atencion de una manera
inadecuada.

1.1.5 Es una relacién de respeto hacia el
sujeto y la academia. es una sensacion
un poco delicada porque los estudiantes
son muy nifios nivel de madurez

111
112

113

114

1.15

1.1.6

1.1.7

Buena relacion en ocasiones

los profes son queridos pero
mas exigentes

YO ho me siento cercano a
ningun profesor, las relaciones
con ellos son malas, son tan
exigentes que pasan a ser
groseros”

con algunos la relaciones es
buena con otros no, a veces los

docentes no aprecian el
esfuerzo que los estudiantes
hacen.

algunos regafian muy feo

las relaciones es buena, aunque
dependiendo de c6mo nos
manejemos en clase nos tratan
los profesores.

las relaciones son regulares, en
ocasiones nos da miedo
preguntar porque responden mal

Que tanto conocen
de los estudiantes
como han llegado a
esa informacién.

1.1.1 Conozco mucho de los estudiantes
a través del dialogo que se da con
ellos en los descanso y los
momentos de clase, en muchas

ocasiones ellos se acercan a

contar situaciones de su vida

1.1.1 Conozco muy poco, se ha tenido muy
poco dialogo con los padres y con ellos
el espacio para dialogar es muy
limitado, siempre se limita a cumplir con
el contenido académico.

1.1.2 Conozco muy poco porgue SOy huevo,
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1.1.2

1.1.3

1.1.4

1.1.5

...personal y uno indaga lo que
considera importante. Psicologia y
direccion de grupo también brindan
informacién cuando uno necesita
saber méas de un estudiante.

Uno conoce mucho de Ilos
estudiantes observandolos, tengo
un cuaderno personal con la foto
de mis estudiantes y escribo
apreciaciones y cosas importantes
del dia a dia. me gusta preguntar
sobre sus gustos y temores,
demuestro interés por sus vidas

Se conoce de los estudiantes por
los diferentes empalmes que se
hacen, me gusta saber sobre su
ser, el contexto en que habitan y
como este afectas sus
comportamientos.

Conozco parte de sus vidas pero
trato de no sobrepasar limites.

El conocimiento de ellos o
adquiero de las conversaciones
que establezco con ellos, reunién
con padres de familia e informacién
suministrada por el colegio

lo poco que se es de didlogos con ellos
y referencias de otros docentes que ya
los conocen de otros afios.

1.1.3 Tengo un buen conocimiento, por mi
antigliedad en la institucion, los observo
mucho y establezco momentos para
conversar con los estudiantes

1.1.4 Conozco de ellos lo que me
proporcionen  sin  interrumpir  en
intimidades, los conozco por el

seguimiento que proporciona el colegio

1.1.5 El conocimiento es bastante amplio
porque se habla con los compafieros
sobre casos especificos.

Diferencias en la
relacion con los
docente de primaria
y los de secundaria

1.1.2. los profes de primaria son mas
abiertos, mas queridos y mas
compasivos. les tenemos mas
confianza.

Con los docentes de primaria
nos sentimos mas comodos
para preguntar

Con los profes de primaria uno
se reia mas y se podia charlar,
eran mas maternales

114
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Dependencia 1.2.1 Los estudiantes tienen un adecuado |1.2.1 Dentro de mis clases las instrucciones | 1.2.1 Nos tienen que repetir mucho lo
Cédigo 1.2 seguimiento y cumplimiento en las son muy claras y cuando estan los est que se va hacer, claro que
actividades pero aun siempre vy trabajan de manera individual excelente. también depende del docente
cuando tengan un docente al frente | 1.2.2 los estudiantes en general trabajan bien | 1.2.2 Los compaferos preguntan
gue los esté guiando y cumplen a cabalidad las actividades mucho porque no ponen
1.2.2 Casi siempre hay quedar las | 1.2.3 La dependencia para trabajar en grupo atenciéon al a explicacion por
instrucciones varias veces porgue no es bastate alta, muy pocos estudiantes estar jugando.
prestan atencién muestran autonomia y seguridad para | 1.2.3 Nos va mucho mejor trabajando
1.2.3 Hay que insistirles en que realicen realizar actividades individuales en grupos que de manera
un trabajo adecuado. El proceso de | 1.2.4 son muy dispersos y desatentos hay individual.
trabajo es muy lento, la falta de gue repetir las instrucciones muchas |1.2.6 A veces no alcanzamos a
hébitos que formen su veces lo que hace que el tiempo de terminar la actividad de clase
responsabilidad y autonomia hace trabajo Ind sea poco y lento. por que se puede mucho tiempo
gue los avances sean lentos 1.2.5 los estudiantes son muy dependientes y lo tenemos que hacer de tarea
1.2.4 en general son estudiantes aun necesitan la aprobacion del docente | 1.2.8 Hay compafieros que le
independientes para realizar las para continuar, siempre necesitan una preguntan mucho a los
actividades, pero al principio hay que guia para avanzar. profesores y otros que hacen las
repetir las instrucciones muchas actividades muy distintas a lo
veces que el profe dijo que habia que
1.2.5 Son muy dependientes de Ila hacer.
supervision del adulto, sucede tanto
para lo académico como para el
seguimiento de las normas.
Conflicto
Cédigo 1.3
Actitud docentes/ 1.3.1 Los estudiantes son receptivos y |1.3.1 Depende mucho del estudiante, cuando | 1.3.3 por lo general se asumen de
antes acatan sugerencias y estan tranquilos y conformes con la manera correcta las sugerencias
observaciones y recomendaciones, pero facilmente clase asumen actitudes positivas antes y recomendaciones.
sugerencias dadas las olvidan las diferencias, cuando las | 1.3.5 Depende mucho de que docente
1.3.2 Algunos se enfadan pero una vez recomendaciones no son claras o sin vengan las sugerencias, porque
gque se les explica asumen con fundamento se generan choques. algunos dicen las cosas de
respeto las sugerencias 1.3.2 Su actitud es de respeto y acato porque manera muy grosera.
1.3.4 Usualmente siguen las instrucciones no impongo sino que creo la conviccién | 1.3.4 hay algunos estudiantes que

de buena manera pero rapidamente
incurren en el mismo error, algunos
tienen  dificultades para  sus
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en hechos frente a lo que se debe
hacer.
Los estudiantes son bastante reflexivo,

confrontan a los docentes y son
irrespetuosos o no les importa
que les llamen la atencion
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equivocaciones y reaccionan
indebidamente.

peor no son constantes en la mejora
continua

1.3.6 también pasa que en ocasiones
los profes nos gritan y sentimos

1.3.5 La actitud es de respeto y escucha, [1.3.4 La mayoria de veces las tomas con verglienza
en general acatan las mucho respeto, pero luego de dias u | 1.3.7 en 6° nos asustamos mas ante
recomendaciones dadas horas se les olvidan e incurren los llamados de atencion,
nuevamente en las conductas no porque nos hacen mas diarios,
adecuadas hay compafieros que se ponen
1.3.5 En cuanto sugerencias y a llorar.
recomendaciones asumen actitudes | 1.3.9 hay muchos nifios que les cuesta
positivas, pero frente a llamados de reconocer que se equivocan
atencién segun la situacién lo toman
como regafio y algunos con irrespeto
Sentimientos de 1.3.1 Son muy variables, hay algunos que | 1.3.1 Gratitud, respeto y algunos de | 1.3.3 Algunos respeto y carifio y
estudiantes hacia hasta escriben mensajes muy admiracién y otro a veces miedo admiracién
docentes carifiosos y otros que les molesta | 1.3.2 Respeto, admiracion, miedo 1.3.4 En general son muy serios,
mucho que se les llame la atencion. 1.3.3 Aprecio, carifio, respeto, confianza aunque algunos cuantos son
1.3.2 Carifio. respeto, amabilidad vy | 1.3.4 Respeto, afecto y mucha aceptacion divertidos
confianza 1.3.5 Respeto, carifio, amistad, confianza 1.3.5 En ocasiones rabia porque son
1.3.3 Empatia y aceptacion muy injustos
1.3.4 Amabilidad, servicio y ayuda 1.3.7 Predominan los sentimientos
1.3.5 Carifio y respeto negativos
1.3.8 Algunas clases son muy
malucas y el sentimiento que
predomina es de pereza
1.3.10 Hay profesores que me
producen miedo, el profesor de
matematicas me da panico.
Confianza 1.4.1 Los estudiantes se acercanamicon | 1.4.1 Yo me he ganado la confianza de los | 1.4.1 en ocasiones se busca al os
Cédigo 1.4 libertad, son fluidos en el momento estudiantes a base del respeto, se me profes fuera del salén para
de comunicarse conmigo, se acercan acercan mucho a contarme de sus preguntar cosas de las materias
a contarme diferentes situaciones cosas, me gusta generarles bienestar 0 para conversa de otros temas
convencidos de que yo los voy a asi sea escuchéandolos. 1.4.2 Algunos profes son mas
ayudar y que seré prudente. 1.4.2 Es bastante la confianza que los cercanos y con esos uno habla
1.4.2 Casi nunca me buscan para estudiantes demuestran hacia mi, me mucho y les cuenta cosas, pero
contarme cosas buscan mucho para hablar vy otros a uno le da miedo
1.4.3 Para la mayoria de los nifios es preguntarme que pienso y como los conversarles
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sencillo compartir sus emociones puedo aconsejar o para desahogarse |1.4.3 La mirada de algunos profes
frente a situaciones particulares. con | 1.4.3 Hay confianza con los que hablo en intimida y uno no es capaz de
los nifios una mirada de sorpresa o los descansos, pero no son todos, hablarle
tristeza es suficientes para entender algunos sientes desconfianza para | 1.4.4 Conversamos mas con los
que algo sucede o que desean hablar por lo que el dialogo se limita a profes de antes incluso muchos
hablar lo académico. los buscamos mas a ellos para
1.4.4 Los nifios me tienen confianza, me | 1.4.4 Los estudiantes en su mayoria hablar
buscan para contarme lo que les confian en mi, se acercan a contarme | 1.4.7 uno se sentia mas confiado
pasa aun sabiendo que desaprueba la mayoria de veces situaciones contandole las cosas a los
algo de lo que me van a contar pero alegres, otros son algo temerosos profes de primaria, son mas
siempre aprovecho la situacion para hasta que lo hacen. carifiosos y uno se siente mas
propiciar la autorreflexion. 1.45 Hay confianza constantemente se tranquilo.
1.4.5 Los nifios tiende a acercarse a uno a acercan a contar sus cosas y lo hacen
contar secretos propios o cuando con tranquilidad, esperando un
deben delatar a un amigo, muy consejo.
frecuentemente se acerca na contar
sobre sus viajes, familia vy
sentimientos
'Empatia
Codigo 1.5
Actitud asumida 1.5.1 Siempre escucho atentamente y | 151 A mi me gusta escuchar a los
ante situaciones de trato de ponerme en el lugar de los estudiantes y aconséjalos frente a sus
angustia o estudiantes, tengo muy buena preocupaciones y situaciones
preocupacion de los empatia con ellos, lo percibo en la | 1.5.2 Siempre asumo una actitud de apoyo,
estudiantes forma de tratarme ayuda vy colaboracion ante las
1.5.2 asumo con tranquilidad las diferentes situaciones presentadas y dejo a
situaciones de los estudiantes, decision del estudiantes si quiere mi
siempre trato de comprenderlos ayuda
1.5.3 siempre me acerco a los estudiantes | 1.5.3 Es una actitud de total escucha ente
para preguntarles que les pasa y sus angustias , pero hablo con
escucharlos firmeza en los momentos de exigir un
1.5.4 antes situaciones de angustia de los cambio de actitud
nifos siempre trato de tener un | 1.5.4 La actitud es siempre de reflexion
dialogo reflexivo y ayudarlos en el
problema
1.5.5 Con mis estudiantes generalmente

asumo una actitud de escucha,
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prestando atencion a su sentir y con
actitud de apoyo, las relaciones son
muy empaticas, lo digo por los
comentarios que les escucho al
respecto de mi y porque me buscan
mucho para conversar y que les
brinde ayuda

Que tan empaticas
son las relaciones
de los docentes con
los estudiantes

1.5.1

1.5.2

1.5.3

1.5.4

1.5.5

percibo muy buenas relaciones, veo
en ellos un gran aprecio y afecto
hacia mi.

Tengo una relacion muy cercana con
los estudiantes y mantenemos un
dialogo informal y tranquillo

La empatia con los estudiantes es
muy una lo digo por sus sonrisas,
saludos y abrazos.

Tengo buena empatia se percibe en
la forma de tratarme.

Me considero una persona con
mucha capacidad de escucha y eso
lo perciben los estudiantes

1.5.1 Muchas veces pienso en las diferentes
situaciones por las que pasan mis
estudiantes y trato de entender muchos
de sus comportamientos, a mi me gusta
escucharlos y aconsejarlos frente a sus
preocupaciones y situaciones

1.5.2 En general hay empatia., loes escucho
con atencién, compresién y respeto

153 No son muy empdaticas por mi
formacién, pero siempre trato de realizar
un comentario para liberar la tensién

1.5.4 Mi relacién con los chicos es bastante
empatica, todos muestran agrado
cuando dialogo con ellos, yo creo que
ellos se sienten comprendidos y me lo
demuestran en momentos especiales.
yo con ellos siempre asumo una actitud
de apoyo, ayuda y colaboracion y pongo
a decision de ellos si quieren mi ayuda

1.5.5 Mi relacion con ellos es de mucha
empatia , la percibo a diario a través del
respeto, el afecto y la confianza
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1.5.7

la relacion de empatia con los
profes es muy variable.
hay unos profes con los que uno

se siente muy seguro Yy
comprendido pero hay otros con
los que no

En general todos los profes son
nuevos y apenas los estamos
conociendo y con algunos uno
no se siente comprendido.

Hay profes con los que uno
siente que no se conduelen con
uno o pareciera que nos les
interesara lo que nos pasa.

A veces los profes nos
entienden pero a veces también
sentimos que ellos no saben por
lo que estamos pasando en la
adolescencia y nos exigen
cosas que nos cuesta dar.

Cuando uno habla con los
profes de primaria, ellos Ilo
entienden a wuno y dan
oportunidades, con los de

bachillerato siento que a veces
nos recalcan mas lo negativo
que lo positivo y otras veces nos
da miedo hablarles

A veces los profes nos
entienden, pero a veces
sentimos que ellos no saben por
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CONTEXTO
REGULATIVO

Cédigo 2

158

1.5.9

lo que estamos pasando en la
adolescencia y nos exigen
cosas que nos cuesta dar.

A veces nos recalcan mas lo
negativos que lo positivo que
tenemos. asi lo siento

Casi siempre cuando uno habla
con ellos lo entiende y dan
oportunidades, el problema es
que a veces no da miedo
hablarles.

1.5.10Nos entendian mas los profes

de primaria, con ellos uno se
sentia mas tranquilo para hablar

codigo 2.1
Mecanismos utilizados
para ejercer la
autoridad

2.1.1

2.1.2

2.1.3

2.1.4

2.1.5

Contar hasta 5 que todos estén
sentados, ejercer un tono de voz alto
para el encuadre inicial

Llevar record de Illamados de
atencion en el tablero, reflexion
contantes sobre lo que hay que
mejorar

Mensaje en agenda a los padres
ante mal comportamiento, debido
proceso de acuerdo a los criterios
institucionales

puntos positivos por actitud y trabajo
en clase, pactar acuerdos.

Normas claras desde el inicio de la

2.1.1 El respeto es mi principal mecanismo, Si
hay respeto viene todo lo demas

2.1.2 La reflexion y trato de mostrar
coherencia entre los que se les pide y lo
gue se hace

2.1.3 respeto, disciplina, dialogo y claridad y
coherencia en las indicaciones

2.1.4 trato amable y respetuoso

2.1.5 tratar de ordenado en todo dentro de la
clase, esto demuestra autoridad, orden
y dominio de la misma

211

2.13

214

2.16

2.1.9

El regafio es el principal
mecanismo utilizado por los
docentes

En ocasiones nos cuentan en
tiempo que nos demoramos en
hacer silencio y luego nos toca
reponer en tiempo al finalizar la
clase

Algunos profes ponen puntos
negativos por comportamiento y
eso hace no comportemos mejor
A veces los profes dan la
instruccion una sola vez y eso
hace que todos estemos atentos
a las explicaciones

El Diario de Convivencia es el
mecanismo mas usado por los
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profesores
Percepcion de la P.1.1 Creo que los estudiantes reconocen | 2.1.1 me perciben con mucho respeto y | 2.1.1 Los docentes hablan claro vy
autoridad docente mi autoridad como docente para confianza y saben que hay situaciones firme.
mantener un adecuado clima que se salen de la formacion que no son | 2.1.2 Algunos docentes tiene
escolar, es una autoridad clara y con toleradas dentro del aula. autoridad y otros no.
respeto, donde siempre se le da la | 2.1.2 me perciben con una buena autoridad, | 2.1.3 en términos generales se
oportunidad al estudiante de en mi clases ellos reconocen en que respeta a todos los docentes,
expresarse, claro que si no hay una espacio se encuentran y el respeto que pero el comportamiento de los
respuesta positiva de los estudiantes hay que tener grupos no es igual en todas las
hay que recurrir a sanciones 2.1.3 Creo que los estudiantes me perciben clases.
?.1.2 Es una autoridad clara y con respeto. como una persona tranquila, pero con | 2.1.4 EI comportamiento de los
2.1.3 Lo que he escuchado decir a los bastante autoridad en mi clase ellos grupos no es igual en todas las
estudiantes es que “soy muy buena reconocen en que espacio se clases, depende mucho del
gente, pero muy bravo”. si bien el encuentran y el respeto que hay que profe, hay profes que ejercen la
trato es amable y amistoso sino hay tener autoridad y dan miedo y otros
una respuesta positiva de los | 2.1.4 me perciben como un profesor con un gue uno respeta mucho la clase
estudiantes hay que recurrir a las autoridad, por ser claro con ellos en porque son buenas.
sanciones cuanto a las normas. 2.1.5 En general a todos los profes los
?2.1.4 Creo que reconocen mi autoridad, respetamos, pero en primaria

sin embargo hay algunos aspectos
de ellos que los llevan incurrir en mal
comportamiento aun con una figura
de autoridad al frente

2.1.6

los profes ejercian mas la
autoridad a través del dialogo y
daban mas oportunidades
cuando nos equivocabamos, en
bachillerato los profes dicen las
cosas una sola vez y si no se
cumplen de una hay sanciones.
los profes en bachillerato utilizan
mas el regafio y también el
Diario de Convivencia es el
mecanismo mas utilizado por los
profesores, en primaria nos
amenazaban con el pero pocas
veces se hacia efectivo.

Diferencias con

el manejo
autoridad
primaria

de
en

2.1.2

215

2.1.7

Las normas son similares a las
de primaria pero son méas duros
con las reglas y las sanciones.

En primaria habia menos
autoridad
En primaria no habia tantas
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normas y nos pasaban muchas
cosas.

2.1.8 Habia mas flexibilidad en la
norma

2.1.10Venimos mal acostumbrados
alla no habian tantas normas ni
tantas sanciones

Percepcion de
las normas de
clase

Caodigo 2.2
De acuerdo al Manual P.2.1 Los estudiantes se comportan muy | 2.2.1 Con ellos hay que ser un poco mas
de Convivencia, acorde a la edad. flexibles en algunas ocasiones porque
actitud , 2.2.2 a los estudiantes les falta mucha son nifios, cuando las normas estan
comsprtamento de los claridad en el manejo del Manual de claras ellos las entienden
estudiantes Convivencia, se comportan acorde a | 2.2.2 A muchos las normas no les importan
la edad porque nunca les han mostrado para
2.2.3 los nifios estdn en una edad donde que sirven, son oportunistas y cuando
es dificil su control se distraen con les conviene las emplean.
mucha facilidad y en ellos hay otros | 2.2.3 Siempre que tengan normas claras
intereses, parte social las cumplen
.24 a esta edad aun los estudiantes | 2.2.4 Muchos estudiantes tienen actitud de
sienten respeto hacia el Manual de respeto frente al manual de Convivencia
Convivencia, generalmente cumplen, | 2.2.5 Es necesario exigirles mas en cuanto
evitan anotaciones en agendas y a la concientizacion de la importancia de
diarios. las normas para poder convivir
2.2.5 generalmente se dejan llevar por la

emociones y no piensan en las
consecuencias de sus actos y si bien
conocen las normas a veces no las
siguen
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Con respecto al
Cumplimiento de las
normas, como se
perciben frente al
cumplimiento 'y qué
diferencias hay entre
el Manejo de la Norma
y el Manual de
Convivencia en
primaria y bachillerato

221

2.2.2

2.2.3

224

2.25

2.2.6

227

2.2.8

229

En Dbachillerato casi todos
cumplimos las normas, aunque
muchas son nuevas para
nosotros 0 se manejaban
distinto en primaria.

Son las mismas normas, pero
en High School son mas
rigurosas en el cumplimento de
ellas

En HS hay mas normas y los
profes por todo sancionan.

en bachillerato todo o casi todo
es falta al Manual de
Convivencia

los profes son mas rigurosos
con las normas y al establecer
las sanciones de acuerdo al
manual de convivencia.

Hay cosas que uno hacia en
primaria y no pasaba nada, pero
en bachillerato si  estan
pendientes de todo y uno tiene
gue comportarse mejor

en primaria casi nunca nos
hacian diario, los profes nos
amenazaban con el Diario pero
muchas veces se comportaban
mal y no lo hacian.

A los profes de bachillerato se
les olvida que somos nifios y
quieren que nos comportemos
como estatuas

en bachillerato estdn mas
pendientes de las llegadas
tarde, del uniforme y de cédmo se
comporta uno en clase.

2.210a veces no es que no

cumplamos las normas sino que
no las conocemos 0 no estamos




153

acostumbrados a ellas

Habitos y rutinas
Cddigo 2.3

Principales habitos y
rutinas manejados por
los docentes dentro
del aula de clase

Con todos los docentes participantes
de la seccion de Primaria se lograron
establecer en consenso que estas son
las principales rutinas manejados en
esta seccion:

Saludo

Agenda del dia

Cancioén, video, cuento al inicio de la
clase

Revision de tareas

Revision de trabajo en clase con sello

Habitos seccion de Primaria:

Recibir al docente de pie

Organizarse el uniforme y disponerse
para la clase

Realizar preguntas de la clase anterior
y conectar con el tema que se va a ver
Silencio durante la clase

Postura corporal

Pedir la palabra

Esperar el docente en el puesto

Pedir autorizacién para levantarse del
puesto.

2.3.1 Saludo, agenda de
contextualizacion de la
participacion del estudiante.

2.3.2 En bachillerato partimos de la idea que
los chicos en la edad en que estan, ya
pueden hacer muchas cosas solos, sin
embargo en el transcurso del afio escolar
hemos vista las enormes limitaciones que
tienen para ser autbnomos

2.3.4 hay que explicarles todo y en ocasiones
incluso se justifican en esto para no
cumplir con sus debes o llegar tarde.

2.3.5 a los estudiantes les falta ser mas
independientes y la verdad les cuesta
mucho ajustarse a la dinamica de las
rutinas del bachillerato, viene mal
acostumbrados a que los profes de
primaria les ayudan con todo

trabajo,
tematica,

23.1

2.3.2

2.3.3

2.3.4

2.35

2.3.6

la rutina de la clase es algo
parecida, pero los docentes de
HS insisten mas en el orden y
en que se debe hacer silencio
en Hs, siempre se empieza la
clase organizando el sal6n y
recogiendo basuras en primaria
€S0 No es tan necesario

en bachillerato uno no se puede
parar del puesto sin permiso y
casi que a uno no le dejan
mover, ni conversar con el
compafiero

en primaria también  nos
insistian con el silencio y el
orden del salén, pero en
bachillerato los profes son mas
intensos

los momentos de la clase son
parecidos pero en primaria eran
més divertidos

en bachillerato por un minuto
uno va llega tarde y los profes
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Cdédigo 2.4

2.3.3Con los estudiantes de Primaria hay
gue estar pendiente de todo, que
copien en la agenda, entreguen los
trabajos y coman en el restaurante,
las rutinas en primaria ain son muy
de acompafiamiento momento a
momento y dentro del aula de clase
las rutinas incluyen segmentos de
actividad muy cortos seguidos de
constantes instrucciones

cierran la puerta y le hacen a un
reporte.

2.3.7 En bachillerato todo es distinto,
si llegas tarde te hacen un
reporte, solo tienes 5 minutos
para desplazarte, no es
obligatorio copiar en la agenda y
como se maneja locker a uno a
veces se le quedan los libros
para hacer las tareas y si uno lo
entrega tarde ya le -califican
sobre 65”.

2.4.2 Tienen

2.4.1 Si no estan con un docente dentro

del aula les cuesta autorregularse y
se cometen actos de indisciplina

Les cuesta mucho autorregularse,
por la usencia de rutinas vy
consecuencias ante actos negativos
mucha dificultad en el
Manejo de los dispositivos basicos
de aprendizaje

2.4.3 Siempre requieren de un adulto para

poder tener un adecuado

comportamiento

2.4.1

P.4.2

2.4.3

.4.4

2.4.5

Tienen muy pocos autorregulacién , son
nifios y todo lo toman como un juego si la
norma no esté clara

Los tiempos de autocontrol son muy
cortos, hacen falta actividades de
concentracion individual

Estan en una edad en que les cuesta
pensar antes de actuar, no se puede
generalizar algunos tienen mas control
que otros pen todos hay que seguir
fortaleciendo este aspecto

Hay poco control de los estudiantes a
nivel comportamental, no tienen manejo
adecuado de sus emociones

En grado 6° un 30 a 35% se autorregula
y se comporta bien, el resto hay que
estar todo el tiempo recalcandole como
se deben comportar y ejercer mas
control sobre ellos

2.4.1 A todos en general nos cuesta el
hacer silencio por cuenta propia

2.4.4 Muchos aun ni reconocen que no
se puede jugar en clase y les
cuesta mucho prestar atencién

2.4.5 Los profes piden muchas veces
silencio, hasta que se enojan
porque algunos no entiende el
mensaje

2.4.8 Los estudiantes son capaces de
hacer silencio cuando lo piden,
duran asi 5 minutos y después
todos empiezan a hablar y
nuevamente nos regafian.

2.4.9 A muchos nos cuesta controlar
las emociones y nos dejamos
llevar por los momentos y el
desorden o hacemos cosas que
no son correctas y caemos en
cuenta cuando los profes nos lo
dicen y nos sancionan.
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Cddigo 2.5
Tipo de acciones 2.5.1 La mayoria de estudiantes R.5.1 los niflos aln son muy primarios para |2.5.1 En primaria no habia tantas
pedagdgicas y reflexionan a partir del dialogo reflexionar sobre lo que tienen que sanciones, los profes solo
sanciones  utilizadas, individual cambiar por eso los cambios son amenazaban y cuando mas habia
Et‘ielibzlggo cagg);gzg 2.5.2 En primaria utilizamos mucho como minimos 5 un regafio, pero no fuerte '
de reflexion y cambio sanciones la reflexién y el dialogo, R.5.2 La _capamdad de reflexpn es buena, lo (2.5.3 En primaria no habian
de los estudiantes acompafiado de carteleras, el curioso es que se les olvida prontamente sanciones, solo amenazaba vy
establecimiento de compromisos R.5.3 Lo primero que se hace es el dialogo y la cuando mas un regafio pero no
personales, sistema de puntos reflexion sobre el comportamiento, fuerte
positivos y negativos en el tablero también en ocasiones se utiliza el tiempo | 2.5.5 En primaria era solo hablar con
cuando es necesario anotaciones en fuera, el poner a reponer tiempo de los profes y compromisos, a veces
la agenda y en el dltimo de los casos descansos 0 extra- clase, el Diario de mandaban nota en la agenda
la anotaciones en el Diario de Convivencia y la notificacion a padres 2.5.7 En primaria era solo hablar con
Convivencia 2.5.4 la mayoria tienen una buena capacidad los profes y hacer compromisos y
2.5.3 Los estudiantes en su mayoria de cambio, pero en el ambiente se les también a veces mandaban nota
hacen compromisos y se producen olvida facilmente en la agenda, en bachillerato nos
cambios, pero se debe ser muy R.5.5 funciona la reflexibn pero falta sacan de clase, nos hacen diario o
constantes y hacer seguimiento a los continuidad en el proceso, a veces les a veces nos toca pagar el tiempo
procesos cuesta asumir los cambios, pero casi en el descaso
2.5.4 Los estudiantes en su mayoria siempre se observa algo de avance
reflexionan a partir del dialogo
individual y hacen compromisos y se
producen cambios, pero
rapidamente lo olvidan
2.5.5 Alos estudiantes aun les cuesta, ya
gue asumen la falta y prometen
cambiar pero rapidamente lo olvidan,
se regulan por periodos cortos, aun
les cuesta mucho
CONTEXTO Finalidades de [3.1.1 En la preparacion se tiene en cuenta B.1.1 Siempre se tiene en cuenta la filosofia
DIDACTICO la formacion. la el modelo pedagogico vy del Colegio para poder enfocar la
cédiao 3 Filosofia metodolégico del colegio y las ensefianza y se trata que los temas que
g diferencias individuales de los se abarcan en la materia sirvan como




156

institucional

Caodigo 3.1

3.1.2

3.1.3

3.1.4

estudiantes

Se ensefia a través de la experiencia
y la participacion

Se trata siempre que los temas que
se abarcan en la materia, sirva como
puente para formar y generar
reflexion en los estudiantes

Siempre se tiene en cuenta el
enfoque pedagégico en la
planeacion de las clases

3.1.2

8.1.3

puente para formar y generar reflexion
en los estudiantes

Planeo teniendo en cuenta las
necesidades e intereses de mis
estudiantes

La formacion del ser y de la persona
prevalece en mi clase antes los
conceptos del area

3.1.4 Se tiene en cuenta la filosofia

8.1.5

institucional al establecer las finalidades
de la formacion y se busca llevar a los
estudiantes a que sean ellos mismos
quienes den respuestas a sus
inquietudes frente al conocimiento y que
a partir de este empiecen a mejorar
COmo personas

siempre se tiene presente el formar mas
alla de los contenidos tedricos buenas
personas, con valores éticos y criticas

Codigo 3.2
Como se relaciona
los contenidos con
los propdsitos de

formacion del
Colegio.

Como se
estructuran los
contenidos

3.2.1

3.2.2

3.2.3

3.2.4

3.2.5

Se relaciona todo el tiempo al tener
en cuenta el ritmo de trabajo y
habilidades de cada estudiante
Siempre se tiene en cuenta los
valores y lo que el Colegio espera
formar en los estudiantes.

Se tiene en cuenta la formacién en
valores, el desarrollo de habilidades
empresariales y el bilingliismo

Todos los contenidos desarrollados
a través de los diferentes proyectos
y actividades fomentan el
crecimiento del ser, el hacer y el
conocer.

Se trata que el contenido siempre
este muy relacionado con la filosofia,
objetivos y propésitos del Colegio
para cumplir con el perfil del
estudiante

3.2.1

3.2.2

3.2.3

3.2.4

Los contenidos se relacionan y dirigen
para hacer realidad la mision del Colegio
Los contenidos se enfocan méas al
crecimiento como persona que a lo
intelectual, sin embargo es dificil avanzar
en los contenidos cuando se observa
gue en ocasiones los nifios no llegan con
los conocimientos previos al grado, ya lo
hemos hablado con los profes de
primaria que hay que fortalecer mucho
mas a los nifios algunas competencias
béasica y en elementos conceptuales del
area

Siempre se busca la relacion real entre
los temas con el diario vivir de todos en
la sociedad.

Los contenidos se organizan teniendo en
cuenta los pardmetros institucionales,
pero al revisar los planes de area vemos
que no hay continuidad en algunos
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8.2.5

temas e incluso otros se repiten y esto
afecta en gran medida en proceso
llevado a cabo en el aula con los
estudiantes.

Los contenidos se organizan alrededor
de los pilares del aprendizaje y se
complementa con la creatividad que
tienen los estudiantes para el desarrollo
de los temas

Organizacion
de la
ensefianza
Codigo 3.3

Diferencias
Individuales y ritmos
de aprendizaje

3.3.1 Se tienen en cuenta en la relacion
particular que se establece con cada
estudiante, las observaciones de los
mismos y los criterios de evaluacion.

3.3.2 Se hace la identificacion de las
caracteristicas de los estudiantes, se
socializan aspectos con psicologia y
se hacen las adecuaciones que
corresponda segun el caso

3.3.3 Las clases incluyen diferentes

estrategias de aprendizaje: visual,

auditivo, juegos, masica a fin de

abordar las inteligencias mdultiples y

los diferentes estilos de aprendizaje

3.3.4 Con los estudiantes que en particular

tienen alguna dificultad en el

aprendizaje verifico como fue su
proceso y me cercioro que hayan
comprendido

3.3.1

3.3.2

3.3.3

3.3.4

En clase estoy pendiente a identificar a
través de las actividades practicas del
ritmo de los estudiantes y la compresién
de los temas y a partir de ahi genero
acompafiamiento individual.

Siempre busco estrategias pensadas en
la individualidad y tengo presente
sugerencias de psicologia, padres de
familia y profesionales externos.

Se toman en cuenta las diferencias
individuales en que todo en la evaluacién
del proceso, en clase lo que trato de
evitar es que se distraigan los
estudiantes con ritmos diferentes

Se tienen en cuenta en las explicaciones
de las clases y en la evaluacion
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Que diferencias
identifican entre la
forma como se
organiza la
ensefianza y las
metodologias
utilizadas por los
profes en Primaria
de los de secundaria

3.3.1

3.3.2

3.3.3

3.3.4

3.3.5

3.3.6

3.3.7

Las clases de primaria son mas
divertidas, mas dibujos. Nos
motivaban mas a hacer las cosas
y menos tareas

Las clases en HS son muy
tedricas, el afio pasado habian
mas trabajos en grupo.

Las clases ahora son hablando y
hablando y nosotros copiando

En 5° entendia méas y habia més
motivacion por aprender

Las clases en 692, son en
ocasiones muy aburridas, los
profes solo hablan y hablan vy
después ponen los ejercicios y
cuando uno va a preguntar dicen
gue eso ya se explico, los profes
de primaria explicaban de
manera mas lenta y pausada

En HS son muy pocas las clases
practicas, uno no entienden tanto
y tiene que buscar quien nos
explica fuera del colegio

En Primaria los profes estaban
pendientes que todos fuéramos
al tiempo para borrar el tablero,
nos ponian muchos videos e
incluso los profes utilizaban
juegos de mesa para que
nosotros aprendiéramos




159

Medios y 3.4.1 Se dispone vy utiliza el libro de 3.4.1 Computador, video beam, libros 4
Mediaciones trabajo, consultas internet, virtuales son utilizados en clases
exposicion de los estudiantes 3.4.2 Textos guias, videos, imagenes
. 3.4.2 Video beam, tablero tomi, libros, 3.4.3 Libros, tablero tomi, folder personal,
Codigo 3.4 material didactico internet

3.4.3 Laboratorio, biblioteca, sal6n de
tecnologia. Todo se utiliza de
acuerdo las necesidades
pedagégicas de cada clase

3.4.4 Flash cards

3.4.5 Juegos de mesa




