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Resumen 

 

La investigación actual sobre el tema tiene como fin, realizar una caracterización 

acerca de los factores de crianza de los padres de los niños de 3ro y 4to de primaria en 

relación a su rendimiento académico. El siguiente trabajo incluye una investigación 

sobre cinco factores de crianza, los cuales se obtuvieron mediante una prueba aplicada 

a los padres de familia (prueba de estilos parentales) y el rendimiento académico 

obtenido de los niños, con el fin de poder describir las variables utilizadas en el trabajo. 

El rango de edad de la muestra de la investigación eran niños entre los 8 y 10 años de 

edad, los resultados obtenidos en la investigación, tuvieron un alcance descriptivo, en 

los cuales prevaleció la puntuación media tanto en los factores de crianza, como en el 

rendimiento académico.  

 

Palabras clave: familia, escuela, estilos de crianza, rendimiento académico, niñez, 

psicología.  
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Planteamiento del problema  

 

 La familia cumple un papel fundamental en el proceso de aprendizaje del niño en 

cada una de las etapas de su vida. Puesto que se trata de la primera relación que tiene 

el niño con el conocimiento del mundo exterior. Los padres se encargan de brindarle 

protección y apoyo, por cuanto son los encargados de proveer lo necesario en los 

primeros años de vida. Esto quiere decir que la familia está articulada en el proceso 

académico del niño desde los primeros años de vida.  

La familia es el primer núcleo que el niño conoce porque es la 

responsable de brindar las primeras pautas de enseñanza, con las cuales 

el niño se enfrentará a la vida y, a medida que va creciendo, adquiere 

más conocimientos que, se manifestarán a lo largo de su vida en su 

formación académica (García, Rivera, Reyes, 2014). 

Por tratarse de uno de los pilares más importantes en el aprendizaje del niño, la 

familia debe tener en cuenta la influencia de los padres sobre la crianza de sus hijos. 

Esto se puede observar en las investigaciones que se han hecho en Colombia en los 

últimos 25 años, en las que se alude a la influencia que tienen los padres en sus 

diferentes estilos de crianza y prácticas parentales en la educación de sus hijos (García 

et al, 2014; Castillo, Sibaja, Carpintero & Romero, 2015; García, 2008; Oryazún, 

Estrada, Pino, Oryazún, 2012). De esta manera, la investigación muestra la incidencia 

educativa que tienen los padres sobre los hijos y de cómo esto puede afectar directa o 

indirectamente el desarrollo académico del niño.  
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Esto quiere decir que el estilo de crianza y educación que han brindado los 

padres a sus hijos, siempre se verá manifiesta en la educación institucional que tenga 

el niño. Por lo tanto, las instituciones deben cumplir con el libre desarrollo de la 

personalidad de cada uno de los estudiantes dentro de las instituciones. El Ministerio 

de Educación (2013) se manifiesta en relación con los derechos que tienen los 

estudiantes dentro de las instituciones de acuerdo con el libre desarrollo de la 

personalidad, que resultan admisibles dentro de las instituciones en relación directa con 

los comportamientos que solo conciernen a las personas y que no interfieren en la 

eficacia de los derechos de las demás personas que los rodean. Estos son derechos 

obligatorios por parte de las instituciones hacia el desarrollo de los niños y, por lo tanto, 

no pueden ser restringidos por las directrices académicas.  

Cuando se citan las influencias que tienen los padres, según los factores de 

crianza, es fundamental saber sobre el clima emocional en el que son criados los niños. 

García et al (2014) lo menciona en sus investigaciones y sostiene que, la influencia en 

la educación se presenta en el ámbito académico porque existe una conexión que inicia 

en el hogar. De allí que ese rol es fundamental en el desarrollo académico y el clima 

emocional que se vive en cada hogar tiene incidencias reales en la socialización del 

niño con el mundo externo. Por otra parte, la familia es el primer vínculo que se crea, y 

éste puede ser aprendido correctamente o crear problemas cuando se trata de 

empezar los vínculos sociales. Por estas razones es menester conocer cuál es el papel 

central de los padres mediante sus diferentes estilos parentales. Castillo, Sibaja, 

Carpintero y Romero (2015) presentan cómo se relacionan estas áreas, la familia, el 

clima emocional y el desarrollo del niño en las instituciones. También muestra que la 
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familia es el primer nivel de socialización de los seres humanos, en cuyo seno 

desarrolla la personalidad y los estados emocionales. En consecuencia, la familia se 

convierte en uno de los contextos más importantes para el desarrollo evolutivo del 

individuo, lo que denota la influencia de la misma y cómo la crianza y el clima 

emocional forman parte sustancial de la sociabilidad y desarrollo del niño.  

Con estos argumentos, es preciso y oportuno inferir, que el papel de los padres 

en la crianza de los hijos se relaciona con el rendimiento académico en cada una de las 

áreas de su estudio. “Los padres permean en el rendimiento académico de los hijos, 

desde la infancia hasta la adultez” (Vallejo y Mazadiego, 2006). Sin embargo, en 

Colombia es muy poca la información que se posee acerca de investigaciones de este 

tipo y, no se encuentra información analítica acerca de la importancia que tienen las 

familias en los procesos de aprendizajes de los hijos, y cómo estas dos áreas siempre 

se correlacionan de una forma directa a lo largo de la vida del ser humano.  

Esta relación infiere que la escuela y la relación familiar sobre los hijos, en 

particular en el rendimiento académico, ha sido tratado por diferentes 

estrategias para evaluarlo, que van desde las calificaciones hasta la 

trayectoria y expectativas educativas de los estudiantes, encontrándose 

que la influencia de los estilos parentales en el desempeño académico se 

presenta desde la infancia hasta la adultez (Vallejo y Mazadiego, 2006). 

De esta manera es de gran importancia tener en cuenta que existe un vacío 

teórico, en cuanto a lo que tiene que ver con las investigaciones sobre los factores de 

crianza y el rendimiento académico en Colombia. Por consiguiente, es menester 
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realizar una investigación adecuada, con el fin de obtener unos resultados concisos 

sobre los factores de crianza y cómo éstos se asocian en el rendimiento académico. 

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, surge la siguiente pregunta de 

investigación: ¿Cuáles son los factores de crianza de los padres de los niños de 

primaria del colegio José María Bernal en relación a su rendimiento académico?  
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Justificación 

 

Mediante esta investigación se busca tener más conocimiento acerca de los 

factores de crianza de los padres evaluados y de cómo, se relaciona en el rendimiento 

académico de sus hijos. Es oportuno destacar el tema de la educación puesto que, se 

ve implícito en las notas y, se observa en el comportamiento del niño en las diferentes 

áreas de la educación; por lo tanto, es necesario tener en cuenta cada una de las áreas 

que conforman la educación y cómo el niño se desenvuelve en cada una de ellas. Tal 

como se menciona, en la conceptualización de las líneas de investigación del grupo de 

investigación de Psicología Aplicada de la Corporación Universitaria Lasallista.  

La educación juega un papel protagónico en la vida de todos los 

seres humanos, por el afán de alcanzar un título u obtener un nivel 

adecuado de integración cultural, y es que la educación no se da solo en 

espacios escolares, sino que también se presenta en múltiples espacios 

extraescolares en los que el ser humano está en una constante 

transformación por causa de sus aprendizajes que luego, ha de transmitir 

a las generaciones venideras (Arias, Gómez, Londoño y Restrepo, 2014).  

Y es aquí donde el rol que cumplen los padres es importante en la educación de 

los niños y del aprendizaje mediante los factores de crianza adquiridos. Por esto es 

preciso tener presente el objetivo principal, con el que se desea analizar los factores de 

crianza de un grupo de estudiantes de acuerdo con la crianza que les brindaron sus 

padres, con el fin de describir cómo es su rendimiento académico. Por esta razón, la 

investigación pretende beneficiar el contexto escolar, a los investigadores y lectores, 



12 
 

dado que se trata de un tema donde se considera que los factores de crianza brindados 

por los padres tienen injerencia en el rendimiento escolar, reforzando el rendimiento 

académico de los niños y que los padres puedan obtener mayor beneficio en la crianza 

de los hijos. De igual manera, es benéfico saber si los resultados son negativos para 

que, tanto los padres como las directrices institucionales, puedan saber cuáles son los 

aspectos a mejorar en la educación de los niños con el fin de que el rendimiento 

académico pueda avanzar.   

Ahora, es oportuno tener en cuenta, que no solo el contexto familiar puede 

afectar el rendimiento académico de los niños, sino que el factor institucional también 

tiene un rol en este desarrollo. “Y es que la interacción que tiene el niño con los 

maestros y compañeros también puede influir en el rendimiento académico” (Vallejo & 

Mazadiego, 2006). Por lo tanto, para la institución es significativo que el niño crezca en 

un ambiente en el que pueda evolucionar a medida que pasan los años y que la 

enseñanza brindada tenga frutos en ellos, por eso es que el área académica llega a ser 

un factor importante en el desarrollo académico del niño. 

  Actualmente las instituciones cuentan con el acompañamiento psicológico como 

ayuda en el desarrollo académico de los niños y maestros. Pero no fue sino hasta 

principios de los años 50´s que la profesión empezó a tener aportes en la educación. 

Sin embargo, su campo de enseñanza para esta época era pequeño, pero a medida 

que han pasado los años la psicología educativa ha logrado hacer grandes cambios en 

los métodos de enseñanza hasta convertirse en uno de los campos fundamentales en 

la educación, y sus aportes a las investigaciones han logrado ser de gran ayuda para la 

comunidad educativa. En relación con el tema tratado se puede decir que la psicología 
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educativa es de gran valor en la enseñanza de los niños, no se puede dejar a un lado 

los aportes obtenidos a través del tiempo, tal como lo dice la línea de investigación de 

psicología de la Corporación Universitaria Lasallista. “La psicología educativa es un 

puente entre la psicología y la educación, es decir, la psicología es entendida como el 

referente científico de la educación” (Arias et al, 2014). Así pues, para esta 

investigación es de gran importancia el contexto educativo, ya que de allí se va a 

obtener información valiosa, uniéndolo con la información familiar, con el fin de llegar a 

obtener una respuesta acerca del problema planteado. Esto se relacionará con la 

información obtenida en los contextos nacional e internacional, sobre los factores de 

crianza y el rendimiento académico con el propósito de hallar nueva información que 

sea válida para las instituciones. Gracias a que el tema ha sido poco tratado en 

Colombia, se busca tener información que sea relevante para la comunidad científica y 

educativa y, en última instancia, resaltar las relaciones entre familia y educación. Por 

eso, para la investigación, es necesario describir adecuadamente los factores de 

crianza y el rendimiento académico de los niños y cómo, desde la teoría se puede 

explicar.   
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Objetivos de la investigación 

 

Objetivo general: 

 

Analizar los factores de crianza de los padres de los niños de primaria del 

colegió José María Bernal en relación a su rendimiento académico. 

 

Objetivos específicos: 

 

• Determinar los principales factores de crianza presentes en padres de niños de 

3ro y 4to de primaria de la Institución Educativa José María Bernal. 

 

• Identificar el rendimiento académico de los niños de las familias participantes de 

3ro y 4to de primaria de la Institución Educativa José María Bernal. 

 

• Describir los factores de crianza y su relación descriptiva con la variable de 

rendimiento académico. 
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Marco teórico  

 

Cuando se habla de estilos de crianza y rendimiento académico en los niños se 

puede observar que hay varios factores que se pueden abordar en la investigación para 

identificar los factores de crianza adecuados que permitirán orientar la investigación. Se 

tendrán en cuenta los diferentes aspectos que se encuentran en la investigación, como 

son los antecedentes teóricos, y las diferentes categorías que se encuentran en los 

siguientes temas: psicología evolutiva y psicología educativa, que contarán con algunos 

subtemas (concepción de infancia, desarrollo psicoevolutivo, niñez, familia, factores y 

tipo de crianza, papel del psicólogo en el ámbito educativo, escuela, rendimiento 

académico). 

Estilos de crianza y rendimiento académico 

 

Psicología evolutiva 

 

Concepción de infancia 

 

Según Jaramillo (2007) La primera etapa de la vida o periodo de infancia donde 

el niño se encuentra en pleno desarrollo y crecimiento, es desde la gestación hasta los 

siete años, aproximadamente. Esta etapa se caracteriza por los grandes cambios que 

se presentan en ella, puesto que la etapa de desarrollo es algo decisivo en la infancia, 

de esto depende la evolución del niño en las diferentes áreas: motora, del lenguaje, en 

lo cognitivo y en lo socio afectivo, entre otras. 
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La segunda etapa de la infancia concierne a las edades entre los 8 y 10 años de 

la ley 115 de 1994 y que se encontrarían en los grados de tercero y quinto de primaria, 

donde estarían teniendo una educación básica, la cual les permite desarrollar las 

potencialidades heredadas o adquiridas y los capacita para integrarse a la comunidad 

con un sentido constructivo para sí mismo y los demás. (Jaramillo, 2007).  

No se puede hablar acerca de una concepción de infancia sin hablar de sus 

historias y el contexto que tiene según la cultura de la época y es que no se puede 

comparar la concepción de infancia de hace 50 años con la de hoy en día. Cada época 

ha tenido una concepción de infancia que la caracterizó y se articuló con los acuerdos 

que primaban en la época y que, con el paso del tiempo se han ido transformando.  

José Puertos (2000) sostiene que en los años 354-430 antes del siglo IV se concebía al 

niño como un ser dependiente e indefenso, siendo para la época un estorbo.  

Por lo tanto, la concepción de infancia que se construye en cada 

momento histórico no se basa solo en lo pasado y el significado que tiene 

cada sujeto, sino que se lleva a la praxis en donde el pensamiento se 

vuelve práctica, acción y acto que obligan a pensar cómo serán las 

prácticas de crianza que se desarrollan a través del tiempo según la 

concepción de infancia que se han tenido en diferentes épocas de la vida. 

(Escobar et al, 2016).  

Durante el siglo XV la concepción de la infancia era que los niños eran malos 

desde el nacimiento; sin embargo, a partir de este siglo fue que se empezó a 

considerar al niño como un ser indefenso, que debía estar al cuidado de alguien, 

asumiendo al niño como una propiedad. En el siglo XVIII se le dio el nombre de infante, 
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pues aún le faltaba para ser alguien. Fue a partir del siglo XX y hasta el día de hoy que 

se le reconoce al niño como un sujeto social en derecho. Sin embargo, esto no se 

hubiera llegado a dar sin las constantes luchas de los movimientos en favor de la 

infancia.  

A partir de cada uno de estos contextos en los que se concebía la infancia como 

algo malo, y hasta pasar por el hecho de que el infante era alguien que todavía no 

estaba definido, se consideró la necesidad de que los niños estén en contacto no solo 

con personas de su misma edad, sino que tenga la posibilidad de interactuar con otras 

personas mayores para experimentar nuevas sensaciones y sentimientos que le den 

sentido a su vida y que, a medida que crecieran, construyeran sus propias experiencias 

de  vida.  

Actualmente la infancia se viene comprendiendo desde la mirada 

sociocultural, lo que lleva a que el término concepción se defina como la 

construcción social, cultural e histórica con el fin de cobrar sentido desde 

el contexto y las realidades cotidianas con las que el niño se ve obligado 

a interactuar en el mundo externo (Escobar et al, 2016). 

En relación con lo anterior, es preciso conocer la concepción de infancia en el 

contexto actual y, por tanto, Jaramillo (2007) menciona algo que es de gran importancia 

en la concepción de la infancia, y le otorga un valor para reconocer su carácter de 

conciencia social.  Ella transita entre agentes socializadores: la familia como primer 

agente socializador y la escuela como segundo agente. 

Desde la perspectiva política, en este momento que vive Colombia, es de gran 

valor tener presente la ley 1098 del año 2006 o el Código de infancia y adolescencia, 
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en la que el niño se concibe como un sujeto de derecho. Ello implica reconocerlo como 

un sujeto en construcción que debe ser cuidado, acompañado y protegido de manera 

íntegra en cada uno de los espacios en los que interactúa como ser humano con el fin 

de potenciar el futuro de una nación.     

“La atención integral en la primera infancia es la clave para crear un mundo en 

donde impere la esperanza y el cambio, en lugar de la privación y la desesperación, y 

para fomentar la existencia de países prósperos y libres” (Unicef, 2001). 

 

Desarrollo psicoevolutivo 

 

Ferrer (2007) alude a tres principios que regulan el crecimiento. La primera sería 

la etapa de progresión en la que el niño avanza según su desarrollo y amortiguamiento 

en los que disminuye el progreso a través del tiempo. En esta etapa el crecimiento es 

más notorio y se evidencia un avance cuanto más joven se es porque hay una mayor 

amortiguación en cada cambio que tiene el niño. El segundo es la disociación en la que 

se tiene conocimiento de que no todas las partes del cuerpo aumentan por igual ni 

crecen en mismo tamaño. El tercero sería la variación del ritmo puesto que se tienen 

periodos más lentos de crecimiento y otros que son muy rápidos. Este crecimiento en 

los niños suele ir siempre acompañado de la maduración. En este proceso hay una 

complejidad en cada una de las estructuras encargadas de las distintas funciones. 

El desarrollo del niño no solo se encuentra en lo físico, puesto que el ambiente 

también tiene un rol en este progreso evolutivo. Schmidt sostiene que el ambiente es 

un factor determinante en este periodo. Es un conjunto de procesos asociados con la 

práctica o con la experiencia, que tienden a provocar cambios relativamente 
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permanentes en el comportamiento motor del individuo; según esto se puede 

determinar la importancia que tiene el ambiente en el desarrollo del infante y cómo, a lo 

largo de la vida y de su desarrollo, se va modificando. Por estas múltiples razones, es 

menester aludir a los cambios neurológicos que se presentan en los niños, de acuerdo 

con el ambiente en el que se encuentren.  

De acuerdo con esto Piaget sostenía que el cambio del pensamiento 

ilógico y rígido de los niños menores al razonamiento lógico y flexible de 

los niños de mayor edad dependen tanto del desarrollo neurológico como 

de la experiencia en la adaptación al ambiente (Papalia et al, 2009).   

En el desarrollo psicoevolutivo siempre hay unas áreas que lo comprenden y 

está en todo el proceso de desarrollo del infante. Muñoz (2009) se expresa acerca de 

las áreas que la conforman. La primera sería el área Bio-fisiológica. En esta etapa se 

produce el desarrollo biológico y el fisiológico en los niños que comprenden las edades 

de 0 a dos años, teniendo en cuenta que no se produce de la misma manera en todos 

los individuos. En esta área aún se encuentran en desarrollo los sistemas biológicos. 

Rosselli, Matute, Ardila 2010 (como se citó en Lerner 1984, Stiles 2000), 

sostienen que durante el primer año de vida la plasticidad cerebral es máxima, el 

cerebro se modifica y moldea fácilmente. Esta flexibilidad es crucial para el desarrollo 

normal; con la edad y con la estimulación ambiental los sistemas nerviosos se van 

estabilizando y alcanzando su funcionamiento programado y la plasticidad cerebral va 

disminuyendo, pero no desaparece totalmente: durante toda la vida se mantiene algún 

nivel de moldeamiento funcional cerebral que se hace evidente en casos de daño 
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cerebral. Es decir, “tanto en niños como en adultos el cerebro tiene capacidad de 

adaptación y cambio” (Stiles, 2000). 

El desarrollo del infante está dirigido de la cabeza a los pies, y todas las partes 

próximas al tronco se desarrollan antes que las extremidades. En las edades de dos a 

seis años, los cambios son más notorios; sin embargo, en el infante las estructuras 

somáticas siguen aún en un proceso de desarrollo, los huesos se encuentran en 

crecimiento, por lo tanto, se desarrollan más rápido que los músculos y aún hay 

inestabilidad en el sistema nervioso. En los seis y 10 años de edad el desarrollo se 

estabiliza más y los cambios que se producen son cada vez menores. Sin embargo, el 

cerebro sigue en el desarrollo de diferentes funciones. De acuerdo con lo mencionado 

el cerebro sigue siendo una parte esencial en el desarrollo del aprendizaje en el niño. 

Aunque en esta edad los cambios ya no son tan notorios como en la etapa de la 

lactancia siguen presentándose cambios en el desarrollo cerebral de los niños entre los 

seis y 11 años de edad. Un cambio que es evidente en esta edad es la densidad de la 

materia gris (aglomeración cercana de cuerpos celulares) en ciertas regiones de la 

corteza cerebral. Este proceso se da como la poda de dendritas que ya no se utilizan 

con el fin de tener un equilibrio y un continuo aumento en la materia blanca en los 

axones o fibras cerebrales que se encargan de transmitir la información entre las 

neuronas a las distintas regiones del cuerpo. (Papalia et al, 2009, p 366) El corazón y 

los pulmones tienen mejores condiciones, por lo tanto, responde de mejor manera a los 

esfuerzos de resistencia. A los 10 y 12 años de edad ya hay un desarrollo evolutivo, 

pero de las funciones reproductivas y un incremento en las áreas físicas básicas. La 

segunda área que se ve involucrada en el desarrollo evolutivo del niño es el área 
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motriz, aquí el desarrollo motor determina que la organización de los movimientos se 

organiza según las leyes céfalo-caudales y próximo-distal. Con la primera se controla la 

musculatura que está más próxima a la cabeza para poder avanzar progresivamente al 

control de los medios inferiores y el segundo controla las zonas próximas al eje 

corporal (Papalia et al, 2009, p 366). La motricidad aparece siempre en un orden, el 

cual se comprende de la siguiente manera. No refleja: el infante tiene movimientos que 

son espontáneos y que no se pueden controlar. El siguiente consta de reflejar, y es que 

las acciones que se desencadenan involuntariamente por los estímulos externos de 

distinto tipo pueden ser característicos de: reflejo de enderezamiento y marcha o del 

reflejo de búsqueda. La voluntaria, es cuando el infante ya ha adquirido el dominio 

sobre los movimientos. Esta área sigue mejorando a través de los años y en la etapa 

de seis a 11 años los niños siguen adquiriendo capacidades que antes no poseían y 

perfeccionando las que ya habían adquirido antes.  

Otra de las áreas que se comprenden en el desarrollo es el área cognitiva. 

Según (Piaget, s.f) todos los mecanismos positivos recargan en la motricidad, así se 

distinguen y existen distintas funciones en un periodo de la vida en el que la motricidad 

adquiere un papel relevante en el desarrollo de las funciones cognitivas. Las fases en 

el periodo cognoscitivo son: el periodo sensorio motriz que va desde los 0 a los dos 

años. Esta fase abarca seis estadios y se conforma porque el infante tiene sus 

primeras apariciones sensomotoras, perceptivas y lingüística, donde el infante adquiere 

conductas manipulativas y es capaz de situar objetos. El periodo preoperatorio que va 

de los dos a los siete años, el niño cobra conciencia de quién es el otro, y en esta etapa 

aparece el egocentrismo en el juego simbólico, el juego y el dibujo. Aquí el niño posee 
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la capacidad de sustituir una situación de la vida real, mediante el juego y las 

manifestaciones simbólicas que utiliza, a través del lenguaje que empieza a emplear, 

inicia una comunicación social. Piaget (1969) propone que en esta etapa el niño se 

basa en la obediencia rígida a la autoridad. Debido a que los niños son egocéntricos no 

pueden imaginar más de una forma de ver una cuestión moral creyendo que las reglas 

no se pueden doblar ni alterar. El siguiente periodo es el de operaciones concretas, 

este se da a las edades de siete años hasta los 12 años. El niño ha dejado de ser 

menos egocéntrico y más lógico. Esta etapa es conocida como la del pensamiento 

mágico-simbólico por cuanto, el niño es más reversible, sensible y complejo, posee la 

capacidad de diferenciar los objetos semejantes a él, de medirlos y contarlos. Así 

mismo Piaget (1969) también dice que en esta etapa los niños se caracterizan por ser 

más flexibles y que a medida que los niños interactúan con más personas y entran en 

contacto con rasgos más diversos de puntos de vista empiezan a descartar la idea de 

que existe una norma única y absoluta de lo correcto e incorrecto.  El periodo de 

operaciones formales abarca las edades de 12 y 16. Aquí se presenta la adquisición de 

razonamiento hipotético-deductivo. Los pensamientos en esta etapa son más lógicos, 

abstractos, pueden formular hipótesis, y tienen la capacidad de analizar las cosas y 

comprobarlas, adquieren la noción de velocidad. El área socio-afectiva está 

denominada por las emociones, sentimientos, actitudes y su relación con el entorno 

social que lo rodea. Según la teoría psicoanalítica de Freud (1938) se encuentran los 

siguientes estadios: el estadio impulsivo y emocional u oral, este abarca la edad de 0 a 

dos años. Desde el nacimiento el área que abarca placer es la región bucal, aquí hay 

aparición de reflejos activos que son una forma de estímulos que se activan de acuerdo 
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con las necesidades primarias que tenga el niño. También se tiene un afecto polarizado 

del propio cuerpo y, por último, hacia el tercer mes de la vida del niño las emociones se 

diferencian con la aceptación del cariño. Estadio del personalismo u fálico y se da entre 

los dos y cuatro años de vida, el infante se está descubriendo sexualmente, se 

identifica con el yo, el niño a la edad de tres años tiene un periodo de inhibición y 

oposición y desarrolla el Complejo de Edipo. Por último, el estadio de latencia, que 

abarca una edad desde los cuatro años hasta ocho y presenta el desarrollo sexual y se 

organiza el aparato psíquico en constitución del yo, la defensa de adaptación a la 

realidad y la construcción progresiva que se tiene del pensamiento social y lógico. 

 

Niñez 

 

Según Álvarez (2011) el concepto de niñez es una construcción cultural 

inacabada que, al igual que otras construcciones sociales, no es natural, sino que 

deviene de un largo proceso histórico de elaboración que lo ha ido configurando.  

En la antigüedad la niñez fue ajena al concepto de persona y esto, por lo tanto, 

en el mundo jurídico indica que los niños, al igual que las mujeres y los esclavos, no 

eran considerados como tales seres, sino que eran menospreciados. Esta brecha se 

puede observar en el infanticidio que se presentaba en la época, sobre todo en Roma, 

mientras que Grecia se hacían otro tipo de prácticas con la niñez, que eran igual de 

aberrantes. Se efectuaba la exposición e inmolación de los infantes.  

Sin embargo, aun en la Edad Media era muy poco el reconocimiento que se le 

tenía a la niñez puesto que permanecía en la sombra de la historia. En esta época el 

cristianismo proscribió todas aquellas prácticas que se realizaban con la niñez, y es a 
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partir del siglo XIV cuando los autores mencionan que se comenzó a tener en cuenta a 

la niñez.   

En el siglo XX se plantea, de una vez por todas, el cambio de la mirada de la 

niñez y surge el deseo por proporcionarle mejores condiciones en cuanto a educación, 

salud, alimentación, protección jurídica, asuntos que hasta el día de hoy siguen 

estando presentes en los pensamientos internacionales. De acuerdo con esto se tiene 

en cuenta la importancia de brindarle a los niños todos los beneficios posibles para su 

desarrollo tal como lo define Escobar et al, (2016): la infancia es la época en la que los 

niños y las niñas tienen que estar en la escuela y en los lugares de recreo, crecer 

fuertes y seguros de sí mismos y recibir el amor y estímulo de sus familias y de una 

comunidad amplia de adultos. Es una época valiosa en la que los niños y niñas deben 

vivir sin miedo, seguros contra la violencia, protegidos contra los malos tratos y la 

explotación. Como tal, la infancia significa mucho más que el tiempo que transcurre 

entre el nacimiento y la edad adulta. Se refiere al estado y la condición de la vida de un 

niño a la calidad de esos años. (Unicef, 2014). A propósito de estos cambios en favor 

de la niñez, se han creado diferentes organismos internacionales para protegerla con 

unos justificados derechos humanos para que todos los niños sean tratados en 

igualdad de condiciones.  

 

Familia 

 

Olvia y Villa (2014) sostienen que, desde los primeros tiempos, la familia se ha 

concebido como célula, conjunto o grupo originario de la sociedad. Grupo que se ha 



25 
 

configurado en términos conservadores u ortodoxos por aquellas personas con las que 

se comparten objetivos de vida, así como algún parentesco. 

La familia también se considera como el espacio que permite una forma integral 

a cada individuo que la conforma y la posibilidad del vivir, crecer y compartir con otras 

personas los valores, las normas, creencias, tradiciones, comportamientos y 

conocimientos que hacen que las experiencias y afectos resulten indispensables para 

el individuo en su desarrollo en la sociedad.  

Desde el origen de la familia, se poseen varias funciones que son 

universales, tales como: la reproducción, la protección, la posibilidad de 

socializar, el control social, la determinación del estatus para el niño y la 

canalización de efectos entre otras. La forma de desempeñar esta función 

varía de acuerdo con la sociedad en la que se encuentra el grupo familiar 

(Pérez Lopresti y Reinoza, 2011). 

 

Estilos y tipos de crianza 

 

Cuando se alude a estilos de crianza, se hace referencia a la manera en la que 

los padres educan a sus hijos y la estructura en la cual se establecen las normas de 

crianza por parte de los padres. De acuerdo con esto la familia es el contexto en el que 

se adquieren los primeros hábitos, las primeras habilidades y las conductas que nos 

acompañarán a lo largo de nuestra vida. Los adultos que rodean a los niños en este 

proceso tienen un papel fundamental en la socialización de los niños; sin embargo, esta 

influencia en sus vidas no es decisiva ya que la educación no es un proceso que sea 

unidireccional, sino que es un proceso en el que se ven implícitos muchos factores que 
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influyen en el niño. Así que “la educación no es algo que los padres hagan a los hijos, 

sino que es algo que se hace conjuntamente entre padres e hijos” (Rich, 2002). 

Según (Fischer, s.f) las funciones de la crianza tienen tres áreas que la 

conforman y estarían integradas de la siguiente manera. La primera sería la biológica, 

que se encarga de transmitir las emociones, los hábitos y la forma en la que nos 

relacionamos con las demás personas. La segunda área sería la educativa, en la que el 

niño se encuentra con las normas de la institución, que resultan relevante en su 

desarrollo y, por otro lado, están las normas ya establecidas por los padres. La tercera 

área que conforma la crianza es social, esta área es esencial en el desarrollo de 

habilidades sociales por cuanto en ella se ven reflejadas las normas ya establecidas 

desde el hogar y de las cuales el niño va adquiriendo mayor conocimiento.  

En la literatura se encuentran diferentes factores de crianza, sin embargo, en la 

investigación utilizaremos la definición de García, Rivera y Reyes los cuales hablan de 

los siguientes factores de crianza: castigo, permisivo, emocional negativo, control 

conductual, cognición negativa. “El factor castigo se define por prácticas relacionadas 

con la disciplina de los hijos, en donde los papás emplean el regaño y el castigo físico 

como una forma de corregir a los hijos”. García et al (2014). “El factor permisivo se 

caracteriza por tener unos padres con poco o ningún control sobre los hijos, les 

permiten autorregularse de acuerdo a sus necesidades e intereses”. García et al 

(2014). “El factor emocional negativo se define como un estado de ánimo de los 

padres, relacionado con el comportamiento de los hijos, que ellos consideran 

inadecuado”. García et al (2014). “El factor control conductual se refiere al otorgamiento 

de permisos de los padres a los hijos cuando estos cumplen lo establecido por ellos”. 
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García et al (2014). “El factor cognición negativa hace referencia a la incertidumbre de 

los padres en la manera en cómo crían a sus hijos, la cual les resulta complicada y 

difícil”. García et al (2014).   

De igual manera se encuentran diferentes estilos de crianza, tales como: el 

democrático, el comprensivo, el autoritario y el negligente (Ferya, 2013).  

El estilo de crianza democrático se caracteriza por tener unos padres exigentes 

y, al mismo tiempo, sensibles, que aceptan y alientan la progresividad de cada uno de 

sus hijos. Este estilo de crianza posee unos padres que se definen por comunicación 

abierta con sus hijos y reglas flexibles, que permita un buen cuidado de sus hijos y un 

buen afecto. La forma de castigar de los padres con este estilo de crianza es de una 

forma razonable y que ejerce un control firme sobre ellos (Craig, 1997). El estilo de 

crianza comprensivo se caracteriza por presentarse en unos padres razonadores ante 

las normas que les transmiten a sus hijos. Estos padres poseen cualidades para que se 

comuniquen adecuadamente con sus hijos y promueven una relación de confianza con 

ellos. Utilizan el diálogo como una forma para llegar a acuerdos y que estos puedan 

cumplir con sus obligaciones exigiéndoles un comportamiento maduro ante las 

responsabilidades (Craig, 1997). El estilo de crianza autoritario se define en unos 

padres que no establecen normas claras y que tienen poca participación en la crianza 

de sus hijos. Los padres se caracterizan por esperar que sus hijos siempre cumplan las 

órdenes dadas, sus exigencias con frecuencia son inadecuadas y los castigos son 

severos y poco razonables. La comunicación con sus hijos es pobre y las reglas son 

inflexibles por esto el niño tiende a ser retraído temeroso e irritable (Craig, 1997). El 

estilo de crianza negligente se caracteriza por presentarse en unos padres que no pone 
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límites y tampoco proporciona afecto. Estos padres se concentran en las tensiones de 

sus propias vidas y no les proporcionan el tiempo adecuado a sus hijos (Craig, 1997). 

Cada uno de estos estilos de crianza se da de acuerdo con la crianza 

establecida por los padres desde los primeros años de vida. De la crianza obtenida en 

el hogar, va a depender cómo se desenvuelve el niño en cada situación de su vida, 

dado que hay diferentes tipos de familia, y cada una tiene una forma de enseñanza, 

que se relaciona con el desarrollo del niño. Sin embargo, aunque hay diferentes estilos 

de crianza Baumrind (1971) sostiene que la educación brindada por los padres, 

mediante unos ítems, puede ayudar a obtener una mejor crianza. Para esto los padres 

deben cumplir ciertas funciones con los hijos y prestar atención y buenos cuidados a 

los niños, quienes se encuentran en un proceso significativo del desarrollo y que 

estarían académicamente en preescolar. Los padres también deben adquirir niveles 

óptimos en el control de los niños para fomentar la madurez y las competencias. De 

esta misma manera se debe tener presente que todo esto no se logra si, por el 

contrario, se tienen padres que utilizan una disciplina autoritaria que manifiestan a 

través de castigos severos o con sobreprotección y demasiadas restricciones. 

 

Psicología educativa 

 

El papel del Psicólogo en el ámbito educativo 

 

El psicólogo educativo actualmente ocupa un lugar primordial en las instituciones 

educativas porque trabaja desde lo individual, pero abarca el área grupal de las 

instituciones. 
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Arvilla et al (2011) sugiere que la psicología educativa es la que se encarga de 

los procesos de enseñanza y de aprendizaje, amplía los métodos y teorías de la 

psicología en general y también fundamenta sus propias teorías en el ámbito educativo. 

Puede conceptuarse como un ámbito de conocimiento con una existencia propia, como 

una disciplina que ocupa un espacio claro en el conjunto de las disciplinas psicológicas 

y educativas (pág. 259). Por lo tanto, es de gran importancia en el contexto psicológico 

ya que cumple un propósito principal en la enseñanza y adquisición del conocimiento 

de los niños.  

Por eso es de gran valor que el psicólogo tenga presente cuál es el papel dentro 

de la institución, como lo dice Guzmán (2005), quien hace referencia a cómo el 

psicólogo debe emplear las diferentes herramientas teóricas y metodológicas que 

ofrece la psicología con el fin de acercarse reflexivamente a las dificultades 

institucionales que se le presentan a diario. Se debe comprender cada uno de los 

problemas educativos y mejorar los procesos institucionales. 

Uno de los papeles del psicólogo en las instituciones es trabajar con cada una 

de las personas que conforman la población educativa, profesores y padres de familia, 

con el objeto de aumentar el desempeño académico de la institución para brindar un 

apoyo teórico a la pedagogía. El papel de la psicología educativa también es el de 

participar en la búsqueda de soluciones a los problemas académicos y conductuales 

que se puedan presentar en la población que forma la institución. Ofrecer formación 

constante y colectiva en forma de talleres que ayuden a la formación académica de 

todos los agentes educativos y que desde la enseñanza se logren implementar 
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métodos para entender las necesidades educativas de los estudiantes con el fin de 

regular y ofrecer una orientación. 

Cabrera et al 2015 (como se citó en Hernández, s.f) dicen al respecto que un 

obstáculo que enfrenta la psicología educativa son los problemas internos de la 

disciplina debido a la diversidad de enfoques teóricos, que permean la práctica del 

psicólogo en el campo educativo.  

De esta manera, el psicólogo educativo debe conocer y manejar algunos de los 

modelos de aprendizaje, en los que denote que conoce de enseñanza y técnica de 

motivación y que implemente estrategias pedagógicas en la institución educativa. Uno 

de los principales trabajos que los psicólogos pueden desarrollar en el ámbito 

educativo, es diseñar programas con las herramientas teóricas con el fin de fomentar el 

desarrollo y aprendizaje en la comunidad académica.  

“El objetivo principal de la psicología educativa es entender la enseñanza, el 

aprendizaje y cómo mejorar la educación” (Hernández, 2015).  

 

Escuela 

 

“La escuela es la comunidad educativa específica que se encarga de la     

educación institucionalizada, con el fin de cumplir con la enseñanza” (Crespillo, 

2010, p 257).  

Por lo tanto, es una de las instituciones que se encargan de fomentar intereses 

específicos en el desarrollo del aprendizaje del niño. Asimismo, la escuela, como el 

maestro, debe tener en cuenta cada uno de los procesos en los que se encuentran los 

niños y la madurez que poseen dado que si no se tienen en cuenta estos aspectos por 
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parte del personal de la institución se puede perder la enseñanza brindada. (Piaget, 

1997) menciona que el niño de siete años hasta los 11 ya tiene la capacidad de 

establecer operaciones lógico-concretas y, a partir de unos datos concretos, el niño 

tiene la capacidad para buscar una explicación a los fenómenos que puede observar. 

Es ahí donde se puede observar como el niño pasa del pensamiento prelógico al 

pensamiento lógico, lo que quiere decir que su conocimiento cada día va a ser mayor y 

que llega a ser más organizado y estructurado. (Piaget, 1997). 

Crespillo (2010) habla acerca de las definiciones que ha tenido la escuela a lo 

largo del tiempo. La cual se concebía como un entorno de reunión voluntaria de un 

grupo de profesionales pedagogos, junto a un grupo de individuos inmaduros, teniendo 

los primeros la misión de instruir y educar, y los segundos la de aprender y educarse. 

Actualmente la escuela se considera como la forma de vida de la comunidad, es decir, 

la escuela transmite aquellos aprendizajes y valores que se consideran necesarios en 

la comunidad y que llevan a los estudiantes a utilizar y mejorar sus capacidades. 

Por lo tanto, la escuela es un órgano dependiente de la sociedad, dentro del 

área de la educación, con el fin de condicionar la información, formar grupos que se 

vean representados en la sociedad, desde educadores y educandos. De tal manera, 

como institución que es y que forma parte de una sociedad, debe tener determinadas 

funciones dentro del sistema educativo para reunir influencias y transmitir 

conocimiento.  

De esta manera, el maestro es el encargado directo de brindar conocimientos 

mediante la pedagogía participativa, pero es también este el elemento que ha de unir al 

grupo humano que forma la clase. De esta forma se pueden llegar a conocer, 
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aceptarse y armonizar las distintas personalidades que lo integran. Esto quiere decir 

que el maestro debe tener muy claro los objetivos que va a desarrollar en la educación 

brindan con el fin de que favorezca el aprendizaje de cada uno de los estudiantes.  

Según lo dicho anteriormente hace que la escuela tenga presente el hecho de 

que cada niño, que hace parte de la organización, forma parte de una familia, por lo 

tanto, cada uno, posee diferentes influencias por el estilo de crianza que obtuvieron. En 

las escuelas se presentan diferentes ambientes de acuerdo con la crianza de los niños, 

es decir, no debe dejar pasar por alto que cada uno de los niños tiene una familia, que 

hace parte de una comunidad religiosa y que, como sociedad, se pertenece a grupos 

sociales, y, por lo tanto, la escuela debe aprender a manejar y a coordinar el ambiente 

en el que los niños viven su aprendizaje. 

Crespillo 2010 (como se citó en John Dewey, 2006) sostiene que: “Es misión del 

ambiente escolar contrarrestar diversos elementos del ambiente social y tratar de que 

cada individuo logre una oportunidad para liberarse del grupo social en el que se ha 

movido y para ponerse en contacto vivo con un ambiente más amplio” (p 259). Esto 

sucede con el fin de que las instituciones educativas funcionen de una manera 

amplificadora y le den la capacidad al niño de conocer mucho más sobre el ambiente 

que lo rodea y tenga la capacidad de ampliar su experiencia social y cultural.  

Así que, para la institución es de gran cuantía las funciones que se le brindan a 

los niños dentro de su estructura social, teniendo en cuenta que hace parte de una 

comunidad que busca tener una buena relación entre lo académico y lo social y permitir 

que el niño tenga una buena relación tanto en su aprendizaje académico como en su 

ámbito social.  
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Rendimiento académico 

 

Cuando se habla de rendimiento académico se debe tener en cuenta que es un 

tema complejo y lleno de dificultades en el ámbito escolar, como se menciona en la 

siguiente cita. “En muchas de las ocasiones, lo denominan como una aptitud escolar o 

como desempeño académico” Navarro (2003).  

Cuando se habla de rendimiento académico, suele pensarse que se da por el 

resultado que se obtiene de la relación maestro estudiante y la capacidad que presenta 

el maestro para enseñar.  

Martínez y Otero (2007) dicen que: “El rendimiento académico es el   

producto que da el alumnado en los centros de enseñanza y que generalmente 

se expresa a través de las calificaciones escolares” (p 315).  

Así mismo, Pizarro (1985) también hace mención acerca del rendimiento 

académico y que era una medida de las capacidades escolares correspondientes que 

se manifiestan de forma estimativa, lo que una persona aprendió por medio del proceso 

de formación. 

De este modo, el propósito del rendimiento académico es poder alcanzar una 

meta educativa en el aprendizaje de los niños, teniendo en cuenta todos los 

componentes que hacen parte del rendimiento de los niños en el aula de clase puesto 

que cada uno de los procesos educativos que promueven las instituciones implican una 

transformación hacia un estado nuevo. Teniendo en cuenta que el rendimiento 

académico varía según las circunstancias en las que se dé, en el aprendizaje también 
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influyen los factores ambientales a los que está expuesto el niño, pues ello determina 

las aptitudes y las experiencias.  

El rendimiento académico interviene en factores como el nivel intelectual, 

la personalidad, la motivación, las aptitudes, los intereses, los hábitos de 

estudio, la autoestima y la relación maestro-estudiante. Cuando se 

produce un desfase en el rendimiento académico y el rendimiento que se 

espera del mismo, se habla de rendimiento discrepante. Un rendimiento 

académico insatisfactorio es aquel que se sitúa por debajo del 

rendimiento académico esperado, en ocasiones puede estar relacionado 

con los métodos didácticos (Marti, 2003).  

De esta manera en el rendimiento académico se debe tener en cuenta que los 

fracasos de los niños no se pueden combatir con más exámenes, puesto que, por esta 

situación, es que el sistema no avanza.  

 “Se estudia lo que encaja mejor en el método, lo que se mide mejor, 

mientras que lo que no es tan fácilmente cuantificable resulta invisible” (Marti, 

2003).  

Mediante esto los programas institucionales y las propuestas metodológicas 

interdisciplinarias, que son trabajar por ámbitos, intervención de los profesores en las 

actividades realizadas, coordinación del aula mediante diferentes grupos cooperativos, 

mediación, compromisos, bancos de recursos, materiales y todas las demás personas 

que conforman la institución, hace que no se desarrolle de acuerdo con los 

planteamientos institucionales. En muchas de las ocasiones esto permite que se 

presente una ruptura para mejorar el rendimiento académico en las aulas de clase, 
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aunque se cuente con los recursos materiales necesarios, se carece de otros recursos 

que ayuden en el fortalecimiento académico de los niños.  
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Diseño metodológico  

 

Para el desarrollo de la presente investigación, se describirá la metodología 

utilizada y su fundamentación.  

Enfoque y tipo de investigación 

 

En esta investigación se utilizará el enfoque cuantitativo dado que es, el que más 

se acerca a los propósitos planteados y permite obtener muestras numéricas en la 

recolección y desarrollo de los datos, haciendo que la investigación no solo se lleve a lo 

observacional, sino que se obtengan datos numéricos que apoyen lo encontrado. “El 

enfoque cuantitativo utiliza recolección de datos para probar hipótesis con base en la 

medición numérica y el análisis estadístico, con el fin de establecer pautas de 

comportamiento y probar teorías” (Sampieri, Fernández, Baptista 2014, p4). Por lo 

tanto, la investigación será de un enfoque cuantitativo en la que, a los padres de 

familia, se les aplicará una prueba de estilos parentales para identificar y ubicar la 

muestra poblacional, según los resultados que esta arroje para establecer pautas de 

tendencias, según los datos de la investigación.  

Ahora bien, es significativo tener en cuenta, que la investigación que se llevará a 

cabo es una investigación no experimental dado que la investigación se hará en un 

contexto educativo sin hacer control de las variables que se van a investigar. Asimismo, 

esta investigación tiene un diseño transversal por cuanto se hará la recolección de 

datos en un solo momento y en un tiempo específico, con el objetivo de describir las 

variables y analizar su incidencia en el momento de la investigación. Sampieri et al 



37 
 

(2006) dicen que los datos recolectados en la investigación pueden abarcar diferentes 

grupos de personas, objetos o comunidades, con el fin de recolectar los datos 

adecuados en la investigación, pero siempre en un solo momento. La investigación 

también cuenta con un nivel descriptivo porque esta opción facilita la recolección de la 

información de una manera conjunta sobre todos los conceptos que se van a trabajar 

en la investigación. Este nivel descriptivo es el eficaz por conveniencia de las 

investigadoras porque se considera que el objetivo no es indicar cómo se relacionan las 

variables medidas en la investigación, sino describir cada una de ellas. De esta forma 

Sampieri et al (2006) dicen que la investigación descriptiva busca especificar 

propiedades, características y rasgos que sean importantes de cualquier fenómeno que 

se analice. De esta manera la investigación busca caracterizar a un grupo con el fin de 

evidenciar con precisión las dimensiones el fenómeno investigado, sin llegar a una 

correlación de las variables. 

De igual manera, la investigación tendrá una recolección de muestras que 

ayudarán a corroborar los datos y determinar y observar cómo las variables de la 

investigación se pueden relacionar con la información adquirida en el trabajo de campo. 

La muestra que se va a llevar a cabo en la investigación será de tipo no probabilística 

puesto que se dirige a un subgrupo de la población, en la que la elección de los 

elementos no depende de la probabilidad, sino de las características de la 

investigación. Sampieri et al (2014) sostienen que la muestra no probabilística de la 

elección de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las causas 

relacionadas con las características de la investigación o los propósitos del 

investigador. En la muestra no probabilística el procedimiento no es mecánico ni se 
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basa en fórmulas de probabilidad, sino que depende del proceso de toma de 

decisiones de un investigador (p 176).  Las muestras representativas permiten 

generalizar los resultados en una población amplia, donde se tiene representatividad en 

la muestra obtenida en la investigación que se realiza mediante cálculos estadísticos, 

que no es el propósito de la presente investigación. 
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Consideraciones éticas  

 

Las consideraciones éticas del presente estudio están formuladas a partir de 

la resolución 8430 de 1993 del Ministerio de Salud de Colombia, por la cual se 

establecen las normas académicas, técnicas y administrativas para la investigación 

en salud.   

El presente proyecto se clasifica dentro de la categoría de investigación 

“con riesgo mínimo”, ya que los participantes no serán expuestos a 

procedimientos invasivos o de diagnóstico ni tampoco se manipulará la conducta 

ni emoción de los niños(as), involucrados.  

Durante la investigación, las investigadoras acompañarán el espacio para 

que los involucrados respondan el cuestionario indicado en la metodología, allí se 

responderán dudas de las preguntas del cuestionario o de la investigación, pero 

no se realizarán entrevistas, ni ningún tipo de grabación. En este proceso se 

requiere de la participación de adultos, que son los padres de familia, para ello se 

requiere del consentimiento informado que firmarán dichos participantes, en los 

consentimientos informados se informará acerca de las formas de registro de la 

información, los fines de la misma, su custodia y su uso. Es importante aclarar 

que le será leído a los padres para facilitar la comprensión.   

Derecho a la información 

 

Se brindará a los participantes y a sus representantes legales información 

detallada con relación a los propósitos, instrumentos de recolección y análisis de los 
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datos, en el momento que lo estimen conveniente. Así mismo, las investigadoras se 

comprometen a clarificar oportunamente cualquier duda sobre la investigación que sea 

expuesta por los participantes. 

Derecho a la no participación 

 

Los participantes o sus representantes legales, tienen plena libertad para 

abstenerse de responder total o parcialmente las preguntas que le sean 

formuladas o de participar en las actividades propuestas y a prescindir de su 

colaboración cuando lo consideren. No se ejercerá ningún tipo de presión ni 

coacción para participar en la investigación por parte de las investigadoras. 

Confidencialidad 

 

La investigación garantiza el anonimato de los participantes debido a la 

importancia y respeto a la dignidad y valor de la persona, además el respeto por el 

derecho a la privacidad. Las investigadoras se comprometen a no informar en sus 

publicaciones o actividades de divulgación, ninguno de los nombres de los 

participantes ni otra información que permitiera su identificación. Para tal fin, sólo 

se indagará por la información personal en el consentimiento informado, 

asignando a cada participante (padre de familia) un código de identificación con el 

que será identificado posteriormente y será marcado con este los cuestionarios 

que diligencie. 

Remuneración 

 

Los fines de la presente investigación son eminentemente académicos y no 

tienen ninguna pretensión económica. Por tal motivo, la colaboración de los 
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participantes es totalmente voluntaria y no tiene ningún tipo de contraprestación 

económica ni de otra índole. Como tampoco le generará un gasto económico.   

Divulgación 

 

Los resultados de la investigación serán divulgados mediante su 

presentación en eventos académicos nacionales e internacionales, y a través de 

artículos publicados en revistas académicas. No obstante, en estos procesos de 

divulgación, el secreto profesional se mantendrá sin que se pudiera dar lugar al 

reconocimiento de la identidad de los participantes.   

Disponibilidad de tratamiento 

 

Dado que la investigación no realizará ningún tipo de diagnóstico o 

intervención y que no se modificará la conducta de los participantes ni se 

abordarán temas relacionados con la intimidad que puedan afectar 

emocionalmente a los participantes, la investigación no contempla la 

disponibilidad de ningún tratamiento.   

Custodia de la información 

 

La información física derivada de la generación de datos con los participantes 

(consentimientos informados, cuestionarios, etc.) serán almacenados en un lugar bajo 

llave, con acceso restringido a las investigadoras. La información digital se guardará 

encriptada y las contraseñas sólo las tendrán las investigadoras. Tanto la 

documentación física como digital se conservará por un periodo de 7 años, luego se 

destruirá y se realizará el acta de destrucción. 
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Instrumentos 

 

El instrumento utilizado para medir los estilos de crianza fue una escala Likert. 

La cual tiene como función medir las actitudes del encuestado en cualquier afirmación 

que se le proponga.  

La escala de estilos parentales de García, Rivera y Reyes (2014) está 

compuesta por 24 reactivos los cuales se encuentran distribuidos en cinco factores: 

castigo, permisivo, emocional negativo, control conductual y cognición negativa. La 

escala está compuesta por seis opciones de respuesta, siendo 1= totalmente en 

desacuerdo y 6= totalmente de acuerdo. 
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Ilustración 1 Escala de estilos parentales cuestionario de evaluación para los padres de familia 

 

La escala se divide en relación a los cinco factores que la disponen. El factor es 

castigo se comprende las prácticas de crianza relacionadas con la disciplina y el 

castigo como forma de corregir García et al (2014); está compuesto por seis reactivos 

que van desde la pregunta número uno hasta la seis.  El factor permisivo se define por 

padres con poco control sobre el comportamiento de sus hijos, permitiendo que estos 

se autorregulen García et al (2014); está compuesto por seis reactivos que van desde 

la pregunta número siete hasta la doce. El factor emocional negativo hace referencia al 

estado emocional de los padres y su relación con el comportamiento de los hijos que se 
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considera inadecuado García et al (2014); está compuesto por cinco reactivos que van 

desde la pregunta número trece hasta la diecisiete. El factor control conductual se 

refiere al otorgamiento de permiso de los padres hacia los hijos cuando estos cumplen 

lo establecido García et al (2014); lo componen cuatro reactivos que van desde a 

pregunta número dieciocho hasta el veintiuno. Y por último está el factor cognición 

negativa hace referencia a la incertidumbre de los padres relacionado mediante la 

forma de criar a sus hijos García et al (2014); compuesto por tres reactivos que van 

desde la pregunta número veintidós hasta la veinticuatro. 

El rendimiento académico de los estudiantes, se midió de acuerdo al promedio 

académico de cada uno los estudiantes hijos de los padres de familia evaluados. Esta 

información fue brindada por la Institución Educativa.  
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Procedimiento  

 

Para poder analizar los factores de crianza de los padres de un grupo de 

estudiantes de 3º y 4º y su relación con el rendimiento académico, era necesario 

evaluar a los padres de familia con el fin de averiguar cuál era el estilo de crianza que 

predominaba en los padres. Para eso se utilizó una escala de estilos parentales, 

mediante cinco factores, midiendo los estilos de crianza utilizados por los padres, de 

los cuales uno es el predominante.  

En relación con esto se contactó con el coordinador de la sede La Joaquín del 

colegio José María Bernal del municipio de Caldas, Antioquia. En esta sede se 

encuentran los niños de grados más pequeños. Una vez obtenido el contacto se realizó 

una carta por parte de la facultad de Psicología con el fin de obtener el permiso del 

rector de la Institución. De acuerdo con esto se procedió a tener una reunión con el 

coordinador de la escuela, para darle a conocer el trabajo de grado y que se pretendía 

investigar con esto. Se le presentó una copia del consentimiento informado y de la 

prueba a realizar para que él estuviera al tanto de lo que se iba aplicar a los padres de 

familia. También se comentó la razón por la cual se le iba aplicar la prueba a los padres 

de familia y no a los niños. 

Una vez brindada la información, se aprobó la aplicación de la prueba a los 

padres de familia. Esta prueba constaba de un solo momento, pero por condiciones de 

la Institución se dividió la aplicación para que los padres de familia pudieran participar. 

En la aplicación de la prueba se tuvo en cuenta padres de familia de niños con buen 

rendimiento académico y padres de familia de niños con rendimiento académico bajo. 
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Luego de ya tener toda la información necesaria se procedió a la calificación de la 

prueba la cual se realizó por medio de Excel. 

De esta manera la calificación de la prueba se da de acuerdo a la respuesta de 

la escala, siendo seis el valor máximo y uno el valor mínimo. Se califico la prueba 

según cada factor con el fin de obtener el porcentaje adecuado de acuerdo con esto se 

utilizó una tabla de Excel con el fin de poder calificar correctamente. 

 

Ilustración 2  Porcentajes factores de crianza 

 

Obtenido el resultado se procedía a llenar la información de una base de datos 

de Excel. Esta tabla permite codificar cada uno de los datos necesarios en la 

investigación.  

Con relación a la tabla la puntuación máxima que se obtenía de las respuestas 

de los factores castigo y permisivo es 36, del factor emocional negativo el valor máximo 

es 31, del factor control conductual la puntuación máxima es de 26 y por último la 
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Ilustración 3 Resultados de la información obtenida en la aplicación de la prueba 

puntuación máxima del factor cognición negativa es de 21. De acuerdo con estos 

valores, se empieza a llenar la casilla de puntuación obtenida que es la respuesta de 

los padres de familia según los cinco factores para así poder obtener un porcentaje en 

cada factor.  

Cuando se obtuvo toda la información y se completó la calificación de las 

pruebas realizadas a los padres de familia, se procedió a llenar la base de datos con 

toda la información recolectada en campo.  
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Resultados 

 

Caracterización sociodemográfica  

 

En este apartado se hará una descripción de las características demográficas de los 

niños (as) entre los 8 y 10 años de edad de un colegio público de Caldas, Antioquia, las 

variables incluidas son: edad, sexo y grado escolar como características relevantes. 

 La muestra de los estudiantes estuvo conformada en 52% (26) por hombres y 

48% (24) por mujeres. Eso quiere decir que del 100% la proporción de los niños es 

mayor en 52% mientras que el de las niñas es menor. 

La edad promedio de los niños (as) fue de 8,68 años (DE 0,68), el 50% de los 

estudiantes tenía 8 años o más y la edad más frecuente entre la población fue de 9 

años, las edades de los niños (as) que participaron en la investigación fue entre las 

edades de 8 y 10 años. 

El 44% (22) de los estudiantes de la muestra tenían 8 años, seguido de los 

participantes con 9 años con el 44% (22), luego de los niños (as) de 10 años con un 

12% (6). 

de los niños (as) de la muestra el 52% cursa el tercer grado, seguido de las 

niñas que cursan el grado cuarto en un 48%.  Entre las niñas la mayor proporción se 

encuentra en el grado tercero 50,00% y la menor proporción en el grado cuarto 

45,83%. En cuanto a los niños la mayor proporción se encuentra en el grado cuarto 

54,17 y la menor proporción en grado tercero 50,00%. 
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Factores de crianza 

 

En la investigación se evaluaron cinco factores de crianza, de los cuales los 

factores castigo y permisivo tuvieron unos puntajes más fluctuantes a comparación de 

los otros tres factores. De esta manera el porcentaje más alto en el factor castigo 

estuvo representado en el nivel medio con un 60% (30) seguido del nivel alto con un 

valor de 30% (15) y por último estuvo el nivel bajo con un 10% (5). El porcentaje más 

alto en el factor permisivo estuvo representado en el nivel medio con un 84% (42), 

seguido del nivel alto representado en un valor de 16% (8), en el nivel bajo no se 

obtuvo ningún valor. El porcentaje más alto en el factor de emocional negativo estuvo 

representado en el nivel alto con un 54% (27) continuo a esto se encuentra el nivel 

medio con un 34% (17) y por ultimo el nivel bajo con un porcentaje de 12% (6). El factor 

control conductual tuvo un porcentaje más alto en el nivel medio con un 54% (27) 

sucesivo a esto está el nivel alto con un 34% (17) y de ultimo se encuentra el nivel bajo 

con un porcentaje 12% (6). El último factor de crianza fue cognición negativa con una 

representación alta en el nivel medio con un porcentaje de 54% (27) seguido a esto el 

nivel alto con un 34% (17) y el ultimo valor fue en el nivel bajo con un porcentaje de 

12% (6).  
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Ilustración 4 Porcentajes de los factores de crianza de los padres 

 

Rendimiento académico 

 

En la investigación se obtuvieron unos valores en el rendimiento académico de 

los niños, de los cuales el porcentaje más alto en el rendimiento académico estuvo 

representado por un porcentaje de 52% (26) en el nivel medio, seguido del nivel alto 

con una representación en el porcentaje 34% (17 niños) y por último estuvo el nivel 

bajo representado en un porcentaje de 14% (7 niños).   

 

Ilustración 5 Porcentaje del promedio académico de los estudiante de 3ro y 4to de primaria 
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Tercer objetivo: factores y rendimiento 

 

De los 26 estudiantes (52%) con rendimiento académico medio, el 31% (8) tiene 

un valor alto en el factor castigo, el 4% (1) obtuvo un valor bajo en el factor castigo con 

una puntuación media en el rendimiento académico y el 65% (17) tuvo un valor medio 

en el factor castigo y medio en su rendimiento académico.   De los 17 estudiantes 

(34%) con rendimiento académico alto, el 35% (6) tiene un valor alto en el factor 

castigo, el 6% (1) tienen un valor bajo en el factor castigo y el 59% (10) tiene un valor 

medio en dicho factor. De los 7 estudiantes (14%) con rendimiento académico bajo, el 

14% (1) tiene un valor alto en el factor castigo, el 43% (3) obtuvo un valor bajo en el 

factor castigo y el 43% (3) tiene un valor medio. 

De los 26 estudiantes (52%) con rendimiento académico medio, el 15% (4) tiene 

un valor alto en el factor permisivo, el 85% (22) tienen un valor medio en el factor 

permisivo y el 0% tiene un valor bajo en este factor. De los 17 estudiantes (34%) con 

rendimiento académico alto, el 6% (1) tiene un valor alto en el factor permisivo, el 94% 

(16) obtuvo un valor medio en el mismo factor y 0% obtuvo un valor bajo.  De los 7 

estudiantes (14%) con rendimiento académico bajo, el 43% (3) tiene un valor alto en el 

factor permisivo, el 57% (4) obtuvo un valor medio en el factor permisivo con un 

rendimiento académico bajo y 0% obtuvo una puntuación baja en este factor.  

De los 26 estudiantes (52%) con rendimiento académico medio, el 54% (14) 

tiene un valor alto en el factor emocional negativo, el 12% (3) obtuvo un valor bajo y el 

35% (9) tuvo un valor medio en este factor.   De los 17 estudiantes (34%) con 
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rendimiento académico alto, el 59% (10) tiene un valor alto en emocional negativo el 

factor, el 6% (1) tienen un valor bajo en el factor y el 35% (6) tiene un valor medio en 

este. De los 7 estudiantes (14%) con rendimiento académico bajo, el 43% (3) tiene un 

valor alto en el factor emocional negativo, el 29% (2) obtuvo un valor bajo en este factor 

y el 29% (2) tiene un valor medio.   

De los 26 estudiantes (52%) con rendimiento académico medio, el 46% (12) 

tiene un valor alto en el factor control conductual, el 12% (3) obtuvo un valor bajo en 

este factor y el 42% (11) tuvo un valor medio. De los 17 estudiantes (34%) con 

rendimiento académico alto, el 24% (4) tiene un valor alto en el factor, el 6% (1) tienen 

un valor bajo en el factor control conductual y el 71% (12) tiene un valor medio en este 

factor. De los 7 estudiantes (14%) con rendimiento académico bajo, el 14% (1) tiene un 

valor alto en el factor control conductual, el 29% (2) obtuvo un valor bajo y el 57% (4) 

tiene un valor medio en el factor control conductual.  

 De los 26 estudiantes (52%) con rendimiento académico medio, el 38% (10) 

tiene un valor alto en el factor cognición negativa, el 12% (3) obtuvo un valor bajo y el 

50% (3) tuvo un valor medio. De los 17 estudiantes (34%) con rendimiento académico 

alto, el 18% (3) tiene un valor alto, el 12% (2) tienen un valor bajo en este factor y el 

71% (12) tiene un valor medio. De los 7 estudiantes (14%) con rendimiento académico 

bajo, el 57% (4) tiene un valor alto en el factor cognición negativa, el 14% (1) obtuvo un 

valor bajo y el 29% (2) tiene un valor medio en el factor cognición negativa. 
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Análisis de datos 

 

La investigación realizada por Paz, Rodríguez y Martínez (2009) titulada  

funcionamiento familiar de alumnos con bajo rendimiento escolar y su comparación con 

un grupo de rendimiento promedio en una preparatoria de la Universidad de 

Guadalajara, el objetivo de investigación era la importancia de identificar las 

características del funcionamiento familiar de los adolescentes con bajo rendimiento 

escolar y compararlo con las características del funcionamiento familiar, en los 

resultados se evaluaron 52% hombres y el 48% mujeres donde las evidencias fueron 

significativas, ya que el 71% de los hombres pertenecieron al grupo de bajo 

rendimiento y el 29% de las mujeres se ubicó en el grupo de bajo rendimiento. En 

cambio, en el grupo de rendimiento escolar promedio el 33% fueron hombre y el 67% 

mujeres. En comparación con la presente investigación el 52% eran hombres y el 48% 

mujeres donde las evidencias no fueron mayormente significativas, dado que en el 

grupo de bajo rendimiento académico el 6% eran mujeres y el 8% eran hombres, 

mientras que en el grupo de rendimiento académico promedio ambos obtuvieron un 

porcentaje de 26% haciendo aclaración que la muestra poblacional de esta 

investigación fue de 50 personas, a comparación de la investigación de Paz et al (2009) 

en la cual se evaluaron 975 estudiantes. En comparación con la investigación presente 

se puede encontrar una diferencia en la aplicación a la población dado que la 

investigación de Paz et al (2009) fue aplicada en la zona rural y la presente 

investigación se llevó a cabo en la zona urbana. También se puede observar que 
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ambas investigaciones tienen la misma metodología cuantitativa y cuentan con un 

diseño transversal.  

La investigación hecha por Vite & Vásquez (2014) titulada el papel mediacional 

del estrés parental en la relación de crianza y frecuencia de problemas de 

comportamiento infantil, en donde su objetivo de estudio consistió en determinar si el 

estrés parental actúa como mediador en la relación entre los estilos de crianza y la 

frecuencia de problemas de comportamiento infantil. Los resultados que se encontraron 

en la investigación señalan que únicamente el factor estrés parental “niño difícil” se 

desempeña como mediador en la relación critica rechazo y forma indulgente; esto en la 

investigación da resultado a unos padres que poseen dificultades en las normas sobre 

las conductas de sus hijos y cuando logran hacerlo de algún modo no exigen su 

cumplimiento, al comparar este tipo de crianza con la investigación presente se puede 

observar que el factor permisivo que se trabajó, se definen según García et al (2014) 

como padres carentes de control sobre el comportamiento de sus hijos. La 

investigación presente se diferencia de la investigación de Vite & Vásquez (2014) dado 

que esta investigación tiene un nivel correlacional y la presente investigación tiene un 

nivel descriptivo.  

La investigación hecha por Madero, Villavicencio y Mora (2015) titulada 

evaluación de los estilos educativos familiares en la ciudad de Cuenca, la cual tiene por 

objetivo identificar los estilos educativos de los padres y madres de la ciudad de 

Cuenca con el fin de tener una caracterización para las estrategias educativas; los 

resultados obtenidos en la investigación arrojaron que el 97.7% de las familias no 

tienen un estilo definido y más bien combinan todos los estilos de crianza con una 
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orientación democrática y un grupo muy reducido utiliza un estilo educativo definido. Al 

compararlo con la investigación presente se puede evidenciar que, aunque los padres 

tienen un estilo en la crianza en la formación de sus hijos esta no necesariamente 

implica que tenga un estilo educativo definido. Otra de las comparaciones que se 

puede hacer en las investigaciones es que ambas tienen un método cuantitativo y 

tienen un nivel descriptivo.  
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Conclusiones 

 

Se puede observar en la investigación realizada, que, en los factores de crianza, 

el puntaje más relevante fue en el nivel medio, sin embargo, en el factor emocional 

negativo predomino el puntaje alto y en el factor permisivo se obtuvo un porcentaje de 

cero en el nivel bajo. En el rendimiento académico también predomino el nivel medio 

con un 52%, seguido del nivel alto con un 34% y por último se encuentra el nivel bajo 

con un 14%.  

 Lo más relevante que se encontró y describió en los factores de crianza y 

rendimiento académico, es que de los 50 padres de familia evaluados los porcentajes 

más altos en el rendimiento académico se encontraban en el nivel medio de los 

factores, sin embargo, como se mencionó antes en el factor emocional negativo 

predomino el nivel alto; de esta misma manera se puede observar que en el factor 

permisivo se obtuvo una puntuación de cero en el rendimiento académico. 
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Recomendaciones 

 

 

Respecto a la investigación realizada surgen las siguientes recomendaciones:  

Aplicar la prueba a una población más extensa, teniendo en cuenta más colegios y 

grados de escolaridad, dado que esta fue muy reducida debido al tiempo de la 

investigación, haciendo que los resultados no pudieran ser generalizables.  

En esta investigación faltó haber aplicado la prueba a ambos padres de familia, quizás 

los resultados hubieran podido ser más precisos, para describir la percepción y 

repercusión de los factores de crianza.   

Se recomienda también realizar más investigaciones acerca del tema, dado que en el 

país se ha investigado muy poco sobre esto generando dificultad a la hora de hacer un 

rastreo de antecedentes y profundizar sobre el tema, por lo tanto, es de gran 

importancia generar interés en este tipo de investigaciones.   

Por último, se recomienda que las futuras investigaciones tengan un diseño 

metodológico distinto que no limite la investigación, en el cual las variables se puedan 

correlacionar, teniendo unos resultados que puedan relacionar los resultados obtenidos 

y que se tenga otro tipo de alcance que permita que la investigación tenga más validez.  



58 
 

 

Referencias 

 

Álvarez de Lara, R. (2011). El concepto de niñez en la convención sobre los derechos 

del niño y en la legislación Méxicana. Instituto de Investigaciones Juridicas 

UNAM(5), 1-11. 

Arias Cardona, A., Gómez Cardona, L., Londoño Ardila, F., & Restrepo Botero, J. 

(2014). Reflexiones para la definición de las líneas del grupo de investigación en 

Psicología aplicada. En s. L. Ciencia, Tendencia de la producción académica y 

científica: análisis desde los grupos de investigación de la Corporación 

Universitaria Lasallista (págs. 271-310). Caldas: Editorial Lasallista. 

Arvilla Ropain, A., Palacio Orozco, L., & Arango González, C. (2011). El psicólogo 

educativo y su quehacer en la institución educativa. Dialnet, 8(2), 258-261. 

Cabrera Fermoso, N., Mendoza Mendoza, H., Arzate Robledo, R., & González Vera, R. 

(2015). El papel del psicólogo en el ámbito educativo. Alternativas en 

Psicología(31), 144-155. 

Castillo, S., Sibaja, D., Carpintero, L., & Romero Acosta, K. (2015). Estudio de los 

estilos de crianza en niños, niñas y adolescentes en Colombia: un estado del 

arte. CECAR, 64-71. 

Crespillo Álvarez, C. (2010). La escuela como institución educativa. Dialnet(5), 257-

261. 

Escobar Londoño, J., González Alzate, M., & Manco Rueda, S. (2016). Mirada 

pedagógica a la concepción de infancia y prácticas de crianza como alternativa 

para refundar la educación infantil. Revista Virtual Universidad Catolica del Norte 

(47), 65-80. 

Espinoza, E. (2006). Impacto del maltrato en el rendimiento académico. Revista 

Electronica de Investigación Psicoeducativa, 9(4), 221-238. 

García Méndez, M., Rivera Aragón, S., & Reyes Lagunes, I. (2014). La percepción de 

los padres sobre la crianza de los hijos. Redalyc, 17(2), 133-141. 

García Mora, L. (2010). Niñez: pautas de crianza y escolaridad en familias migrantes 

voluntarias de sectores populares de Cali, Colombia. Revista de la Facultad de 

Psicología Universidad Cooperativa de Colombia, 4(6), 18-27. 

Jaramillo, J., Díaz Ortiz, K., Niño, L., Tavera, A., & Velandia Ortiz, A. (2006). Factores 

individuales, familiares y escolares asociados a la aceptación y el rechazo social 

en grupos de niños escolarizados entre los 9 y 11 años de edad . Redalyc, 205-

215. 



59 
 

Jaramillo, L. (2007). Concepción de infancia. Revista del Instituto de Estudios 

Superiores en Educación Universidad del Norte , 110-123. 

Lamas, H. (2015). Sobre el rendimiento escolar. Dialnet, 3(1), 315-340. 

Muñoz Martín, M. (2009). Desarrollo evolutivo general de niños y niñas. Revista Digital 

de Innovación y Experiencias Educativas(14), 1-8. 

Olivia Gómez, E., & Villa Guardiola, V. (2014). Hacia un concepto interdisciplinario de la 

familia en la globalización. Scielo, 10(1), 11-20. 

Oyarzún Iturra, G., Estrada Goic, C., Pino Astete, E., & M, O. J. (2012). Habilidades 

sociales y rendimiento académico: una mirada desde el género. Revista Escuela 

de Psicología Universidad de Magallanes, 2(15), 21-28. 

Palacios Madero, M., Villavicencio Alvarado, F., & Mora Oleas, C. (2015). Evaluación 

de los estilos educativos familiares en la ciudad de Cuenca. Revista Semestral 

de la DIUC, 6(2), 31-44. 

Papalia, D., Wendkos Olds, S., & Duskin Feldmann, R. (2009). Psicología del desarrollo 

de la infancia a la adolescencia. México: McGrawHill. 

Paz Navarro, L., Rodríguez Roldán, G., & Martínez González, M. (2009). 

Funcionamiento familiar de alumnos con bajo rendimiento escolar y su 

comparación con un grupo de rendimiento promedio en una preparatoria de la 

Universidad de Guadalajara. Revista de Educación y Desarrollo(11), 5-14. 

Rosselli, M., Metaute, E., & Ardila, A. (2010). Neuropsicologia del desarrollo infantil. 

Bogotá: Manual Moderno. 

Sampieri, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2006). Metodología de la investigación . 

México: McGrawHill. 

Sampieri, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2014). Metodología de la investigación . 

México : McGrawHill . 

Vallejo Casarín, A., & Mazadiego Infante, T. (2006). Familia y rendimiento académico. 

Revista de Educación y Desarrollo, 55-59. 

Vite Sierra, A., & Vázquez Ramírez, C. (2014). El papel mediacional del estrés parental 

en la relación estilos de crianza y frecuencia de problemas de comportamiento 

infantil. Dialnet, 20(3), 224-236. 

 

 

  



60 
 

 

Apéndices 

 

Apéndice A Prueba de estilos parentales 

Prueba Estilos Parentales. 

Escala Likert 

 

La escala consta de dos momentos. El primer momento incluye una explicación sobre los 

objetivos de la investigación y el anonimato de los participantes (consentimiento informado) y el 

segundo momento consta de la aplicación de la escala que está conformada por 24 reactivos 

distribuidos en seis intervalos de respuesta que van de 1= totalmente en desacuerdo a 6= 

totalmente de acuerdo 

 

 

 

1= totalmente en desacuerdo 6= totalmente de acuerdo. 1 2 3 4 5 6 

1. Castigo a mis hijos por no seguir las reglas establecidas.        

2. Castigo a mis hijos cuando me desobedecen.        

3. Les grito a mis hijos por su desobediencia.       

4. Cuando mis hijos me desobedecen les pego.        

5. Si mi hijo obtiene bajas calificaciones, lo castigo.       

6. Regaño a mis hijos cuando me desobedecen.        

7. Dejo que mis hijos hagan su tarea cuando ellos quieran.        

8. Permito que mis hijos hagan lo que quieran.        

9. Dejo que mis hijos se acuesten a la hora que ellos quieran.        

10.  Para que mis hijos dejen de hacer berrinches, cedo a sus 
peticiones.  
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11.  A menudo olvido hacer cumplir las reglas que les pongo a 
mis hijos.  

      

12.  Permito que mis hijos interrumpan la plática de los demás.        

13.  Me entristece que mis hijos se porten mal.       

14.  Me desilusiona el mal comportamiento de mis hijos.        

15.  Me molesta que mis hijos no hagan lo que les pido.        

16.  Me frustra que mis hijos sean maleducados.        

17.  Me enojo cuando mis hijos me desobedecen.       

18.  Salimos a pasear cuando mis hijos obedecen.        

19.  Le doy regalos a mis hijos cuando hacen las cosas bien.        

20.  Cuando mis hijos me obedecen juego con ellos.       

21.  Consiento a mis hijos cuando hacen lo correcto.       

22.  Es complicado educar a mis hijos.        

23.  Me resulta difícil educar a mis hijos.        

24.  Se me dificulta que mis hijos sigan las reglas establecidas.        

  

 

Apéndice B Consentimiento informado 

CORPORACIÓN UNIVERSITARIA LASALLISTA 

CONSENTIMIENTO INFORMADO 

PRUEBA ESTILOS PARENTALES TRABAJO DE GRADO DEL PROGRAMA DE PSICOLOGÍA 

CALDAS AÑO 2018 

 

 

Yo, _______________________________________________ identificado(a) con cédula de ciudadanía No. 

___________________ de __________________ y con domicilio en _______________________ acudiente de 

________________________________________________________________________ 
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DECLARO: 

• Que una o varias personas del programa de psicología de la Corporación Universitaria Lasallista me 

pidieron autorización para realizarme una prueba psicológica sobre los estilos parentales y poder analizar la 

problemática que se presentan actualmente en el desarrollo de crianza de los padres. 

• Que la prueba se desarrollará a través de un cuestionario propios de la psicología en una sesión. 

• Al firmar el consentimiento informado acepto que mi participación en la evaluación sea utilizada de la 

manera que los investigadores estimen conveniente para fines académicos, es decir, solamente serán 

comunicados en publicaciones científicas o de divulgación institucional y en eventos académicos. 

• Que los resultados de la investigación en general me la harán conocer siempre y cuando yo lo solicite, pero 

que en ningún momento me van a entregar un informe detallado de los resultados de la evaluación.  

• Se me ha informado que en cualquier momento puedo retirarme del grupo y anular este consentimiento. Sin 

embargo, me comprometo a informar oportunamente al investigador si llegase a tomar esta decisión. 

• Acepto que la participación en dicho estudio no me reportará ningún beneficio de tipo material o 

económico, ni adquiero ninguna relación de tipo legal con la Corporación Universitaria Lasallista. 

• Doy fe, que, para obtener el presente Consentimiento Informado, se me explicó en lenguaje claro y sencillo 

lo relacionado con dicha investigación, sus alcances y limitaciones; además que en forma personal y sin presión 

externa, se me ha permitido realizar observaciones y se me han aclarado las dudas e inquietudes que he 

planteado, además que de este consentimiento tendré copia si lo requiero 

Dado lo anterior, manifiesto que estoy satisfecho/a con la información recibida y que comprendo el alcance de la 

investigación, así como mis derechos y responsabilidades al participar en ella. 

  

En constancia firmo:  

Nombre: _____________________________________   Firma: _______________________ 

Cédula No_______________________   Fecha: _________________________ 
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Apéndice C Solicitud de permiso para aplicación de la prueba. 


