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Resumen

Proyecto de investigacion con enfoque cualitativo y método desde la
investigacion accion educativa que indaga por la participacion infantil a través de las
practicas pedagodgicas de los docentes del grado primero. Para ello busca analizar la
relacion entre las practicas pedagdgicas de los docentes del grado primero del colegio
Londres y las oportunidades de participacion de los nifios y las nifias en dicho contexto
educativo. Desde una perspectiva de derechos se reconoce al nifio como sujeto de
derechos y desde este horizonte conceptual y legal se analizan las relaciones adulto-

nifio y en general las practicas hacia las infancias.

Especificamente, en la presente investigacion se abordan las préacticas
pedagdgicas y se analizan las posibilidades de participacion que de alli se
desprenden. La investigacion retoma los planteamientos de Tonucci, Freire,
Montessori y Malaguzzi principalmente para abordar las siguientes categorias:
participacion, infancias y practicas pedagogicas. Asi como los niveles y escalas de
participacion propuestos por Hart para cotejar en la practica pedagodgica el nivel o
niveles alcanzados desde una reflexion de las practicas pedagdgicas.

Palabras clave: participacion infantil, infancias, practica pedagogica, formacion,
democracia.



Introduccién

La presente investigacion se trata sobre la participacion infantil en el contexto
escolar, la cual surge de la observacién participante realizada en dicho contexto; es
mediante esta observacion que comienzan a surgir una serie de inquietudes e
incognitas acerca del rol de los nifios y nifias en su formacion, sin dejar de lado el rol
del docente el cual acomparfa dichos procesos de formacion. Asi pues se realiza una
revision bibliografica en bases de datos sobre investigaciones de la misma linea de

interés.

Teniendo en cuenta esto, se comienza a construir unos antecedentes legales,
tedricos e investigativos, los cuales permitieron desarrollar un marco teérico que
fundamenta esta investigacion. El marco tedrico se divide en tres grandes categorias a
definir y analizar, las cuales son infancias, practica pedagdégica y participacion. Dichas
categorias son abordadas para darle respuesta a la pregunta de investigacion, la cual
es ¢Como desde las practicas pedagogicas de los docentes del grado primero se dan

oportunidades de participacidon para los nifios y nifias del Colegio Londres?

En la primera categoria denominada participacion se abordan los diferentes
conceptos y autores que han definido lo que es ésta. Asi mismo, se aborda la
conceptualizacion con una mirada en la infancia y en las practicas pedagogicas en la
escuela. La segunda categoria, denominada infancias pretende hacer un recuento de la
historia del nifio y como éste ha sido visto por la sociedad a través de los afos, de igual
manera se busca dar una conceptualizacion de la infancia en un contexto escolar y en

la practica pedagogica. Finalmente, se encuentra la categoria de practicas pedagoégicas



en donde no solo se conceptualiza sino que ademas se relaciona con las dos

categorias anteriores para tratar de entender y resolver la pregunta problematizadora.

El disefio metodoldgico cuenta con un enfoque cualitativo de tipo investigacion
accion- educativa, en donde se puede encontrar la poblacion con la que se realizé la

investigacion.

Para la recoleccion de los datos se utilizaron técnicas como la observacion
participante, la entrevista semiestructurada, la colcha de retazos y los diarios de
campo. Con todos estos instrumentos se recolectaron los datos que finalmente fueron

utilizados para el analisis y hallazgos de la investigacion.

Para el andlisis de la informacion y la presentacién de los hallazgos se
organizaron los datos en tres momentos: antes, durante y después. Esto con el fin de
ayudar no solo al investigador sino también al lector, con la mejor comprension de los

resultados obtenidos durante todo el proceso de investigacion.



Justificacion

El presente proyecto de investigacion parte de la observacion e identificacion de
aspectos a potenciar y promover en el colegio Londres ubicado en sabaneta. Como ya
se dijo, parte de varias situaciones problematizadoras que generaron inquietudes con
todo aquello que tiene que ver con la formacion en ciudadania, es asi como surge la
inquietud por la participacion infantil y las oportunidades de participacion que se
brindan por parte de los docentes del grado primero a los nifios. Hay que resaltar que al
hablar de las oportunidades de participacion y relacionarlas con la practica pedagdgica,
no se esta haciendo referencia a la ausencia de éstas oportunidades ni mucho menos a
una mala praxis, se hace referencia a aquellas situaciones que generan participacion

gue se quieren promover y perpetuar para lograr una formacién ciudadana en los nifios.

Se pretende asi mismo, contribuir al desarrollo de dichas oportunidades,
brindandole no solo a los docentes sino al mismo contexto educativo del colegio,
estrategias que promuevan e incrementen la participacion infantil, en el marco de una
formacion integral. Dicho esto, es una investigacibn enmarcada en la investigacion
accion educativa que busca contribuir activamente en la transformacion de practicas

educativas.

Es asi como adquiere relevancia, pues aporta para la comunidad y el contexto
especifico, una herramienta con la cual fortalecer sus estrategias de formacion
ciudadana, convirtiéndose también en un instrumento tedrico para orientar la practica

pedagdgica en pro de los nifilos, donde éstos logren adquirir un rol protagonico
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partiendo de principios institucionales, como “un mundo para la persona”; ayudando a

fortalecer estrategias internas que ya posee la institucion.

Es asi, como el fin principal de esta investigacion esta encaminado a contribuir a
la generacion y refuerzo de estrategias y oportunidades de participacion infantil que
permitan que el nifio sea el propio duefio de su formacion, buscando brindarle

herramientas para su vida en sociedad.
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Caracterizacion
Caracterizacion del colegio

El colegio Londres se encuentra ubicado en el municipio de Sabaneta, Antioquia
en la direccion Carrera 32 # 81AS-91 correspondiente a la vereda Pan de Azucar.
Brinda sus servicios, desde hace 30 afios, a la comunidad del municipio de Sabaneta y
algunos municipios aledafios como La Estrella, Itagti y Envigado. Este colegio trabaja

en calendario A y cuenta con niveles desde transicion hasta grado 11.

Imagen 1: Panoramica del colegio
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Tomado de: https://www.google.com/maps/place/Colegio+Londres/

Su modelo pedagogico es constructivista, teniendo como referencia el
constructivismo cognitivo propuesto por Piaget, en donde se alude al aprendizaje de
acuerdo a los estadios del desarrollo divididos en periodos, sensoriomotor, pre-
operacional y operaciones concretas y formales; se basa en el aprendizaje semi-
personalizado, contando con un solo grupo por grado, ademas de no sobrepasar los 20

estudiantes por grupo. Su lema es “Un mundo para la persona” ya que toda la labor
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educativa del colegio gira en torno al estudiante, enfocandose en desarrollar las
capacidades y potenciales de cada persona, lema muy importante para efectos de esta

investigacion.

Asi mismo el colegio se considera un colegio bilingle, haciendo énfasis en el
idioma inglés. Por este motivo, su nombre es Colegio Londres; haciendo énfasis en la

ciudad capital del pais que se considera la cuna del idioma inglés.

El colegio cuenta con una jornada Unica que va desde las 7:00 am hasta las 2:00

pm de lunes a jueves y de 7:00 am a 1:00 pm los viernes.

Las familias del colegio estdn compuestas por familias tradicionales en su gran
mayoria, de estratos 4 y 5. A pesar de su ubicacion rural, ofrece una gran facilidad de
acceso. Por su ubicacion, el colegio cuenta con algunos proyectos institucionales
encaminados al desarrollo de la zona; algunos son, la entrega de mercados a las
familias que estan ubicadas en la vereda, la realizacion de fiestas en las que se invitan
a los nifios del colegio publico que se encuentra al lado, entrega de regalos navidefios

a los nifios de éste colegio antes mencionado y de la vereda en general.

Su planta fisica se caracteriza por ser de amplios espacios verdes, en donde
predominan los ambientes abiertos. Las aulas de clase son pequefas, pues debido a
su condicién de personalizacién, cada aula cuenta con un promedio de 15 estudiantes
por grado. Asi mismo, cabe resaltar, que Unicamente hay un grupo por cada grado, por

lo que el nimero de estudiantes en general es bastante reducido.

En cuanto a los espacios para atender a la poblacion infantil, cuenta no solo con

las aulas de clase sino que también cuenta con un laboratorio de matematicas lleno de
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material didactico que tiene como unico objetivo convertir las matematicas en un
espacio de juego y recreacion. Se encuentran también zonas de juegos infantiles para
disfrutar en los descansos, con columpios, sube y baja, mallas para escalar, ruta de

triciclos, casita de mufiecas, escuelita y playground.

Imagen 2: Espacios del colegio
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Diagnoéstico y caracterizacion del grupo

El grupo primero del colegio Londres esta conformado por 20 nifios, 14 nifios y 6
nifas, con edades que oscilan entre los 6 y 7 afios. Son nifios bastante activos,
participativos y receptivos. La metodologia implementada por la docente titular se basa
en teorias constructivistas y se encamina hacia la construccién del conocimiento en
conjunto. Cuentan no solo con la docente titular del grupo sino también con un grupo
interdisciplinar de docentes compuestos por el profesor de educacion fisica y las

profesoras de tecnologia, matematicas e inglés.
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Imagen 3: Grafica nifios de primero por género

Ninos de primero

De este grupo de 20, fueron 12 los nifios que comenzaron su proceso en el 2018
en el colegio Londres, por lo que su adaptacion ha sido méas favorable. Los 8 restantes
son niflos que provienen de diferentes preescolares, por lo que el proceso de
adaptacion ha sido un poco mas complejo con ellos. Esto ha llevado a que se generen
en el grupo algunas alteraciones en las relaciones entre los mismos nifios y en la

disciplina.

A continuacion se mostrard un diagnéstico basado en las dimensiones del

desarrollo.

Dimension corporal

En términos generales, el grupo muestra un desarrollo tipico en esta

dimensién, no se ven alteraciones ni retrasos en el mismo; son nifios, como ya
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se dijo anteriormente, muy activos que hacen uso de su corporalidad en todo
momento, utilizando su cuerpo como medio de expresion y comunicacion. Se
muestran cédmodos en los diferentes espacios del colegio, utilizando una amplia
gama de movimientos gruesos; estos movimientos son comunmente utilizados
solo en los momentos del descanso.

En cuanto al desarrollo motor fino, muestran con respecto al afio anterior
(los estudiantes antiguos) grandes avances en temas como la escritura, el
manejo del renglén, el dibujo y el coloreado. Sin embargo, con los algunos de los
nifios nuevos estos procesos finos se encuentran adn incipientes por lo que hay

gue trabajar mas este aspecto de la dimension con ellos.

Dimensién estética

En cuanto a la dimensién estética son nifios que se muestran receptivos y
creativos, asi como participativos la mayoria del tiempo. Sin embargo, por
motivos académicos, las actividades que se realizan con mayor frecuencia son
aquellas que estimulan las dimensiones cognitiva y comunicativa, aun asi se
puede observar un esfuerzo por parte del grupo docente por realizar estas
actividades de manera que los nifios puedan derrochar toda su creatividad,

creando asi espacios multidisciplinares al momento de impartir un conocimiento.
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Dimensidén comunicativa

En esta dimensién se puede afirmar que son un grupo de nifios que
expresan lo que piensan a través de diferentes medios, no solo el verbal, sino
también el juego y el dibujo. Son nifios con la capacidad cognitiva de integrar
palabras a su vocabulario con base en las relaciones sociales que tejen al
interior del colegio; utilizando el lenguaje verbal como la principal herramienta de
comunicacién con el otro. Indagan constantemente sobre temas de interés y
comparten alegremente experiencias y anécdotas.

En cuanto al lenguaje escrito, se encuentran en proceso de aprendizaje
de la lectoescritura. Dicho proceso es alentado por la escritura espontanea y
actividades ludicas que los incentivan a esto. Asi mismo, se encuentran en un
proceso de adquisicion verbal del idioma inglés, con clase de este idioma todos
los dias de la semana.

Se encuentran de igual manera en el reconocimiento de algunas palabras
escritas en el idioma inglés, lo que aun representa para ellos un elemento de
confusién entre el proceso lectoescrito espafiol y el proceso en un idioma
diferente; a pesar de esto, son nifios que se encuentran desarrollando su

dimensidon comunicativa en dos idiomas de manera asertiva.

Dimensién socioafectiva

En esta dimension los nifios del grupo se muestran autbnomos en cuanto
a tomar decisiones de su entorno cercano, en temas tan sencillos como comprar

en la tienda; de expresar sentimientos y reflexiones sobre ellos mismos y sobre
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los demas. Aun surgen algunos conflictos al interior de las relaciones
interpersonales que construyen los cuales resuelven con ayuda de un tercero,
usualmente, los docentes. Aun asi, a pesar de este rasgo, se puede ver en ellos
el valor de la amistad y la convivencia tranquila, la mayor parte del tiempo, entre
ellos.

Es un grupo extremadamente participativo cuando se les motiva de
manera adecuada, de acuerdo a sus intereses; se muestran adaptados la
mayoria del tiempo al colegio y a las rutinas de clase. Se identifican plenamente
como integrantes del colegio Londres.

Se logra ver en algunos integrantes del grupo algunos retos con respecto
al respeto a la autoridad y el manejo de emociones fuertes como la frustracion y

la rabia cuando no se les atiende de la forma que ellos esperan.

Dimensidn cognitiva

En esta dimension, el grupo se muestra interesado por aprender cosas
nuevas, indagan constantemente sobre intereses y sobre el mundo que los
rodea. Utilizan herramientas cognitivas como la memoria; se cuestionan, realizan
preguntas, las socializan y las resuelven. Se observa en ellos la capacidad de
anticipacion. Todo esto les ayuda a resolver problemas de la vida cotidiana de
manera facil y rapida.

En cuanto a lo l6gico-matematico tienen conocimientos de nociones como
largo-corto, alto-bajo, pequefio-grande; asi mismo establece relaciones en

cuanto a “hay menos que o mas que”’. Se puede ver en ellos, diferentes
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categorias y las maneras como clasifican lo que los rodea en estas categorias.
Asi mismo, se puede identificar en ellos una conciencia sobre las
representaciones graficas de los ndmeros, y una légica a la hora de clasificar
diferentes objetos, de realizar conjuntos con base en esas clasificaciones y de

comprender temas complejos como la decena y la utilizacién del &baco.

Dimensién ética

En la dimension ética son nifios que muestran conocimiento de su papel
en la sociedad y que de acuerdo con esto son sujetos de derechos y de deberes,
sin embargo no alcanzan a diferenciar sus deberes de sus derechos, ya que es
bastante comun encontrar, al hablar de estos temas, la consideracion de
estudiar, a veces de comer y de jugar un juego con intencionalidad pedagogica
como un deber; esto sumado a las exigencias académicas en donde el nifio
debe permanecer “obediente”, hace que ellos resten importancia a sus derechos.
Se pueden observar en el juego, algunos constructos sociales y culturales sobre
lo que esta bien y lo que estad mal, indicando asi su estilo de crianza. Les cuesta
bastante asimilar la norma y aun mas participar colectivamente en su

construccion.

Dimension espiritual

En esta dimension se puede observar que los nifilos cuentan con
estrategias al interior del colegio que les permiten desarrollar ese ser interior y

espiritual que se fortalece en valores, a través de estrategias institucionales
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dirigidas a fomentar los valores individuales. Sin embargo, se evidencia en ellos
un nivel de dependencia e inseguridad bastante alto, considerando las etapas

del desarrollo moral de Erickson.

Casos particulares

> M1: es una nifia de 6 afios que se encuentra actualmente en tratamiento
con neuro-psicéloga debido a que se presenta con frecuencia en ella episodios en
los cuales ella busca la atencion a través de 6rdenes a los demas, asi como un
marcado rasgo de personalidad en el que en ocasiones puede hacerla pasar por
grosera, diciendo sin censura todo lo que opina de manera brusca. Desde la
valoracion psicoldgica se llegé a la conclusion que no posee bien desarrollados los
dispositivos basicos de aprendizaje como la memoria.

> M2: Es una nifia de 7 afios que inicialmente ingreso al colegio en el grado
primero, sin embargo, después de una valoracion se concluyé que aun no habia
adquirido muchos procesos necesarios para la escolarizacion que requiere la
primaria, por lo que se paso a transicion, en el 2018. Es una nifia que aunque se
distrae con facilidad, logra terminar las actividades con ayuda. Presenta dificultades
en el proceso lectoescrito, asi como en el l6gico matematico; invierte numeros y
letras y aun le cuesta mucha identificarlas, leerlas y escribirlas. Este afio se nota un
progreso en ella con respecto al afio anterior, sin embargo, continua siendo muy
dificil para ella todo el proceso lecto-escrito.

> H1: Es un nifio de 6 afios, que académicamente cumple con los
indicadores propuestos para su nivel evolutivo. Sin embargo es un nifio, que tiene

algunos inconvenientes para asimilar y seguir la norma, pues constantemente se
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convierte en un factor distractor no solo de él mismo sino del grupo en general. En
repetidas ocasiones se ha dialogado con sus padres, pues sus comportamientos
son repetidos en la casa también.

> M3: Es una nifia de 5 afios que académicamente se destaca del resto de
los niflos, mostrando una marcada diferencia en términos de lectoescritura y
procesos cognitivos, pues es una nifia que lee a la perfeccion, sabe signos de
puntuacion vy tildes, y escribe fluidamente oraciones y en ocasiones parrafos cortos.
Conoce Yy clasifica los numeros hasta mas del 100, sabe sumar, restar y multiplicar.
Sin embargo en la dimension socioafectiva es una nifla bastante inmadura,
dependiente y timida a la hora de interactuar con los demés. Los papas se
encuentran en proceso para evaluar sus capacidades, ya que consideran son

excepcionales para su edad.

Se puede concluir entonces que, el grupo en términos generales y segun las
dimensiones se encuentra en un avance progresivo, y se estan observando cambios
favorecedores en ellos. Sin embargo, a pesar de esto, no se puede dejar de lado la
observacion de que es un grupo heterogéneo, en donde las necesidades educativas
son extremadamente diferentes en cada uno de los nifios. De acuerdo a esto, es
bastante oportuno que sea un grupo de tan solo 20 estudiantes, pues esto brinda la
oportunidad de abordar esa heterogeneidad desde un trabajo individualizado y
especializado a las necesidades de cada uno que permita la homogenizacion de los

aprendizajes y los avances.
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Caracterizacion del grupo docente

El grupo se encuentra dirigido por la docente titular, quien es licenciada en
Ciencias Naturales. En ella se puede identificar un modelo de ensefianza
principalmente fundamentado en el constructivismo pero que a la vez responde a las
exigencias académicas del colegio que en muchas ocasiones distan de este modelo,
en donde a veces el estudiante se convierte en un actor secundario. Es una docente
gue se muestra reflexiva sobre sus estrategias metodoldgicas, es tranquila y
comprensiva con los procesos de los nifios, y su comunicacion con los nifios es

asertiva.

Este grupo docente también cuenta con la participacion del licenciado en
educacion fisica y deportes, quien imparte Unicamente las clases de educacion fisica
dos veces a la semana, en las cuales predomina el juego intencionado. Se encuentra
también la licenciada en ciencias naturales, quien imparte las clases de tecnologia, las
cuales se basan en actividades que a veces no van muy de la mano con la etapa
evolutiva de los nifios. Aun asi se nota en ella un interés por informarse sobre las

teméticas de la materia y llevarlas de la mejor manera a los nifios.

La docente de matematicas es titulada en licenciatura en basica con énfasis en
matemadticas, en ella se ve un buen manejo del grupo y de los contenidos, se evidencia
como trata de llevar el conocimiento hasta cada nifio. A pesar de esto, en repetidas
ocasiones sus clases se limitan a actividades en los libros, sin pasar antes por la etapa

concreta del aprendizaje.
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Finalmente esta la docente de inglés, de la cual cabe resaltar que tiene un
conocimiento perfecto del idioma; sin embargo, no es licenciada titulada y tiene poco
conocimiento en pedagogia, por lo que contribuye de manera significativa al desarrollo
del idioma en los nifios, pero muchas veces no se encuentra capacitada en cuestiones
de manejo de grupo y de motivacion. Cabe resaltar, que constantemente busca

consejos en otras docentes para mejorar su practica desde aportes pedagogicos.
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Planteamiento del problema

A patrtir de la experiencia como practicante en el colegio Londres y al observar
las interacciones pedagogicas de diversos docentes, se observan panoramas en los
cuales la relacion docente-estudiante representa un conflicto influyente tanto en los
procesos de ensefianza- aprendizaje como en los procesos formativos. Surge asi, un
escenario en donde el nifio se esta convirtiendo poco a poco en un actor sumamente
pasivo en lo que a su formacién se refiere. Ademas de este rol desde el que se esta
asumiendo al nifio, se encuentran también algunos docentes totalmente adulto
céntricos, los cuales no solo no reconocen al nifio como actor fundamental del acto

formativo sino que se llega a vulnerar al nifio, entendiéndolo como sujeto de derechos.

Teniendo entonces la premisa del nifio como sujeto de derechos, y de acuerdo
con la convencion de los derechos del nifio de 1989, asi como las diversas leyes
nacionales alrededor del tema, es responsabilidad de la nacién, y con ella todas las
instituciones sociales que se relacionan de una u otra manera con los nifios, garantizar
gue a éstos se les respete sus derechos y se evite la vulneracion de los mismos. Es
aqui donde entra el papel tan importante de la escuela, y con ella sus actores,
directivas y docentes, quienes deben apostar por el reconocimiento y el respeto de los

derechos del nifo.

Ahora bien, se entiende que todos los derechos de los nifios acordados en la
convencion internacional de los derechos del nifilo no son responsabilidad neta y
directamente de la escuela, pues algunos como el derecho al nombre, a la

nacionalidad, a la familia, entre otros, no conciernen a la escuela. Sin embargo, hay
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varios derechos que le conciernen principalmente a la escuela, y es aqui donde el
derecho a la participacion adquiere un rol protagénico, pues una escuela construida a
partir de la participacion, se convierte en una escuela que se compromete con la
formacioén democratica, politica y ciudadana; la participacion vista asi se convierte en
un dinamizador de la inclusién del nifio tanto en el acto educativo como en su

formacion como sujeto perteneciente a una sociedad.

Es entonces, el derecho a la participacion, el que desde la escuela deberia ser
entendido como eje central para reconocer al nifio como sujeto de derechos, como un
sujeto con voz, un sujeto que aunque legalmente no este “capacitado” para algunas

cosas, es totalmente consciente de lo que sucede a su alrededor y consigo mismo.

De todo lo anterior se puede resaltar la importancia que adquiere la practica
pedagdgica llevada a cabo desde el respeto y el reconocimiento del nifilo como sujeto

de derechos.

Es por esto, que es fundamental detectar e intervenir de manera oportuna la raiz
de las situaciones relacionadas estrechamente con las concepciones de infancia y la
participacion en esta etapa; dicha raiz se podria encontrar en las practicas pedagogicas
llevadas a cabo por el grupo de docentes, mas concretamente en como a través de
estas practicas se estan reconociendo a los nifios como sujetos de derecho en aras de
la participacion infantil, y por ende todas aquellas actitudes y estrategias que llevan a
pensar los derechos del nifio como algo fundamental o no en el ejercicio de ensefianza-

aprendizaje.
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También es pertinente hacer hincapié en la etapa evolutiva de los nifios, pues
bien aparece en los lineamentos curriculares de preescolar, esta etapa deberia estar
caracterizada por una pedagogia activa que brinde al nifio herramientas no solo para
construir conocimientos sino también para ayudarle a desarrollarse plena e
integralmente. Se entenderia entonces como el derecho a la participacion, a la ludica y
la recreacién serian fundamentales en esta etapa, por lo que su vulneracién a través de
las practicas pedagogicas estaria negando al niilo como sujeto de derechos. Con
respecto a esto, el cédigo de infancia y adolescencia en su articulo 30 dice: “Derecho a
la recreacion, participacion en la vida cultural y en las artes. Los nifios, las nifias y los
adolescentes tienen derecho al descanso, esparcimiento, al juego y demas actividades
recreativas propias de su ciclo vital y a participar en la vida cultural y las artes.
Igualmente, tienen derecho a que se les reconozca, respete, y fomente el conocimiento

y la vivencia de la cultura a la que pertenezcan.”

Dicho todo lo anterior, la pregunta problematizadora de esta investigacion,
estaria encaminada hacia aquellas oportunidades brindadas por el grupo de docentes,

gue facilita en los nifios y nifias del grado primero, la participacion.



Arbol de problemas

Imagen 4: arbol de problemas
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Pregunta problematizadora

La pregunta problematizadora seria entonces, ¢CoOmo desde las practicas
pedagdgicas de los docentes del grado primero se dan oportunidades de participacion

para los nifios y nifias del Colegio Londres?

Preguntas problematizadoras auxiliares

¢En qué medida el concepto de infancia posibilita o entorpece la participacion
democrética?

¢, Como se articulan los proyectos transversales, en este caso el de Formacion
en Derechos Humanos a las practicas pedagdgicas?

¢, Qué importancia tiene la participacion en el desarrollo infantil?

¢, Qué posturas pedagadgicas favorecen la participacion?

¢, Qué importancia tiene la formacién ciudadana en la educacion infantil?

¢En qué medida influye la practica pensada desde un saber pedagdgico, en el
reconocimiento como sujeto de derechos?

¢, Como se articulan los discursos de los docentes sobre el concepto de infancia

con su practica diaria?
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Objetivos

Objetivo general

Analizar la relacién entre las practicas pedagodgicas de los docentes del grado
primero del colegio Londres y las oportunidades de participacion de los nifios y las

niias.

Objetivos especificos

Indagar las concepciones que tienen los docentes sobre la infancia y la
participacion democréatica.

Identificar los niveles de participacion democrética que se presentan a partir de
las practicas pedagogicas en el grado primero.

Implementar practicas pedagdgicas centradas en la participacidon democratica

Interpretar las transformaciones en la participacion democratica de los nifios del

grado primero del Colegio Londres
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Antecedentes

Para la construccion de los antecedentes se revisaron diferentes fuentes
bibliograficas tales como Redalyc, Scielo, Google académico; de igual manera se hizo
un rastreo “en bola de nieve” con las referencias y citas de articulos relacionados con el
tema. Para esta busqueda se utilizaron como filtros, aquellas publicaciones en un
intervalo entre 2009 y 2018.

En cuanto a los antecedentes investigativos sobresalen aquellas publicaciones
de origen nacional y latinoamericano, centrando asi, la bibliografia en un contexto
cercano. La mayoria de estos articulos son trabajos de grado y maestria, aunque se
encuentran algunos descriptivos sobre algunos referentes teoricos.

En los antecedentes tedricos se tuvo en cuenta aquellos autores considerados
pedagogos, cuyos aportes fueron fundamentalmente desde y para la pedagogia, sin
embargo se tienen también algunos autores de otros ambitos de las ciencias sociales,

gue han estudiado el tema a investigar.

Antecedentes legales

Para hablar de participacion en el contexto colombiano e internacional, se parte
en primer lugar de la Convencién internacional sobre los derechos del nifio realizada en
el afo 1989, en la que se estipulan tanto los derechos del nifio, en los cuales se incluye
la participacion infantil; como los principios rectores de dicha convencion en donde la
participacion y la libertad de expresion son uno de ellos. Con dicha convencion, todos
los paises participantes, entre ellos, Colombia; se comprometieron a hacer seguimiento

de estos derechos y velar por su cumplimiento.
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Para cumplir con dicho objetivo, Colombia, cre6 una serie de leyes y estrategias
para facilitar su implementacion y cumplimiento. Se encuentra entonces como en la
constitucion politica de Colombia del afio 1991, en su articulo 41 se afirma “En todas
las instituciones de educacion, oficiales o privadas, serdn obligatorios el estudio de la
Constitucion y la Instrucciéon Civica. Asi mismo se fomentardn practicas democraticas
para el aprendizaje de los principios y valores de la participacién ciudadana.” (De
Colombia, 1991, 20). De igual manera, en la Ley 1098 de 2006, conocida como la ley
de infancia y adolescencia en el articulo 31 se hace hincapié en el derecho que tiene
todo niflo y joven colombiano a la participacion siendo asi “El Estado y la sociedad
propiciaran la participacion activa en organismos publicos y privados que tengan a
cargo la proteccion, cuidado y educacion de la infancia y la adolescencia.” (Codigo de
infancia y adolescencia, 2006, 8).

Entrando al &mbito educativo més concretamente se tiene como referente
principal la ley 115 de 1994, ley general de educacion, la cual en su articulo 13, en el
item “c” hace referencia a la participacion como uno de los objetivos generales de la
educacion en todos sus niveles, asi mismo, es mencionada en el articulo 21 de los
objetivos especificos de la educacion basica en primaria, item “” afirmando la
importancia de “La formacién para la participacion y organizacién infantil y la utilizacién
adecuada del tiempo libre” (Ley general de educacién, 1994, 7). Ahora bien, en el
marco de las competencias ciudadanas, guia elaborada por el ministerio de educacion
en 2004, se forman tres grupos en donde se agrupan dichas competencias, siendo el
segundo la participaciéon y responsabilidad democratica, encaminado “hacia la toma de

decisiones en diversos contextos, teniendo en cuenta que dichas decisiones deben
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respetar, tanto los derechos fundamentales de los individuos, como los acuerdos, las
normas, las leyes y la Constitucién que rigen la vida en comunidad.” (Ministerio de
Educacioén, 2004, 12).

Asi mismo, el Ministerio de Educacién encaminé los diferentes curriculos a
través de los lineamientos curriculares, tanto de preescolar, como de mateméticas,
ciencias naturales, ciencias sociales, lengua castellana e idiomas extranjeros, entre
algunos otros. Al hacer revision de estos lineamientos, cada uno de ellos hace
referencia a la participacibn como un principio y objetivo de la educacién. Es asi como
para la educacion preescolar es uno de los tres principios que lo fundamentan. Es
posible asi, encontrar apartados tales como

Las finalidades de esta &area se centran en el desarrollo humano y social,
en un proyecto educativo que privilegia la dignidad humana, la calidad de
vida, el desarrollo de la cultura y el conocimiento, la capacidad de accién y
la participacion democratica. (Lineamientos curriculares de Educacion
fisica, 4)

Asi como “El garantizar la participaciéon de acuerdo con las posibilidades de las
distintas instituciones, es generar a la vez espacios propicios para el desarrollo de los
nifios y jovenes.” (Lineamientos curriculares de Educacion ética, 43).

Finalmente, el Ministerio de Educacion Nacional, a través de unas cartillas ha
reglamentado las competencias ciudadanas en la escuela, complementando los
estandares de dichas competencias antes mencionadas, en donde se definen las
instancias de participacion al interior de la escuela y los diversos mecanismos que

garantizan la participacién de los nifios y las nifias. Al respecto, se encuentra que “La
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participacion se entiende como un proceso formativo que permite que los diferentes

grupos que conforman la comunidad educativa incidan en las decisiones del E.

(Ministerio de Educacion, 2011, 31).

Antecedentes tedricos

Con respecto a la fundamentacion tedrica se parte de la vision del pedagogo
brasilero Paulo Freire, quien con sus obras, generd una vision sobre la pedagogia y la
practica pedagodgica basada en principios como el dialogo, y la formacion en y para la
participacion plena de los sujetos en la sociedad. Sujetos capaces de transformar el
mundo que los rodea, reflexivos y criticos sobre su contexto. Habla asi también de la
importancia de la relacion entre el maestro y el estudiante, a través del dialogo
bidireccional, en donde tanto el maestro como el estudiante tienen las mismas
posibilidades de expresar. Es asi como al hablar de dicha relacién apunta directamente
hacia la actitud del maestro afirmando que “Sin la intervencion democratica del
educador o de la educadora no hay educacion progresista.” (Freire, 1994, 100) es asi,
como la participacion empieza, en el acto educativo, desde las intervenciones que se
realizan por parte de los maestros, pues son éstos lo que, mediante su relacién con el
estudiante, le ayudan a construir representaciones sociales y democraticas del contexto
en el que se encuentran. De acuerdo con esto, es posible identificar una vision del rol
del maestro que va mucho més allad de impartir conocimientos, dicho con sus propias
palabras, “Nuestra tarea no se agota en la enseflanza de la matematica, de la
geografia, de la sintaxis o de la historia... nuestra tarea exige nuestro compromiso y
nuestra actitud en favor de la superacion de las injusticias sociales” (Freire, 1994, 102);

se centra entonces el acto educativo por parte del maestro como un acto formativo que
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pretende ayudar al estudiante a transformar su vida, su contexto y contribuir
activamente a la sociedad, a través de la participacion en ésta.

Por otro lado, Maria Montessori tiene una vision de la educacion que en un
principio podria parecer un tanto distante de la vision de Freire, sin embargo, ambas
visiones buscan activamente el mismo fin que es el de formar sujetos independientes,
con un alto grado de participacion tanto en su proceso formativo como en su contexto y
sociedad.

Montessori habla de crear en el aula un ambiente adaptado al nifio activo, en
donde el rol protagonico lo tiene el propio nifio, y es éste quien a través de dicho
ambiente conjugado con el material concreto, empieza a construir aprendizajes
basados en la experiencia. De esto se deriva un rol del maestro caracterizado por el
acompafamiento pasivo o secundario, en donde deja hacer al nifio y lo deja crear sus
propios aprendizajes, desmagnetizando la idea de que el maestro es el Unico que
imparte los conocimientos y dejando de lado la ensefianza tradicional. Agrega que “es
preciso preparar el ambiente que rodee al nifio con los medios de desenvolvimiento y
después dejar al nifio libre a fin de que con estos medios pueda desenvolverse. Asi
cada nifio hace su propia eleccion...” (Montessori, 1928, 54).

Ahora bien, es importante al hablar de educacion infantil, contar con un referente
sobre la infancia. Es por esto que, Philippe Aries, es uno de los tantos autores que a lo
largo de la historia han decido esclarecer el concepto de infancia y de nifio. Es asi
como de acuerdo con Aries el nifio y su concepcion han estado estrechamente ligados

a las distintas épocas por las que ha pasado el ser humano.
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Haciendo un recorrido por la historia de la infancia que narra Aries, se encuentra
gue el nifio en la edad media era considerado como un adulto miniatura, en donde el
infanticidio era totalmente natural, otorgandole asi un papel pasivo en la familia, la
cultura y la sociedad. Sin embargo afirma que con el Emilio de Rosseau se empieza a
ver el nifio y la infancia con otros ojos, en donde ha evolucionado la afectividad hacia la
infancia y con ello su misma concepcion, lo que significa que la sociedad comienza a
amar y proteger los nifios. En la modernidad la infancia ha estado marcada por la
pedagogia y con esta han llegado concepciones mas incluyentes y acordes con el
proceso evolutivo de los nifios; al respecto, Baquero y Naradowski afirman que “La
infancia es la clave de la existencia de la pedagogia en tanto discurso, pero también es
imposible comprender el proceso de construccion de una infancia moderna si no se
tiene en cuenta al discurso pedagdogico” (Baquero y Naradowski, 1994, 5).

Por ultimo, al hablar de participacién infantil se tienen como referentes en primer
lugar a Francesco Tonucci quien con su libro “La ciudad de los nifios” afirma que “la
escuela podria asumir la filosofia de ‘La ciudad de los nifios’ desarrollando no sélo
formas de ensefianza de educacion civica convencional sino experiencias reales de
participacion.” (Tonucci, 2009, 1). Entendiendo la participacion infanti como un
elemento esencial para el desarrollo de la democracia en la escuela y posteriormente
en la sociedad. Asi mismo también destaca el rol fundamental del juego en la infancia 'y
como este contribuye a que el nifio se sienta participe de su entorno. Hablando mas
concretamente de la escuela Tonnuci afirma:

Se han propuesto, pedido y a veces impuesto a la escuela las llamadas

‘educaciones para”, como la educacion para la paz, para el respeto y la
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defensa del medio ambiente, para la multiculturalidad, para la sexualidad,
para la cooperacion, para la salud, para la buena alimentacion.... El hecho
real es que estas “educaciones” no se pueden ensefar, es necesario
vivirlas. (Tonucci, 2009, 10).

En segundo y ultimo lugar se encuentra Roger Hart fue quien propuso la
escalera de la participacion infantil, la cual consta de 8 escalones, en donde los
primeros 3 son aquellos donde el nifio realmente no participa, la manipulacion,
decoracién y participacion simbolica; en los otros 5 escalones se van dando niveles de
participacion infantil mas autonomos, estos niveles son, en orden; asignados pero no
informados, consultados e informados, decisiones compartidas con los nifios, iniciada y
dirigida por los nifios, e iniciada por los nifios- compartida con los adultos.

Es asi como Hart define la participacion como “la capacidad para tomar decisiones que
sean reconocidas por el entorno social y que afectan a la vida propia o a la vida en
comunidad en la que uno vive.” (Citado por Huesa, A. A. R., Romero, R. F., & Mufioz,

D. P. G., 2016, 106).

Antecedentes investigativos

En los antecedentes investigativos se realizé una revision de articulos cientificos
con un rango de no mayor de diez afios y enmarcado en Latinoamérica y Colombia. En
los cuales se revisaron algunos articulos sobre las concepciones de infancia en los
maestros, al respecto Guzman, R. J., & Guevara-Jiménez, M. (2010) comentan que “a
pesar de las teorias nuevas que se ensefien a los maestros y maestras, en su ejercicio
ellos y ellas tenderan a repetir, en sus practicas cotidianas, las mismas formas de

ensefanza con que fueron formados por sus profesores y profesoras.” (p. 863). De la
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misma manera pasa con las concepciones de la infancia, ya que a pesar de estudiar la
infancia y su desarrollo evolutivo, aln persisten aquellas concepciones formadas en su
vida como estudiantes, como hijos, como nifios, como sujetos de una sociedad donde
el nifio se reduce a un cumulo de necesidades. Asi mismo, Caldo, M., Graziano, N.,
Martinchuk, E., & Ramos, M. (2012) encontraron que el poco entendimiento de la
infancia y el nifio recaia en la “ausencia de rasgos del discurso pedagdgico critico

sobre la educacion.” (p.107)

Por otro lado se indago sobre la identidad profesional y el discurso pedagdgico
en docentes de educacion infantil, es por esto que Mieles-Barrera, M. D., Henriquez-
Linero, I. M., & Sanchez-Castelléon, L. M. (2009) afirman que “El docente como
investigador de su medio estara en condiciones para descubrir talentos vy
potencialidades, y contribuir en forma comprometida a una sociedad mas ética y
democratica.” (p.45) resaltando asi la importancia de la investigacion constante dentro
y fuera del aula que le permitan al maestro brindar oportunidades de participacion que

contribuyan a una construccion democratica.

A todo esto se le suma el papel del juego en la educacion infantil y la
participacion infantil como el eje fundamental de esta educacién. Escobar et al aportan
gue el juego debe trascender mas alla de su uso recreativo y que “el llamado no es a
asumirlo como entretenimiento, sino como practica o accion educativa que tiene una
intencionalidad de humanizaciéon mediada por la escucha, el dialogo y la construccion.”
(Escobar Londofio, J. V., Gonzéalez Alzate, M. N., & Manco Rueda, S. A. (2016. P, 69)
esta vision del juego con intencionalidad conlleva estrictamente la participacion activa

del nifio.
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Rodriguez Huesa, A. A., Flérez Romero, R. y Gémez Mufioz, D. P. (2016)
afirman que para que se dé la participacion infantil en la escuela es necesario que el
nifo confie en si mismo y desarrolle su autonomia, para esto, los maestros “deben
permitir abrir espacios en los que el nifio o la nifia sienta confianza en si mismo/a, para
lograr la transformacion de los ‘saberes’ y ‘haceres’ en “poder hacer”, para lo cual
requieren tiempo vy libertad de actuar.” (Rodriguez Huesa, A. A., Flérez Romero, R. y

Gomez Mufioz, D. P, 2016, p. 107).
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Marco tedrico

En esta instancia, para abordar el tema de la participacion infantil a través de las
practicas pedagogicas se hace necesario conceptualizar y desarrollar las siguientes
categorias: participacion, infancia y practicas pedagogicas. Desarrollando a su vez
subtemas relacionados, en el caso de la participacion con su concepto e historia, su rol
en la sociedad, en la escuela y en la educacién infantil, asi como los niveles y escalas

de participacidn propuestos por algunos autores como Hart.

En cuanto a la categoria de infancia se tiene como subtemas todo lo relacionado
con su concepto y evolucion historica, el concepto de nifio en las practicas pedagdgicas
y asi mismo, el concepto para algunos autores que son base para este trabajo como,

Freire, Montessori y Malaguzzi.

Finalmente para la categoria de practicas pedagdgicas se parte de los subtemas
relacionados con su concepto, su rol en la educacion infantil, las pedagogias activas y
criticas, y algunos aportes de Montessori y Freire con respecto a la practica

pedagdgica.

La participacion

Concepto e historia de la participacion
Para comenzar a hablar de participacion es necesario entender a
profundidad su significado, desde su composicion mas simple hasta la mas
compleja, es decir, comenzando con su significado gramatical, el cual, segun la
Real Academia Espafiola es “Tomar parte en algo...Dar parte, noticiar,

comunicar.” (Real Academia Espafiola, 2018); se entiende entonces como
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gramaticalmente el concepto ya estd haciendo hincapié en su sentido mas
complejo que es el de formar parte de algo, como una sociedad, una cultura, un
contexto sea familiar, escolar, entre muchos otros. De esta manera se empieza
a configurar a través de su concepto un derecho fundamental de todo ser
humano; ser participe de su propia vida, contexto y sociedad. Sin embargo,
para comprender que es la participacion, es necesario ir mas alla de este
concepto, ya que la participacion debe ser entendida como un facilitador no solo
de situaciones en donde se recibe algo o se forma algo, si como un ente que
posibilita la construccién y la transformacién democratica de nuevos contextos,
la construccion de sociedad y de conocimientos significativos que ayuden a los
sujetos a entender su cultura y lo que los rodea. Creando asi la posibilidad de
construir ciudadania.

Es por esto que a lo largo de la historia varios teéricos han tratado de
conceptualizar la participacién de una manera mas amplia, se parte entonces de
Tonucci para quien la participacion forma una parte fundamental de la vida en
sociedad y de la formacion de ciudadania, entendiendo asi que “Cuanto mas
participa una persona, mas madura se hace; adquiere habilidades transferibles
a todos los 6rdenes de la vida” (Tonucci, 2008, 182), es decir, a través de la
participacion se desarrollan competencias ciudadanas, pues permite que la
persona se desarrolle plenamente en su ciudadania. También se puede agregar
que “La suma de todas las participaciones individuales genera comunidades y
sociedades mas maduras con mayores niveles de competencia civica y, por

tanto, con mayores grados de eficacia en el gobierno” (Tonucci, 2008, 182). Es
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asi como se va construyendo la ciudadania y las competencias ciudadanas que
facilitan dicha construccion. De esta manera este autor, implicitamente, esta
conceptualizando la participacién como el elemento necesario e integrador para
la formacion democratica de ciudadania. Es posible afirmar también que la
participacion empodera a los sujetos y los vuelve criticos y reflexivos sobre los
procesos que acontecen en su contexto y esto les permite adquirir grados mas
profundos de participacion, lo que se traduce finalmente en mayores cambios
que favorezcan la transformacioén social.

Para Cussianovich “la participacion activa supone respeto, creer y confiar
en él y los otros” (Cussianovich, 2003, 87), por lo que se remite huevamente el
concepto hacia la formacion ciudadana en relacién con los demas, en donde el
derecho de la participacion conlleva consigo el deber del respeto por el otro, y el
respeto por la participacion del otro. Es asi, como la participaciébn va
adquiriendo una de sus caracteristicas principales y es que es a través de esta
que se pueden conseguir los demas derechos pues no debe ser vista como el
fin sino como un instrumento que facilita la consecucion, prevalencia y respeto
de todos los derechos humanos, especialmente de los derechos de los nifios.
En palabras de Cussianovich:

La participacion es un principio, una practica y un proceso es por ello que

la formacion a la participacion como concrecion de protagonismo llega a

ser una necesidad y una urgencia. En el fondo es formar a la vivencia

personal y a la convivencia en dignidad y solidaridad. (2003, 91).
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Se entiende entonces hasta este punto que la participacion mas alla de
ser un derecho fundamental no solo de la infancia sino del ser humano, tiene un
rol activo y fundamental en la formacién de ciudadania, en la convivencia en
sociedad y en el reconocimiento de los otros y sus contextos. Es en este punto,
en donde se comienza a entender la importancia de la participacion para el
desarrollo integral de los nifios y las nifias, pues el componente ciudadano es el
porqué de la formacion, pues en la escuela se forman sujetos con base en el
ideal de ciudadano que busca el pais, en este caso, Colombia. Dicho ideal, se
encuentra implicitamente en los 13 numerales del articulo 5 de la ley 115 de
1994, ley general de educacién, en donde se disponen los fines de la educacion,
en otras palabras, el para qué formar ciudadanos en Colombia, de acuerdo con
el tipo de ciudadano que el pais tiene en su imaginario.

De acuerdo con lo anterior, se va entrando al concepto de participacion en
la infancia o participacién infantil, y es que desde que un bebé comienza su
formacién en el vientre de su madre, ya esta haciendo parte de un todo que es
una familia, una sociedad, participando de manera indirecta, del mismo modo en
que al nacer comienza su participacion al relacionarse con los otros mediante el
llanto y se va aumentando su protagonismo a medida que va creciendo y es en
la escuela donde se empiezan a fortalecer todos los mecanismos de
participacion y se empieza a consolidar su formacion ciudadana y de identidad.
Al respecto Cussianovich opina que:

La participacion activa del nifio constituye una ocasion significativa en el

desarrollo de la identidad personal y social del nifio; su participacion
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protagonica le ofrece la posibilidad de ser y a ser reconocido como tal,

vale decir, como persona ‘humana’ y sujeto social. (2003, 96).

Por otro lado, para Roger Hart, la participacion se refiere a “los procesos
de compartir decisiones que afectan la vida propia y la vida de la comunidad...Es
el medio por el cual se construye una democracia... Es el derecho fundamental
de la ciudadania.” (Hart, 1993, 6); aparece nuevamente la ciudadania como un
término relacionado y determinante de la participacion y es que como se ha
dicho anteriormente la participacion es el mecanismo para democracia, la
convivencia en sociedad y la formacién en competencias ciudadanas.

Uno de los grandes aportes de Hart, fue su escalera de participacion, de
la cual se hablar& en las siguientes paginas, en la cual se pueden identificar los
niveles de autonomia que trae consigo la participacion y como ésta, puede ser
en muchas ocasiones, manipulable por otras personas, creando lo que él
denomina “participacion simbdlica”. De esta manera, es sumamente importante
resaltar que la participacion no es algo que se pueda ensefiar a través de la
catedra en la escuela, es una vivencia que se debe vivir a través de la
experiencia propia para asi desarrollar una “participacion auténtica”.

Asi mismo, para Lansdown la participacion va estrechamente ligada de la
infancia, pues argumenta que para participar no hay edad minima, es asi como
afirma que:

Cuando se habla del derecho a participar, no existe una edad minima que

se pueda considerar o imponer como limite inferior al ejercicio de tal

derecho. Por tanto, es un derecho que se refiere a todo nifio que tenga
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una opinion respecto a un asunto que le concierne, e incluso los bebés y
nifios muy pequefios son capaces no soOlo de tener opiniones, sino
también de manifestarlas. (Lansdown, 2005, 1).
Se retoma entonces, la nocién que indica que la participacion es un derecho que
no tiene edad, y que incluso desde la comunicacion més béasica e instintiva del

ser humano, que es el llanto, se comienza a participar activamente.

Para complementar, al hablar de la historia de la participacibn como
derecho en nuestro contexto se debe partir de la declaracion de los derechos
humanos de 1948 en donde se comienza a hablar implicitamente del derecho
gue tiene todo ser humano, incluidos los nifios, a participar en las decisiones que
conciernen su bienestar y su propia vida. Se decreta entonces en su articulo 27
numeral 1 que “Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida
cultural de la comunidad, a gozar de las artes y a participar en el progreso
cientifico y en los beneficios que de él resulten.” Haciéndose una referencia a la
participacion en sociedad.

Para enfatizar un poco mas en la participacion infantil es necesario
recordar que el rol de los nifios y las nifias en la historia humana ha sido
mayormente pasivo, pues hasta hace unos cuantos siglos eran considerados
como adultos en miniatura, y el desconocimiento por sus necesidades
especificas y su etapa evolutiva primaba. Se necesitaron entonces de muchos
afios para comenzar a reconocer al nifio como nifio y dejar de lado la vision de
adulto en miniatura; con su reconocimiento llega entonces la lucha por la

conservacion de sus derechos tanto como ser humano pero también como nifio,
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como parte de esa etapa evolutiva llamada infancia. Es asi como en 1989 se
declaran en una convencién internacional, los derechos del nifio, entendiéndolo
como un ser diferente al adulto. En esta convencion se declaran tres pilares
fundamentales, que son la guia de dicha convencién, y uno de ellos es
precisamente la participacion. Se define entonces la participacion como un
derecho fundamental de todos los nifios y las niflas, tanto asi que es
mencionado como derecho en el articulo 23:
Los Estados Partes reconocen que el nifio mental o fisicamente
impedido debera disfrutar de una vida plena y decente en
condiciones que aseguren su dignidad, le permitan llegar a
bastarse a si mismo y faciliten la participacion activa del nifio en la
comunidad. (Convencién sobre los derechos del nifio, 1989, 7)

Y en el articulo 31 en su numeral 1 “Los Estados Partes reconocen el
derecho del nifio al descanso y el esparcimiento, al juego y a las actividades
recreativas propias de su edad y a participar liboremente en la vida cultural y en
las artes” (Convencién sobre los derechos del nifio, 1989,10) y 2 “Los Estados
Partes respetaran y promoveran el derecho del nifio a participar plenamente en
la vida cultural y artistica y propiciaran oportunidades apropiadas, en condiciones
de igualdad, de participar en la vida cultural, artistica, recreativa y de
esparcimiento.” (Convencion sobre los derechos del nifio, 1989,10).

Asi pues, todos los paises que fueron participes de dicha convencion,
entre ellos Colombia, se comprometieron a proteger y velar por el cumplimiento

de todos los derechos alli consignados, en pro del desarrollo integral de la
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infancia. Gracias a esto, se fueron consolidando leyes que ayudaron a
reglamentar el cumplimiento de esos derechos. Algunas de esas leyes, tal como
se mencionan anteriormente en los antecedentes legales, son la constitucion
politica de Colombia, la ley general de educacion, el cédigo de infancia y
adolescencia, las cartillas del Ministerio de educacion donde se reglamenta la
participacion, los derechos basicos de aprendizaje, y la guia de competencias

ciudadanas en donde la participacion es una de ellas.

La participacion infantil en sociedad

Tal como se ha venido indicando, el fin principal de la participacion es su
implementacion en sociedad, siendo asi una de las principales competencias
que todo ser humano debe desarrollar en su formacion, pues le permitird ser
parte activa de su contexto, brindandole la oportunidad de reflexionar
criticamente acerca de lo que en éste acontece, asi como de tomar parte de él y

ser participe de la transformacion social.

De esta manera, el hablar de participacién en la sociedad es hablar de
ciudadania y democracia, pues es la participacion el medio para desarrollar la
convivencia democratica que requiere el ser ciudadano. Asi pues, Lansdown
comenta al respecto: “Las democracias saludables se basan en el hecho de que
los ciudadanos creen que pueden influir en los acontecimientos y provocar
cambios.” (Lansdown, 2005, 28). Es entonces una “democracia saludable”
aquella que se construye a través de la participacion activa de todos los

ciudadanos que conforman una sociedad. A su vez, es importante tener en
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cuenta que al hablar especificamente de participacion infantil en el contexto
social, se hace mas complejo, pues son bastantes, por no decir todos, los paises

del mundo que en sus politicas sociales incluyen poco a la infancia.

De acuerdo a esto, Tonucci llega con su propuesta de una “ciudad de los
nifios” donde busca darles voz e incluirlos en las decisiones que los afectan
directamente a ellos en su cotidianidad, afirma asi que “la ciudad y su
administracion han elegido como ciudadano prototipo a un ciudadano varén,
adulto y trabajador; ha adaptado la ciudad a sus exigencias, traicionando las
exigencias y los derechos de quien no es varén, adulto ni trabajador.” (Tonucci,
2009, 16). De esta manera se comienza a comprender como es que la
participacion infantil se va viendo renegada a un segundo lugar en el ambito
social, pues lo social en términos de ciudad no esta adaptado a sus
necesidades, lo que despliega la necesidad de fomentar los espacios
participativos para la infancia en todos los ambitos, no solo aquellos que
conciernen a lo social, ya que en la sociedad actual “el nifio no puede vivir
algunas experiencias fundamentales para su desarrollo, como son la aventura, la
indagacién, el descubrimiento, el riesgo, la superacion de obstaculos y, por
tanto, la satisfaccidon, la emocion; no puede jugar.” (Tonucci, 2009, p. 17). Se
entiende entonces, el juego como protagonista en la accién participativa del
nifio, pues es éste por defecto, su manera de expresarse y relacionarse con el
mundo. Esto a su vez hace referencia a los pocos espacios que como sociedad
se tienen para la infancia, espacios de recreacion y juego donde los nifios

puedan sentir que son una parte activa de la sociedad, que tiene un lugar
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especial en ésta. De esta manera se hace necesario que sean tenidos en cuenta
en las decisiones que afectan a la sociedad, pues ellos son parte importante de
ésta; si bien no piensan igual que los adultos, es alli mismo donde se encuentra
la riqueza de su opinion; al respecto el expresidente de Estados Unidos, Barack
Obama, mencionaba en uno de sus discursos “A los que no me han votado les
digo: escucharé vuestra voz, necesito vuestros consejos” (Obama citado por
Tonucci, 2009, p.18) Aunque tal vez, en su momento no se referia a los nifios
como tal, implicitamente se entiende como aquellos que “no tienen voz” que la
democracia adulta no les otorga esa voz, deben ser de igual manera tenidos en

cuenta para las decisiones que se toman en pro de todos.

Por otro lado, es también responsabilidad de los adultos, ayudar al nifio a
alcanzar niveles mayores de participacion en sociedad, para esto Lansdown
propone una serie de herramientas que utilizadas en conjunto con los nifios, les
brinda grandes oportunidades de participacion en la vida cotidiana. Estas
herramientas son la observacion, relacionada con el escuchar y atender a las
necesidades que tiene el nifio; las entrevistas y conferencias con los nifios, las
cuales hacen referencia a charlas y conversaciones con los nifios en donde se
conozcan sus puntos de vista acerca de situaciones especificas de la vida diaria
y entornos cercanos en los que se desenvuelven; las camaras fotogréficas,
como un instrumento no solo de uso adulto, siendo de gran utilidad para conocer
las representaciones de los nifilos sobre su entorno; las visitas guiadas,
entendiéndolas como empoderar al nifio para que sea €l quien guie al adulto en

sus salidas y elija su propio camino; finalmente, la elaboracion de mapas, en
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donde el nifio plasma desde su vision, su entorno y su ciudad desde su mirada.

(Lansdown, 2005).

Dado lo anterior seria entonces pertinente indagar sobre el para qué y el
porqué de la participacion infantil en sociedad; es entonces la participacion la
manera en como se va formando la ciudadania de los sujetos (los nifios) entorno
a un contexto democratico por excelencia. Es asi como el hablar de formacién

en ciudadania y participacion no deberia ser algo meramente teérico, pues:

La ciudadania y la participacion no se ensefian desde el discurso,
se interiorizan cuando se viven cotidianamente unos valores y
principios éticos en torno a si mismo, con sentido colectivo y del
bien comun: la confianza, el respeto, la cooperacion, la solidaridad,
el afecto, son algunos de ellos. (Castafieda Bernal, E., & Estrada,

M. V. 2012, p. 14)

Se resume entonces la participacion en sociedad, como ese conjunto de
valores que se construyen en las relaciones e interacciones que tienen los nifios
con los adultos y con su entorno, lo que se traducira finalmente en vivencias que

le permitan tener herramientas para construir su ciudadania.

La participacion en la escuela
Al hablar de participacion en la escuela, se esta hablando en gran medida
de participacion en sociedad, pues es la escuela, la institucion social por
excelencia que permite la réplica no solo de la cultura sino de la misma

sociedad. Es asi como al hablar de participaciébn como mecanismo y herramienta
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fundamental de la construccién de ciudadania y democracia , se hace referencia
a la formacion ciudadana que al ser comenzada en la vida mas temprana del ser
humano, en el hogar cuando aun se es bebé; tiene su punto crucial en la
formacion que supone el paso por la escuela. Asi, la escuela adquiere un papel
protagonico en dicha formacién, pues sera la encargada de ayudar al nifio a
descubrir su rol en la sociedad y a encontrar formas de participacion que le

permitan relacionarse con el contexto de manera critica y reflexiva.

De esta manera la tarea de la escuela es brindarles a los nifios
herramientas para la participacion en su propia formacién como ciudadano, y por
escuela se habla en gran medida, de la labor docente, pues es éste quien tiene
un contacto directo y cotidiano en donde se pueden facilitar muchos procesos de
formacion a través de la participacion. Asi mismo, la escuela en términos de
infraestructura, como ya se veia en el capitulo de participacion en sociedad,
contribuye o no activamente en la participacion de los nifios en este contexto.
Asi se puede entender que una escuela es altamente participativa si desde su
infraestructura fisica tiene en cuenta aspectos como el tamafio de los nifios, Si
disefia espacios y lugares pensados en los nifios y no en los adultos, si sus
mecanismos de gestion incluyen la voz de los nifios, ademas claro, de la manera

como sus directivas y docentes interactian con ellos.

Ahora bien, cuando se hace énfasis en el talento humano (docentes y
directivas) que interactian con los nifios a diario, se entra en algunas
contradicciones, pues si bien se encuentra un compromiso por la formacion de

nifios y nifias, contrasta con
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Las tradiciones culturales en materia de educacion de la mayor
parte de los paises del mundo, donde las escuelas se caracterizan
por el autoritarismo y una concepcion que ve al nifilo como un
receptor pasivo de la sabiduria y experiencia de los adultos, mas
gque como un interlocutor vélido que interviene en un didlogo

interactivo. (Lansdown, 2005, p. 24).

De esta manera, es responsabilidad de la escuela generar espacios y
oportunidades de participacion a través de pedagogias activas y constructivistas
gue le permitan desligarse de la vision tradicional, en donde el estudiante no es

MAs que un recipiente vacio por llenar.

La participacién en la educacion infantil

Hasta ahora se ha realizado un recuento de lo que participacion infantil es
en diferentes contextos sociales, uno de ellos la escuela; sin embargo, cabe
resaltar que cuando se habla de participacion infantil, propiamente dicha en
educacion infantil, es decir, en esos primeros afos de la escolarizacién de un
nifio, se hace especial énfasis en que dicha participacion deberia ser un principio
y fundamento para todo proceso de formacién que se pretende llevar a cabo con
el nifo. Es asi, como en los lineamientos curriculares de preescolar, presentados
por el Ministerio de Educaciéon Nacional se define la participacion como uno de

los principios, y a su vez, sentido de la educacion inicial, asi pues:

Reconoce la organizacion y el trabajo de grupo como espacio

propicio para la aceptacion de si mismo y del otro, en el
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intercambio de experiencias, aportes, conocimientos e ideales por
parte de los educandos, de los docentes, de la familia y demas
miembros de la comunidad a la que pertenece, y para la cohesion,
el trabajo grupal, la construccién de valores y normas sociales, el
sentido de pertenencia y el compromiso grupal y personal. (MEN,

lineamientos curriculares de preescolar, 1994, p. 15)

Es asi, como la participacion como principio de la educacion inicial
pretende ayudar al nifio a formarse para la ciudadania, pues se encamina dicho
principio hacia las relaciones sociales que se tejen al interior del aula y de la
escuela en esos primeros afios de escolarizacion, brindandole herramientas al
nifio para la construccion democratica de su ciudadania a través de la
participacion activa en su contexto. Asi mismo, le brinda al nifio autonomia e
independencia, pues genera a través de la participacién en la construccion de
acuerdos sociales que le incumben, un sentido de pertenencia hacia su
contexto, lo que le permitird ayudar reflexiva y criticamente a su construccién en

conjunto con los demas.

Ahora, si bien se habla de educacion preescolar como tal en tales
lineamientos, es importante resaltar y cuestionar lo que se entiende por lo
infantil, pues la etapa preescolar no esta delimitada solo por el grado transicion,
ni mucho menos, los nifios al pasar a la primaria dejan de ser poblacion infantil,
por lo que los principios de estos lineamientos son perfectamente aplicables a la
poblacion infantil en general, independientemente de si se encuentra en

determinado grado de escolarizacion.
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Todo esto adquiere un sentido en la medida que el maestro es consciente
de su rol en la formacion, y brinda espacios y oportunidades de participacion
reales, de esta manera “la educacion serd eficaz si el alumno vive la propuesta;
estara inmerso dentro, en vez de tener que escucharla, leerla, estudiarla y
repetirla. Funcionara si el docente es un testigo coherente, estimulante y con
autoridad y no un simple transmisor.” (Tonucci, 2009, p. 21). Esto nos remite
nuevamente a un maestro de educacion inicial que no se limite simplemente al
aprestamiento de competencias basicas como la lectoescritura y el proceso
l6gico matematico, se requiere un maestro de educacion infantil reflexivo y critico
sobre el proceso formativo de los nifios y las niflas, comprometido con la
formacién ciudadana a través de la participacién, un maestro capaz de dar voz a
los niflos y dejar que ellos decidan sobre las cuestiones que los afectan en su

formacion.

Se abre entonces todo un nuevo horizonte conceptual acerca de lo que es
la participacion en la educacion infantil, pues es necesario replantearse el rol de
los nifios y las nifias en la educaciéon y en su formacién, para no limitar, desde la
practica pedagogica, la participacion de éstos a escasas situaciones simbolicas

gue suponen una participacion que realmente resulta no ser asi. Entonces

Pensar la participacion de los nifios y las nifias exige considerar la
necesidad de resignificar los procesos de participacion politica. La
participacion, que la mayoria de las veces ha sido restringida a los

procesos de eleccion de representantes, tiene entonces que abrirse
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a unas connotaciones mas amplias. (Castafieda Bernal, E., &

Estrada, M. V. 2012, p. 14)

Se entiende que, la participacion debe ir mas alla de procesos de eleccion
del consejo estudiantil, pues como se ha venido indicando a lo largo de esta
teorizacion, la participacion implica un proceso altamente democratico, que por
ende requiere de un maestro altamente politico con una vision democratica de

su contexto y de la formacion de los nifios y las nifias.

De esta manera la participacién toma un rol protagonista en la educacion
infantil, pues debe constantemente tener en cuenta la opinion del nifio acerca de
todo lo que lo rodea y partir de esto para iniciar asi procesos de aprendizaje y de
formacién acordes con su contexto, sus sentimientos, sus pensamientos y sus
opiniones; pues es ya sabido que el acto de educar no deberia ser un acto
unidireccional donde el maestro solo tiene voz, deberia ser mas bien una
relacion de dialogo donde tanto el maestro como el nifio tienen la voz y la
opinién acerca de los procesos que acontecen al interior del aula y de la escuela.

Asi

El gran reto es lograr que la sociedad y el Estado aprendan a
escuchar la opinién de los nifios y a reconocer el peso social que
tiene. No escuchar a los nifios es una forma de negarles existencia,

de mutilar su derecho a la participacion. (Cussianovich, 2003, p. 89)

Se logra entender que en la educacién, y con mayor énfasis, en la

educacién infantil, el papel del nifio debe ser entendido como fundamental en su
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formacion, lo que se reduce al hecho de tener altos niveles de participacion que

sean facilitados por su contexto educativo, sus maestros, padres y directivas.

Niveles de participacion

Para hablar de los niveles de participacion, propuestos por Roger Hart, es
necesario conocer su origen, para asi determinar la precision y validez de la
escalera que contiene dichos niveles. Asi, Hart propone su escalera de
participacion basandose en “el diagrama de la Escalera de la participacion del
conocido ensayo de Sherry Arnstein (1969) sobre participacién de los adultos.
Este modelo, que tiene su origen en diversas experiencias y procesos
participativos vividos por nifios, nifias y jovenes” (Estrada, M. V., Madrid-Malo,
E., & Gil, L. M. 2000, P. 34) Tuvo en cuenta entonces, para elaborar su teoria de
participacion las experiencias y procesos participativos, resumidos en las
relaciones que tejian los nifios con sus pares y los adultos, vividos por los nifios,
haciendo especial énfasis en las relaciones de poder que vivian a diario los

adultos con los nifios.

Propuso una escalera compuesta por 8 escalones, los cuales se
encuentran divididos entre la participacion simbdlica, que no es participacion
real, y la participacion autentica y real, lo cual proporcion6é un instrumento de
medicion de la participacion en diversos contextos. Entre los niveles de no

participacion se encuentran tres escalones, divididos de la siguiente manera:

La manipulacion:
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La manipulacion es el primer escalon de participacion, siendo el mas bajo.
Como su mismo nombre lo indica se trata de un proceso aparentemente
participativo, totalmente manipulado por el adulto. Es decir, los nifios y nifias
realizan acciones requeridas e inducidas por los adultos, sin entender realmente
por qué o para qué. Ejemplo “los nifios y nifias que llevan pancartas en las
manifestaciones publicas; la exposicion de sus ideas, disefios o dibujos, ya sea
en carteleras ya en medios de comunicacion, de acuerdo con los criterios de

seleccion del adulto” (Estrada, M. V., Madrid-Malo, E., & Gil, L. M. 2000, P. 35)

La decoracion:

La decoracion es el segundo escalon de participacion, en donde
aludiendo a su nombre, los nifios son utilizados como decoracion para transmitir
un mensaje planeado e ideado por los adultos, ademas de beneficiar solo a
dichos adultos, sin consultarle a los propios nifios sobre su deseo de participar
en la organizacion y planeacion de la accion. Ejemplo: cuando se pide a los
nifos que decoren una cartelera para el colegio, con el fin de mostrar que ellos
participan, pero no se les da oportunidad de decidir cosas tan elementales como

si quieren o no hacerlo.

La participacion simbdlica:
La participacion simbolica es el tercer escalon de participacion, el cual
hace referencia a aquella participacion que aparentemente se da a los nifios en
temas y procesos de interés, sin embargo sus opiniones son pedidas casi sin

sentido, pues no son tenidas en cuenta en el desarrollo del tema. Un ejemplo de
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esto es cuando para un acto civico del colegio o para un concurso se eligen los
nifios que se sabe responderdn de la manera deseada, con el fin de que
representen a los demas nifios de forma ‘adecuada’.

Asignados pero informados:

Este es el cuarto escalon de la participacion. Es este, los nifios
comprenden tienen un papel significativo sobre las decisiones de su
participacion, comprenden y entienden el por qué y para qué. Una vez se les
explican todas las implicaciones de su participacion, el adulto elige a quienes
van a participar. Es una participacion informada. Se tiene como ejemplo cuando
se hace un baile con los nifios para un acto del colegio, se les explica el por qué
y para qué de este, se les motiva y finalmente el adulto elige quienes iran

adelante, quienes atras, quienes tendran mas protagonismo y quiénes no.

Consultados e informados:

Este es el quinto escalén de la participacion. En este los adultos siguen
tomando las decisiones pero los nifios ademéas de ser informados sobre las
decisiones, se les consultan éstas y se toman en serio sus aportes, sugerencias
y opiniones, brindando la oportunidad de transformar las decisiones iniciales o
cambiarlas. Por ejemplo cuando se someten a votacion en el aula de clase, por
ejemplo las actividades a realizar en la clase de artistica, teniendo como base el

plan llevado por el maestro.

Iniciada por los adultos, decisiones compartidas con los nifios:



57

Este es el sexto escaldén de participacion. En este las decisiones sobre lo
gue se va a desarrollar son tomadas por los adultos principalmente, sin embargo
se permite que los nifios opinen sobre estas decisiones y tomen decisiones
autonomas con base en las anteriores. Se posibilita que aporten al desarrollo de
una actividad independientemente. El ejemplo seria, cuando una actividad de
colorear es llevada a cabo por decision del maestro, pero los nifios pueden
decidir sobre los colores que usan, el material que usan, como trabajan, si

trabajan solos o en quipo con otros comparieros.

Iniciada y dirigida por los nifios:

Este es la séptima escala de la participacion, en esta las decisiones son
tomadas por los mismos nifos, sin intromisiones de adultos. En esta, el papel del
adulto es pasivo, de comprender al nilo en sus decisiones y entenderlo como
sujeto de derechos. Un ejemplo muy claro de este escalon seria una situacién
donde los nifios mas grandes realicen una busqueda del tesoro, con dulces y
pequefios regalos, para los nifios mas pequefios y guien la actividad sin

intermediacion de los adultos.

Iniciada por los nifios, decisiones compartidas con los adultos:

Esta es la octava y ultima escala de participacion, en esta las decisiones
son tomadas e iniciadas por los nifios de la misma manera que en el escalon
pasado, con la variante de que son compartidas con los adultos; siendo el rol del
adulto, de acompafiamiento y comprension de las necesidades del nifio. Un

ejemplo seria cuando los nifios deciden realizar una obra artistica, lo comparten
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con el adulto y le piden los materiales necesarios, sin embargo lo realizan por su

cuenta.

Imagen 5: Escalera de participacion

ESCALERADELA
PARTICIPACION

Los ocho niveles de
parficipacién de los jdvenes
en proyecios. (La metafora o
de la escalera se tomé del 8. Iniciada por los nifnos,

conocido ensayo sobre decisiones ccmpartldas
participacién de los adultos con los adultos.

por Sherry Amstein (1969):
Las categorias son nuevas.)

7. Iniciada y dirigida
por los nifios.

6. Iniciada por los adultos,
desiciones compartidas
con los nifios.

5. Consultades e | [ |Grados de Participacién.
Informados.

4. Asignados pero
informados

3.Participacion - No participacién.
Simbélica. [ A
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Tomada de: (Estrada, M. V., Madrid-Malo, E., & Gil, L. M. 2000, P. 37)

Practicas pedagogicas
Conceptualizaciéon de préactica pedagoégica

En esta instancia para hablar de practica pedagogica, se parte de su
concepto desde distintos horizontes. En primer lugar se tiene el concepto de
practica, asi como el concepto de pedagogia segun la Real Academia Espafiola.
Se entiende entonces por practica aquel “que piensa o actla ajustandose a la
realidad y persiguiendo normalmente un fin util.” (Real Academia Espafola,

2018); por pedagogia se entiende que es la “ciencia que se ocupa de la
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educacion y la ensefianza, especialmente la infantil” (Real Academia Espafiola,
2018). Dicho esto, se puede deducir que, desde su sentido gramatical, el mas
bésico; que la practica pedagogica es la puesta accién de teorias que
pertenecen a las ciencias de la educacion, de acuerdo con el contexto para asi
ajustarse a la realidad y a las necesidades especificas del mismo.

Asi mismo, se entiende que la practica pedagdgica, en combinaciéon de
sus dos conceptualizaciones gramaticales, es algo subjetivo y personal, pues
dado que la préactica se basa en las diversas realidades, seria poco probable que
la experiencia de un contexto especifico sea replicable en otro totalmente
distinto. Sin embargo, a pesar de ser algo personal y subjetivo, siempre esta
fundamentado en la teoria pedagdgica que es otorgada por las ciencias de la
educacion, las cuales son aquellas que desde sus saberes especificos se han
interesado por la educacién y han aportado maneras de comprender mejor el
quehacer del docente, los procesos de ensefianza y de aprendizaje, asi como
todo aquello que acontece al interior de la escuela.

Dado su sentido subjetivo y personal, es complejo encontrar en la
bibliografia una misma definicion de lo que es practica pedagdgica, pues cada
autor tiene su propia vision de lo que ésta es, de acuerdo con las experiencias
gue ha tejido a lo largo de su vida personal y profesional.

Es por esto que para tratar de conceptualizar el concepto de practica
pedagogica, haciendo hincapié, en su origen, la pedagogia. Es entonces, la
pedagogia se puede considerar aquella ciencia que reune a las diferentes ramas

gue componen las ciencias de la educacion y que pretende dar una guia tedrica



60

para el desempefio del rol docente. Sin embargo se entiende que entre teoria
pedagdgica y practica pedagodgica hay un gran trecho, esto debido a lo expuesto
anteriormente. Bernardo Restrepo dira al respecto que
Se puede concebir la teoria pedagdgica como un sistema de ideas,
conceptos, hipotesis, generalizaciones y postulados, relacionados
con la ejecucion de la educacion en tanto ensefianza y formacion,
es decir, las mejores estrategias de impartir la instruccion y la

formacion personal y social. (Gémez, B. R. 2004, p. 46)

Dicho esto, la pedagogia se centra en todo este sistema que pretende ser
una guia orientadora para ayudar al maestro en su labor. Aun asi, al tratarse de
una ciencia estrictamente social, que requiere el contacto humano en todas las
situaciones, es imposible considerarla como una ciencia exacta, por ende dicha
teoria no es un manual de implementacion o ejecucion en la practica. Es en este
punto donde entra el papel fundamental de la construccion del saber
pedagogico, pues si bien éste no tiene una formula teérica para aprenderlo, es
crucial en el desempefio de la labor, y a su vez, es en la misma practica en

donde se va construyendo y transformando constantemente.

En este punto hay que hacer la diferenciacién entre experiencia y saber
pedagdgico, pues la experiencia viene de todo lo que ha vivido un maestro y
como con base en esta toma decisiones futuras, iguales o no. Se convierte asi,
en una especie de formula para aplicar en futuros contextos; por otro lado, el
saber pedagogico, aunque va muy ligado a la experiencia, conlleva un proceso

fundamental, y es el acto de reflexionar acerca de lo acontecido y con base en
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esta reflexion tomar decisiones y estar en constante transformacion, teniendo en

cuenta las variables del contexto.

El saber pedagogico se puede definir como ‘la adaptacion de la teoria
pedagodgica a la actuacion profesional, de acuerdo con las circunstancias
particulares de la personalidad del docente y del medio en el que debe actuar.”
(Gomez, B. R. 2004, p. 47) Sin embargo, teéricos como Freire, sugieren que la
practica pedagoégica va mucho mas alla de solo la implementacion de la teoria,
afirmando que “pensar la practica a través de la cual se va reconociendo la
teoria implicita en ella.” (Freire, 1994, p.30) dejando entrever que, es de la
practica de donde van surgiendo los elementos que nutren la teoria pedagdgica,

lo que esta estrechamente relacionado con la creacion del saber pedagogico.

El sentido de la educacion inicial desde la practica pedagogica

Para hablar de educacion inicial, hay que comprender brevemente el
periodo del desarrollo que esto implica, pues la educacion inicial hace referencia
a aquella educacion impartida a los nifios en las etapas preescolar y escolar. A
pesar que se suele asumir la educacion inicial como un sinénimo de la
educacion preescolar, es necesario resaltar que la educacion inicial hace una
referencia directa a la educacion infantil, y con esto a la infancia como tal. Dicho
esto, se comprende que la infancia no es una etapa que culmina en el grado
transicion, pues en la basica primaria, aun se trabaja con la infancia.

Ahora bien, para efectos de esta investigacion, y considerando que la

poblacion corresponde al grado primero, cuyas edades oscilan entre los 6 y 7
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afos, se considera oportuno tratar la educacién inicial como un subtema
importante en la conceptualizacion de la practica pedagogica.

Es claro entonces que, la educacion inicial debe estar marcada por todo
aquel aprendizaje concreto, que pueda ayudar al niflo a construir esquemas
mentales que le permitan en un futuro comprender procesos abstractos. De esta
manera, la practica pedagdgica en la educacion inicial debe estar en constante
transformacion para asi poder atraer de manera creativa y lidica al nifio; su
objetivo principal debe estar basado en los procesos que se llevan a cabo en el
nifio y como a través de su practica puede contribuir a la generacién de
aprendizajes significativos.

Al respecto, se puede ver en los lineamientos curriculares de preescolar
que:

Tienen como eje fundamental a los nifios como seres Unicos,
singulares, con capacidad de conocer, sentir, opinar, disentir,
plantear problemas y buscar posibles soluciones. Concibe su
educacion ajustada a sus caracteristicas sociales, econémicas y
culturales; que motive y despierte el deseo de aprender, de
investigar, de construir saberes, de convivir con otros, respetarse y
valorarse mutuamente, de amar y cuidar la naturaleza; que les
permita ser mas activos, confiados, criticos, autbnomos y participes
en su medio social y cultural. (Lineamientos curriculares de

preescolar, 1994, p. 3)
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De esta manera, es a través de la practica pedagdgica critica y reflexiva
que se puede concebir la educacién ajustada a la infancia que se plantea en los
lineamientos. Asi mismo, se hace referencia a uno de los fines que pretende la
practica pedagogica en esta etapa y es ayudar que el nifio se desarrolle como un
ser participe en su medio social y cultural, lo cual hace referencia a una

participacion democrética.

En concordancia con lo anterior, se puede decir que el rol del docente es
fundamental en la educacion inicial, pues se requiere de un docente
comprometido con su practica que ayude de manera significativa a que los nifios
y las nifias no solo adquieran conocimientos sino también a introducirlos en el
mundo del conocimiento y el aprendizaje de manera ludica y creativa, de modo
qgue les pueda brindar experiencias de las cuales puedan nacer aprendizajes

significativos. Asi pues,

Es el docente quien guia al nifio en el cédmo realizar su trabajo,
cOmo investigar y como plantearse mas y mas problemas sobre lo
investigado a partir de las situaciones que se estan presentando; es
él quien explora todas las posibilidades y aprende con ellos,
mediante el desarrollo de una pedagogia que se sustenta en el
juego como actividad esencial que potencia el desarrollo en esta

edad. (Lineamientos curriculares de preescolar, 1994, p. 3).

De esto se deriva la importancia de la practica pedagodgica en la

educacion inicial, pues si bien ésta practica es un aspecto fundamental del rol
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docente en cualquier nivel de escolarizacion, es alun mas importante en la
infancia, pues para ayudar al nifio a conseguir todo su potencial y su pleno
desarrollo integral, es necesario que su el docente, como su guia, este en

constante proceso de transformacion de su practica siempre en pro de los nifios.

Pedagogias activas y criticas

El término pedagogias criticas y activas hace referencia todas aquellas
conceptualizaciones tedricas sobre la pedagogia que han sido derivadas
directamente del quehacer docente, a través de las reflexiones generadas en la
practica pedagogica. Cabe resaltar, que una pedagogia critica y activa se
caracteriza por sus tintes altamente politicos y de formacion democrética y
ciudadana. Algunos precursores de este tipo de pensamiento y teoria fueron

Simon Rodriguez y Paulo Freire.

En primer lugar, desde Rodriguez dedicd: “la gran mayoria de los estudios
dedicados a la vida su obra suelen centrase en el estudio de la igualdad civil y la
igualdad politica.” (Duran, 2014, p.34) Definiendo la igualdad como un elemento
altamente democratico, solo posible a través de la participacion ciudadana con
miras a la formacién democratica. Para lograr esta igualdad, Rodriguez en sus
obras propone el rol del maestro como un ser altamente politico y reflexivo de lo

gue acontece con los estudiantes.

Por otro lado, esta Freire quien desde su experiencia pedagodgica aportd
insumos importantes para la formacion ciudadana, politica y democratica.

Comprender entonces algunos conceptos para este autor, es fundamental para
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entender su pensamiento pedagdgico. Asi pues, la dimensién politica desde

Freire (2014) es vista como

Una actividad social a favor de la libertad y contra la dominacion,
como una accion cultural dentro o fuera del aula donde el statu quo
es cuestionado, y los aspectos oscuros del curriculo oficial y la

cultura de masas son penetrados por el estudio iluminador. (p.157)

Lo cual va generando un empoderamiento de los significados vy
construcciones que posibilita la puesta en tension de lo que acontece a su al

rededor.

Generar este tipo de tensiones no es un quehacer sencillo, este implica
que el maestro (a), asuma una posicion de escucha, de apertura, de permitir que
las construcciones y la voz de los estudiantes se pongan de manifiesto en medio
de los encuentros y se pueda crear y recrear juntos. Ademas, requiere brindar
oportunidades de didlogo, donde la escucha y la palabra son la mejor arma para
construir con el otro, para generar nuevas miradas, posiciones y de esta manera

generar relaciones con el otro y con lo otro.

Por lo anterior se requiere una practica pedagogica reflexiva, critica e
intencionada que facilite el reconocimiento del otro como sujeto de derechos,
gue reconozca la importancia fundamental de la formacién ciudadana (politica,
social y cultural); que brinde oportunidades de didlogo y comunicacién en un

ejercicio donde prime la participacion.
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Esto requiere para el maestro configurarse él mismo como sujeto politico,
tener una vision clara de su identidad tanto personal como profesional y cémo
éstas se relacionan directamente con su practica. En palabras de Mieles-

Barrera, M. D., Henriquez-Linero, I. M., & Sdnchez-Castellén, L. M.. (2009):

La identidad personal del docente se consolida cuando cada uno
descubre sus ideas basicas y emergen las creencias implicitas
sobre si mismo y de su situacion con los colegas docentes. Las
concepciones y autopercepciones que construyen los docentes en
torno a su tarea educativa son esenciales para lograr una identidad

personal y especialmente una profesional.

Todo se resume entonces, a las percepciones que tiene el maestro sobre
su propio saber pedagoégico, entendido como aquel que se construye a partir de
una practica reflexiva e intencional, asi como a las percepciones vy
construcciones personales, politicas y sociales que va tejiendo a lo largo de su
vida; es por esto que el maestro es un sujeto social y politico que piensa y
repiensa los asuntos de la ensefianza, basado en las lecturas que realiza del
contexto en el cual esta inmerso y de este manera va tomando una postura

frente a la manera en que ejecuta y lleva a cabo su préactica.

Infancias

Evolucién y concepto de la infancia

Desde los inicios del ser humano, la infancia ha estado presente. Sin

embargo, se necesitaron siglos enteros para comprender la infancia como un



67

periodo importante de la vida del ser humano, pues la infancia no fue siempre

como la conocemos hoy en dia.

Son bastantes los autores que han ilustrado la infancia en los diferentes
periodos historicos del ser humano, entre ellos, probablemente el mas
reconocido sea Philippe Ariés, quién fue un reconocido historiador francés, el
cual dedicé su vida al estudio de la historia del ser humano, enfocandose
principalmente en la infancia, como aquella primera etapa de la que se
desconocia tanto en su momento. Afirma asi que, “la actitud de los adultos frente
al nifio ha cambiado mucho en el curso de la Historia y, ciertamente sigue
cambiando hoy dia ante nuestros ojos.” (Ariés 1987, p. 5) Dicha afirmacion
conlleva varias ideas importantes, tales como, en primer lugar la infancia como
concepto y el nifio han sido vistos, estudiados y comprendidos casi en su
totalidad desde la mirada del adulto, pues es precisamente su poco
reconocimiento el que hace que la mirada de la infancia no esté dada desde ella
misma. En segundo lugar, se encuentra el hecho de que aquellos cambios y
avances que se dan en cuestion de reconocimiento de la infancia, se dan de
manera lenta, tanto asi que ni el mismo ser humano es consciente de los

avances que se van dando en su periodo historico.

Asi pues, en los siglos X y Xl la infancia no era considerada como una
etapa mas del ser humano, pues el ser nifio no representaba nada diferente al
ser adulto. Las personas en esta época no mostraban ningun interés en el nifio,
en su desarrollo, su pensamiento o su cotidianidad; era mas bien un momento

del ser humano que se olvidaba con facilidad en afios posteriores. De esto se
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derivan todas aquellas representaciones artisticas de la época, en las cuales los
nifios eran retratados como adultos en miniatura, en las cuales la infancia, como
periodo, y el nifio como tal adquirian un caracter invisible, pues su Unica

diferencia con el adulto era su estatura.

De igual forma, Ariés (1987) asegura que en estos primeros siglos de los
gue se tiene conocimiento, la infancia adquiere un caracter invisible, en el cual
hay un pleno desconocimiento de lo que es la infancia y la adolescencia.
Reduciendo la infancia como aquella etapa de vulnerabilidad del ser humano, en

la cual la cria del humano no se podia valer por si misma.

Ya hacia los siglos XllI, Xlll, XIV y XV se empiezan a notar, a través del
arte, algunas modificaciones en el pensamiento sobre la infancia, se empiezan a
incluir algunos rasgos infantiles en las pinturas, todo esto coincide con la
aparicién de historias, leyendas y cuentos para la infancia en particular, en los
cuales los nifios tienen protagonismo. A pesar de estos lentos avances, las
pinturas donde aparecian nifios, carecian de importancia, pues a nadie se le
ocurria conservar el retrato de un nifio, debido a que se consideraba la infancia

COmMo una etapa pasajera sin importancia.

En los siguientes siglos, XVI, XVII y XVIII se empieza una mayor
concientizacion de la infancia como un periodo vital del ser humano, todo esto
vino de la mano con el renacimiento, época historica en donde se dejaron de
lado todos los sometimientos de la Edad Media y se dio rienda libre al

pensamiento cientifico y artistico. De esta manera surgen autores como
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Rousseau, quién fue uno de los grandes pensadores del siglo XVIII y que con
sus grandes aportes contribuyo ampliamente al concepto de la infancia y del

nino.

Es en su libro, ElI Emilio, en donde hace un reconocimiento no solo a la
infancia como una etapa diferente a la adultez, sino que incluye y define la pre-
adolescencia y la adolescencia como otras dos etapas del ser humano que

deben ser tenidas en cuenta para la comprension total del ser humano. Asi pues,

En el Emilio se destaca la importancia que tiene atender la vida del
nifio en sus comienzos, y su autor se pronuncia a favor de que su
propia madre le dedique los cuidados que necesita en esta etapa,
lo que contribuiria a su bienestar fisico y a su equilibrio emocional.

(Vila, M. D. M. V. 2009, p. 3)

Por otro lado, hay que resaltar que las concepciones de infancia de cada
época estan intimamente ligadas por las pautas de crianza, es decir, los tipos de
relaciones que han tenido los padres con sus hijos a lo largo de la historia
humana. “Asi tenemos los siguientes tipos: infanticidio (antiguedad-siglo 1V);
abandono (siglos IV-XIll); ambivalencia (siglos XIV-XVII); intrusion (siglo XVIII);
socializacion (siglos XIX-mediados del XX); ayuda (se inicia a mediados del siglo

XX).” (Piedrahita, 2002. P. 3).

Ahora bien, el hablar del concepto de infancia, como ya se ha venido
viendo es bastante complejo pues sus definiciones son tan diversas y variadas

como los afos que lleva el ser humano sobre el planeta tierra.
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El concepto de infancia en las practicas pedagogicas

Si bien es cierto que el concepto de infancia es coherente con el momento
historico y social de cada una de las épocas, es equivalente hablar de infancia
en practicas pedagodgicas, pues COmo ya Se expuso éstas practicas estan
determinadas no solo por las teorias pedagoégicas que implementan los docentes
a la hora de enfrentarse al campo practico, sino también de las construcciones
gue éstos se hacen a partir de su experiencia individual, formando asi un saber
pedagogico Unico. Esto se resume en que la concepcion de la infancia en las
practicas pedagogicas, al igual que en la historia, no se puede simplificar a
concepto que define de manera globalizada lo que es infancia en estas

practicas.

Ahora bien, teniendo coherencia con lo expuesto en este trabajo
investigativo, hay que resaltar que en lo que a préactica pedagdgica se refiere, se
toma como referencia aquellas que por sus elementos tienen mayor afinidad,
como lo son las denominadas pedagogias criticas y activas; con la vision del
nifio como sujeto de derechos y al docente como una guia que acompafia al nifio
en el proceso de descubrir y aprender el mundo. Para esto habria que indagar la

concepcion gue se le da a la infancia en dichas pedagogias, sin embargo

Abordar la pedagogia en su devenir historico para comprender la
infancia, es adentrarse en una trama compleja de relaciones
teologicas, pedagogicas, morales, histéricas y politicas que

permiten llevar a cabo ejercicios comprensivos sobre las
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concepciones de la infancia en cada época y lugar, en cada cultura

y grupo humano. (Alzate O, Correa M, Valencia M, 2012, p. 3)

Teniendo esto como premisa, se puede decir que el aporte inicial de la
pedagogia es una concepcion de la infancia y del nifio como algo mas que un
adulto en miniatura, esto conlleva a pensar la pedagogia, y por ende las
practicas pedagogicas; como disciplina que se forma, se desarrolla y se nutre
por y para la infancia. Aun asi, hay que resaltar que en sus inicios, la pedagogia
no era vista como un proceso transformador, pues no se veia al nifio como un
sujeto de derechos, por lo que la educacién no era vista como un instrumento

generador de cambios en él.

Con las pedagogias criticas y activas, llega una nueva concepcion de
pedagogia en donde la transformacion social y politica del contexto es
protagonista, y para lograr esto, su elemento fundamental es la infancia. Asi

pues:

La formacion integral del ser humano como meta y contribucién de
la escuela a dicha liberacién, y el desarrollo de la razén o el
pensamiento como tarea central de la escuela que busca promover
el desarrollo humano y generar pensamientos diferentes que
ayuden al nifilo a movilizar el pensamiento, generando
conocimientos significativos. (Alzate O, Correa M, Valencia M,

2012, p. 8)



72

Para concluir, la infancia conceptualizada en la practica pedagdgica, ésta
pensada como una accion liberadora y transformadora de la sociedad; es el eje
central de dicha accion, entendiendo al nifio como un ser en un periodo evolutivo
que se encuentra en un constante proceso de construccién de su identidad

politica.

Comparacion entre los conceptos de infancia en algunas posturas

pedagogicas (tradicional-pedagogias criticas).

Como se ha venido indicando, la concepcion de infancia suele ser algo
completamente subjetivo, sobre todo en contextos y posturas sociales, politicas,
histéricas o educativas que son opuestas. Tal como se expuso anteriormente, el
concepto de infancia, y por ende el de nifio, ha ido cambiando y evolucionando a
medida que, en este caso, la pedagogia lo hace. Es asi como en los inicios de la
pedagogia, la postura desde la cual ésta era vista se podria considerar como
tradicional, en la cual el contexto religioso de la época tenia una alta influencia

en cOmo se pensaban los asuntos sobre la educacion y la formacion.

Asi pues, el nifio en esta postura tradicional era visto como un ser en
carencia, sin ningun aprendizaje previo y sin conocimientos. Asi mismo, hay que
resaltar en esta postura el rol del maestro, el cual era formado para ser un
transmisor de conocimientos. Se podria entender entonces la relacion que existe
entre la practica pedagodgica llevada a cabo por el maestro y la concepcion de
infancia, siendo dicha préctica, la que determina el concepto desde el que se

aborda y se comprende la infancia.



73

Es en este punto, donde comienzan a surgir aportes como los de
Pestalozzi y Hebart en los cuales se comienza a visualizar el rol del maestro
“como sujeto que necesita apropiarse de su saber pedagogico, de manera mas
reflexiva y consciente de su proceso de ensefianza hacia el nifio” (Alzate O,
Correa M, Valencia M, 2012, p. 7), la reflexion sobre la practica nos remite
automéatica a maestros criticos no solo sobre su quehacer, sino también sobre su
contexto historico, social y politico, generando de esta manera una imagen del
nifio como sujeto de derechos, como sujeto politico que hace parte de su mismo

contexto.

Para concluir, las tres categorias de esta investigacibn se encuentran
totalmente ligadas en la medida que al considerar la participacion como un
derecho fundamental del ser humano, en especial de los nifios, es importante
considerar como los nifios son vistos por aquellos adultos que los rodean y que
de una u otra manera se encuentran involucrados con su desarrollo. De alli lo
fundamental de entender la infancia como periodo evolutivo en donde se
desarrolla gran parte de la subjetividad, en donde a través del reconocimiento
como sujeto de derechos y sujeto social se empiezan a tejer relaciones basadas
en la participacion democréatica que ayudan al nifio no solo a convivir en
sociedad en su contexto, sino también a formarse como sujeto politico; todas
estas relaciones brindadas en gran medida por los adultos que acompafan,
generan en los niflios empoderamiento para participar y para comprender y
asimilar el mundo que los rodea. Dicho esto, se entiende que los docentes que

acompafan a la primera infancia, deben recurrir a practicas pedagodgicas que les
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permitan no solo crear saberes sino también reflexionar acerca del contexto de
cada uno de los nifios que se encuentren en su aula, para de esta manera, y
abordandolo desde una mirada de la infancia ampliamente enriquecida, brindarle
al nifio las oportunidades de participacion para que éste consiga desarrollarse

integralmente en el marco de una sociedad democrética.
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Disefio metodoldgico

Contextualizacion

En este primer momento se definieron, con base en la observacion y
caracterizacion realizada en la institucion, los temas de interés y las incognitas

generadas; con esto se realizé un primer acercamiento al tema de interés a investigar.

Para definir dicho tema, se tuvieron en cuenta datos recolectados a través de la
observacion participante, especificamente, aquellas situaciones que se consideraron
como importantes, ademas de intereses personales que motivaron a la delimitacion del
tema. Todo esto dejé como resultado la participacion infantil como tema central de la

investigacion.

Escenario y sujetos de lainvestigacion

Para los fines de esta investigacion se definieron en un primer
momento como sujetos a los docentes del grado primero, buscando
establecer relacion entre sus practicas pedagdgicas y los nifios como sujetos
de derechos. En un segundo momento, se delimité el tema, reduciéndolo a la
participacion infantil, sin dejar de lado las practicas pedagdgicas de los

docentes para establecer una relacién entre ambas categorias.

Finalmente se utiliz6 como escenario de la investigacion el Colegio
Londres, ubicado en el municipio de Sabaneta; mas concretamente el aula
del grado primero, pues es en ésta en donde se encuentran los sujetos de la

presente investigacion.
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Poblacion y muestra

La poblacion tomada para la investigacion son los estudiantes y
docentes del grado primero del Colegio Londres, ubicado en la vereda Pan de

Azucar del municipio de Sabaneta.

Se toma como muestra la totalidad de los estudiantes, y a tres de los
cinco docentes que acomparfan al grupo. Esto ultimo debido a que son estas

tres docentes las que se encuentran en un 90% del tiempo con el grupo.

Enfoque y estrategia de investigacion

Esta investigacion se realiz6 con un enfoque cualitativo, teniendo en
cuenta que cumple con las caracteristicas de la investigacion cualitativa

descritas por Mason (1996):

Asi, entiende que la investigacion cualitativa esta: a) fundada
en una posicion filosofica que es ampliamente interpretativa
en el sentido de se interesa en las formas en las que el
mundo social es interpretado, comprendido, experimentado y
producido, b) basada en métodos de generacion de datos
flexibles y sensibles al contexto social en el que se
producen, y c) sostenida por métodos de andlisis vy
explicacion que abarcan la comprension de la complejidad,
el detalle y el contexto. (Mason citado por De Gialdino. 2006,

p.43)
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Todo esto tiene relacion con el tipo de investigacion llevada a cabo,
pues se podria decir que, en las ciencias sociales la investigacion cualitativa
es la predilecta para llevar a cabo la recopilacion y analisis de la informacion,
pues se trabaja sobre temas que poco podrian ser medibles y cuantificables;

tal es el caso de la participacion infantil a través de las practicas pedagogicas.

Asi pues, teniendo claro el enfoque de la investigacion, se eligi6 como
estrategia, la investigacion-accion educativa. Dicha estrategia corresponde a
una interesante fusion de varias estrategias cualitativas, es asi como a partir
de ésta se puede no solo investigar sobre un tema determinado sino que
también es posible, a partir de ésta, construir saberes pedagdgicos que
mejoren las dinamicas del contexto. Se le llama entonces, investigacion-

accién educativa a, en palabras de Bernardo Restrepo, citado por Gomez:

La adaptacion de la teoria, transformacion intelectual y
practica, es el resultado de un ir y venir entre la teoria y la
practica pedagodgica, que puede realizarse espontanea o
sistematicamente. Si se hace de manera sistemética y
rigurosa, constituye un proceso de investigacion sobre la
practica en el laboratorio de las aulas. El tipo de
investigacion que pretende sistematizar este proceso
individual en el docente, que investiga a la vez que ensefia,

es la investigacion-accion educativa. (Gomez, 2004, p. 47)
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Dicha estrategia fue elegida entonces, teniendo en cuenta que al estar
en inmersion en el contexto que se investigd, se consideré como un proceso
tanto de investigacion como de sistematizacion, reflexion y analisis de la
practica pedagogica investigativa, de manera que generara conclusiones y
saberes pedagdgicos que pudieran ser llevados a cabo dentro de la misma
practica, para generar asi una transformacion del contexto, que ademas
pudiera dicha transformacion aportar y nutrir los resultados y conclusiones de

la investigacion.

Construccién de los datos

La construccion de los datos en una investigacion de tipo cualitativo,
mas en una social, hace referencia a la interpretacion de la realidad de un
determinado contexto, en este caso el Colegio Londres; contexto del que
ademas se hace parte, lo que permite la comprensién de los hechos que alli
suceden desde diversas perspectivas y posibilita herramientas para la
transformacién. Se presentan a continuacion las técnicas implementadas

para la recoleccion y construccion de los datos.

La observacion:

La observacion es una de las técnicas predilectas para la
investigacion cualitativa, pues consiste en dar una mirada profunda y
reflexiva al contexto que se investiga, con el fin de describirlo,
analizarlo o explicarlo. Es entonces “la forma mas sistematizada y

l6gica para el registro visual y verificable de lo que se pretende
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conocer; es decir, es captar de la manera mas objetiva posible, lo que

ocurre en el mundo real” (Campos & Martinez, 2002, p. 49)

Teniendo en cuenta lo anterior, para recoger la informacion a
través de la observacion se gener6 una guia de observacion (apéndice
A), ademas se apoyo con la revision de datos institucionales como el
manual de convivencia y las planeaciones pedagdgicas de los

docentes.

Los diarios de campo:

Se podrian entender los diarios de campo como un instrumento
que se deriva de la observacion como técnica, pues si bien no
corresponden exactamente a lo mismo, éstos se basan en las
observaciones que se hacen en el dia a dia para llegar a
conclusiones, es decir, van a acompafiados de un andlisis de la

experiencia registrada.

Esta técnica es también una de las predilectas para la
investigacion-accion propuesta por Lewin a finales del siglo XX,
considerandola como una herramienta que ayuda a investigar
“haciendo”. Es entonces el diario de campo “uno de los instrumentos
que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas
investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y
transformarlas.” (Martinez, 2007, p. 77); es ademas una técnica que

permite enriquecer la relacidén teoria- practica, ya que como se dijo
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anteriormente se utiliza lo observado y vivenciado en la practica para
analizarlo y reflexionarlo a luz de la teoria.

Asi pues, se realizaron en total 48 diarios de campo durante el
periodo de practica investigativa;, realizando uno por semana,
enfocandolos principalmente en aquellas situaciones que ocurrian con
la poblacién de estudio, relacionadas con el tema de la participacion

infantil a través de las practicas pedagogicas.

La entrevista:

La entrevista es una técnica de recoleccion de datos usada en
las investigaciones sociales cualitativas, pues si bien no tiene una
estrecha relacion con la teoria, permite la interacciébn comunicativa
entre el investigador y los sujetos involucrados en la investigacion. De
esta manera, surgen ideas y planteamientos que luego, a la luz de la
teoria se pueden analizar, interpretar y llegar a conclusiones que
aporten sustanciosamente a los resultados de la investigacion,
ademas pueden definir un horizonte de trabajo sobre el que investigar,
pues permiten conocer mas a fondo los ideales y pensamientos de los

anteriormente mencionados sujetos de investigacion.

De esta manera, en palabras de Guber la entrevista es:
Una situacion cara-a-cara donde se encuentran
distintas reflexividades pero, también, donde se

produce una nueva reflexividad. Entonces la
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entrevista es una relacion social a través de la cual se
obtienen enunciados Yy verbalizaciones en una
instancia de observacién directa y de participacion.

(Guber, 2001, p. 75)

Teniendo claridad con esta técnica, se realizd una entrevista
semiestructura de la cual fueron participes las tres docentes que
acompafan al grupo y hacen parte de este proceso investigativo; en
la cual se indagaron concepciones Yy nhociones sobre infancia,

participacion, manejo de grupo y autoridad.

Técnica interactiva: colcha de retazos:

La colcha de retazos hace parte, asi como las técnicas
anteriores, de los instrumentos utilizados por la investigacion
cualitativa y social para la recoleccion de la informacién. Sin embargo
se encuentra una diferencia entre esta y las antes mencionadas, ya
que la colcha de retazos se considera como una técnica interactiva en
donde hay una participacibn mayor de los sujetos de investigacion
pues son estos los que construyen a través de dibujos, esquemas o
frases lo que piensan o sienten sobre determinado tema, en este caso
la participacion. Se puede decir entonces que las colchas de retazos
son “un conjunto de tejidos refinadamente cosidos que resultan en una

pieza de representacion social, capaz de revelar realidades vividas y
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experimentadas por un determinado grupo social.” (Tavares, Ribeiro &

Rodrigues, 2017, p. 176)

Dicho lo anterior, se realizé una colcha de retazos con los nifios
y nifias del grado primero del Colegio Londres, para indagar acerca de
sus concepciones acerca de la participacion infantil y las maneras en
como ésta podria darse en su contexto. Se realiz6 a través de la
en el cual estaban

lectura de un cuento, las preguntas ya

mencionadas de manera implicita.

Técnicas e instrumentos:

Imagen 6: Cuadro de técnicas e instrumentos

Categoria analitica
Objetivos especificos Técnica Instrumento A quién
Indagar las concepciones que tienen los | Entrevista Guia de entrevista Docentes del grado | Infancia
docentes sobre la infancia y la|semiestructurada primero del
participacion. Colegio Londres | participacion
Identificar los niveles de participacion que | Observacion Formato de observacion | Nifios y nifias del | participacion
se presentan a partir de las practicas | participante participante grado 1
pedagogicas en el grado primero.
Diario de campo
Implementar  practicas  pedagogicas | Técnica interactiva: Guias Docentes y nifios | Participacion
centradas en la participacion democratica | Colcha de retazos del grado primero | Practica pedagogica
del Colegio
Londres
Interpretar las transformaciones en la | Observacion Ficha de cotejo de [docentes y nifios | Practica pedagdgica
participacion democratica de los nifios del | participante niveles de participacion [del grado primero
grado primero del Colegio Londres del Colegio | participacion
Londres
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Consideraciones éticas

Considerando que esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, los
criterios éticos que se aplican van encaminados siempre a la proteccion de
los seres humanos implicados en dicha investigacion, siempre preservando
sus derechos. Es asi como los criterios éticos de una investigacion cualitativa
“deben responder a la reflexion que el investigador debe realizarse acerca de
los efectos, los alcances, las consecuencias, las relaciones que se
establecen con los sujetos involucrados en el estudio y la manera en que
escribe sus resultados.” (Norefia, Alcaraz, Rojas & Rebolledo, 2012, p. 265)

Para cumplir con dichos criterios, son necesarios una serie de
herramientas, que le van a permitir al investigador, no solo obtener los datos
e informacién necesaria, sino también velar por los derechos humanos de
todos los participantes de la investigacion. En el siguiente cuadro, se
exponen algunas de estas herramientas.

Imagen 7: consideraciones éticas

Criterios Caracteristicas éticas del criterio

Consentimiento Los participantes deben estar de acuerdo con ser in-
informado formantes y conocer sus derechos y responsabilidades.

Asegurar la proteccidn de la identidad de las personas

Confidencialidad - . ) o
que participan como informantes de la investigacidn.

Este requisito tiene relacién con los principios de no
Manejo de riesgos | maleficencia y beneficencia establecidos para hacer
investigacién con seres humanos.

La incursidn del investigador en el campo exige una res-
Observacion ponsabilidad ética por los efectos y las consecuencias
participante que pueden derivarse de la interaccidn establecida con
los sujetos participantes del estudio.

Se trata de una interaccién social donde no se deben
Entrevistas provocar actitudes que condicionen las respuestas de
los participantes.

Deben resguardarse en archivos confidenciales y el
Grabaciones de investigador necesita ser cauteloso anteponiendo la
audio o video confidencialidad, el respeto y el anonimato de los par-
ticipantes.
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(Tomado de: Norefia, Alcaraz, Rojas & Rebolledo, 2012, p 272).

Se puede decir entonces, que la presente investigacion, cumple con
los criterios éticos establecidos anteriormente, teniendo en cuenta que tanto
en la recoleccion de la informaciéon como en su analisis, se tiene un manejo
confidencial de las personas involucradas. Asi mismo, se cuenta con un
consentimiento informado, en el que se explica a todos los participantes, o
acudientes, los fines de la informacion recolectada a través del proceso

investigativo.
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Analisis y hallazgos

Para el andlisis de los datos y posterior presentacion de los resultados de la
presente investigacion, se tom6 como técnica la triangulacion de la informacion, la
cual tiene por fin realizar un cruce de la informacién a través de los instrumentos
correspondientes. De esta manera se encuentran definidos algunos pasos para
llevar a cabo una triangulacién, los cuales se pueden describir de la siguiente

manera:

Seleccionar la informacién obtenida en el trabajo de campo;
triangular la informacion por cada estamento; triangular la
informacion entre todos los estamentos investigados; triangular la
informacion con los datos obtenidos mediante los otros
instrumentos y; triangular la informacién con el marco tedrico.

(Cabrera, 2005, p.68)

Es asi, como para efectos del andlisis de la investigacion, se realiz6 una
matriz de triangulacion en donde se tuvo en cuenta todos los instrumentos
mediante los cuales se recolecté la informacion, asi como el marco teérico y los
aportes de aquellos autores representativos y de relevancia para el trabajo. Asi
mismo, no solo se analizé a través de dicha matriz, ademas se analiz6 cada
instrumento por separado, a traveés de algunas matrices (apéndices A, G y H)

disefiadas para ello.

Finalmente, y para efectos de una mejor comprensiéon sobre los hallazgos y

resultados que arrojo esta investigacion, se consideré pertinente exponer dichos
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hallazgos a manera de momentos (antes, durante y después); en los cuales se
desarrollara a través de las voces tanto de los nifios como de las docentes, como
se evidenciaron los niveles de participacion democratica a lo largo de la practica
pedagdgica investigativa, teniendo como base la triangulacién de la informacion

previamente realizada.

Momentos de analisis

Antes

Este momento se caracteriza por ser el diagnostico de la investigacion,
la cual se hizo a través de la guia de observacion inicial, los diarios de campo,

la observacion participante y las entrevistas. (Apéndices A, B, C)

“Si yo quiero te puedo quitar el juguete porque yo soy la profe”:

En esta fase se logra identificar como los niveles de participacion
al interior del aula se ubicaban en los niveles iniciales de la escalera
de participacién de Roger Hart; asi mismo, se pudieron observar
actitudes, practicas y pensamientos de las docentes con respecto a
los nifios que daban muy poca cabida a una participacion genuina y

real.

“Si la profe quiere te puede borrar eso porque es la profe”:

La actitud de los nifios frente a su proceso formativo y sus
docentes, se podria describir como insegura y dependiente, en la

medida que no se presentaban muchas oportunidades de
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participacion en donde los nifios y nifias lograran desarrollar un rol

activo en su formacion.

Es asi, como desde aspectos tan simples como la ubicacion
espacial del salon, no lograban facilitar la interaccién y la participacion
de los niflos, tanto entre ellos mismos como con las docentes; se
tenia un espacio fisico distribuido de manera que sugeria una relacion
unidireccional en donde el docente es quien tiene el conocimiento y lo
transmite y el estudiante es quien recibe ese conocimiento, pareciera,
sin derecho a opinar o participar de la construccion de ese

conocimiento.

La entrevista.

Los resultados y hallazgos de la entrevista fueron categorizados
en tres categorias, las cuales fueron conocimientos, actitudes vy
practicas. Para cada una de estas categorias se realizaron un
promedio de cinco preguntas, las cuales fueron contestadas por las
tres docentes que acompaian al grado primero. Para analizar la
informacion resultante de estas entrevistas, se realizé una matriz de

interpretacion (ver en apéndices).

A continuacién se hablard un poco acerca de las conclusiones

derivadas de dicha interpretacion.

Teniendo como primera categoria los conocimientos que

presentaban las docentes frente a conceptos como infancia y
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participacion se concluyd que se muestra una tendencia a
conceptualizar la infancia, mas desde adjetivos -calificativos, que
desde algun enfoque pedagdgico, psicoldgico, sociolégico, o de algun
enfoque teodrico en el cual se conceptualice la infancia y el nifio. Se
notan en ellas algunos tintes, en sus discursos, sobre la relacion de
educacion del nifio con la formacién ciudadana, sin embargo, es algo
que no se deja ver muy claro. Con respecto a la participacion,
nuevamente se encuentra una tendencia en ellas, a comprender la
participacion como ese especio, limitado, de la clase en donde ellos
pueden opinar Yy hacer preguntas. Hay una dificultad para ver la
participacion mas alld de los actos académicos y educativos.
Finalmente se encontraron respuestas que comunmente giran en
torno al nifio como educando, reduciéndolo asi al aula de clase,

colocéndolo en un rol pasivo.

En segundo lugar se encuentra la categoria de actitudes en
donde se indag6 a las docentes por aquellos pensamientos que se
ven reflejados en el trato con los nifios. Asi mismo se pregunt6 por
aquellos sentimientos y emociones que éstas tienen con respecto a
los nifios y sus actitudes y deseos al interior del aula. Del analisis de
esto se concluyd que se encuentra en las docentes nuevamente
adjetivos calificativos como aquello que les gusta de los nifios; se
resalta la incomodidad al responder lo que menos les gusta de los

ninos, pues a pesar de poder tenerlo claro, en su momento se dieron
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respuestas con temor y medidas. Con respecto a los sentimientos que
les generan las diversas actitudes de los nifios en diferentes
situaciones se mostraron, a través de sus respuestas, un poco mas
abiertas a ellos de lo que pueden llegar a ser en la practica. Se
encuentra una tendencia en dos de las docentes en la manera como
describen sus sentimientos y pensamientos cuando un nifio opina
diferente a ellas o las reta, pues afirman sentir alegria por la iniciativa
y motivacion de éste, asi como muestran una actitud de respeto hacia
las opiniones del nifio. Sin embargo hay un caso contradictorio en la
otra docente pues esta ademas de no mencionar ninguno de los
aspectos de las otras dos docentes, afirma dejar que el nifio se

exprese sin prestarle mucha atencion, para luego continuar.

En general fueron respuestas que permitieron ver un poco las
actitudes que toman estas docentes frente a la naturaleza del nifio, y
gue en cierta manera contienen aspectos positivos que vale la pena
rescatar como el escuchar y el respetar, lo que denota en ellas cierta

conciencia del nifio como persona, como sujeto de derechos.

Para finalizar, en tercer lugar se encuentra la categoria de
practicas, en la cual se indag6 por aquellas acciones y decisiones que
son llevadas a cabo por las docentes, en el aula de clase, en relacion
con la participacion y la formacion democratica. De esta categoria se
concluyé que las respuestas van muy de la mano con las de la

anterior categoria, pues se nota en las docentes, desde su discurso,



90

una actitud de respeto y comprension hacia las ideas, pensamientos y
sentimientos del nifio. Sin embargo, en contraste con la practica, se
puede concluir, que si bien en algunas ocasiones es veridico todo lo
gue se menciona en sus discursos, en el diario vivir sus practicas son
un poco alejadas de dichos discursos. Se nota nuevamente una
tendencia en la manera de ver la participacion infantil, como “una
estrategia” “una etapa” o simplemente un elemento que queda
reducido a “pedir la palabra” y a las dinamicas y momentos de las

clases.

Identificacion de los niveles de participacion.

Para el andlisis de este objetivo, se realiz6 una matriz de
interpretacion en donde se tiene como principal fuente de informacion,

los diarios de campo y la observacién participante. (Apéndices A, B)

De esta interpretacion surgieron una serie de conclusiones con
respecto a los niveles de participacion democrética, teniendo en
cuenta asi mismo, la escalera de participacion de Roger Hart; asi
pues, se pudo concluir que los niveles de participacion presentados
por los niflos y nifias del grado primero, se encuentran estrechamente
ligados a las practicas pedagogicas y decisiones tomadas y llevadas a
cabo por las diferentes docentes que los han acompafado en su

proceso formativo, iniciado desde el grado transicion.
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Se pueden observar como los niveles de participacion, si bien
varian de docente a docente, se puede encontrar una tendencia o una
constante, a reducir dicha participacion a los niveles un poco bajos,
teniendo como referencia la escalera de participacion antes

mencionada.

Durante

En esta fase, se puede ubicar todo el desarrollo y planteamiento de
actividades y estrategias propuestas para generar mas oportunidades de
participacion al interior del aula. Al igual que en la fase anterior, se tuvieron en
cuenta tanto las observaciones realizadas, diarios de campo, posturas de las

docentes (entrevistas) y las planeaciones que se ejecutaron.

“Vamos a hacer una presentacion para el acto de la madre, necesito

que levanten la mano los que quieran participar”:

Se lograron empezar a vislumbrar algunos cambios positivos con
respecto a los niveles de participacion, en donde si bien no se
situaron en el maximo de la escalera de participacion, si lograron ir
aumentando dia a dia. Con cada planeacion se buscé incluir al nifio
como protagonista de la formacién, en donde no solo tuvieron voz y
voto sobre las actividades realizadas, sino que ademas se les brindd
la oportunidad de proponer, modificar y realizar actividades pensadas
por ellos, las cuales se trataron de integrar con los logros e

indicadores propuestos por el colegio.
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“Yo me pongo a mirar a los ninos y ellos son tan bellos, a veces uno

les hace tanto mal con las decisiones que toma”:

Las actitudes y pensamientos de las docentes comenzaron a
cambiar paulatinamente, en la medida que lograban ver los resultados
de las planeaciones llevadas a cabo; empezando asi, a implementar
algunas estrategias de las que se propusieron y abriéndose a nuevas
experiencias que facilitaron brindarle a los nifios oportunidades de

participacion.

Implementacion de practicas pedagdgicas:

Tareas asignadas.

Las tareas asignadas surgen como respuesta a la participacion
iniciada por los niflos y nifias a lo largo de todo el afio, en donde
manifestaron el deseo por ayudar con las tareas diarias del salon, tales
como repartir material a sus compafieros, organizar las loncheras
después de los descansos, organizar los lockers, entregar comunicadores
al final del dia y coordinar el cepillado de dientes en el lavamanos; todo
esto de manera autbnoma y voluntaria. Con la realizacion de un cartel con
estas tareas, se le dio no solo control a esta situacion de participacién que
en ocasiones generaba conflictos y caos entre los mismos nifios, pues
todos querian hacerlo todo; sino que también se generaron mas

oportunidades de participacion permitiendo que todos tuvieran la misma
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oportunidad de ejercer estos roles en determinado momento de la

semana.

Imagen 8: Estrategia tareas asignadas

Cambio fisico del salon.

Este punto marca pronunciadamente un antes y un después, en la
medida que se rompe con el esquema tradicional de filas, en donde la
participacion estaba reducida a la relacion entre docente y estudiante,
limitando no solo aquellas relaciones que podrian surgir entre los mismos
nifios y de las cuales emergerian cosas muy significativas para ellos; sino
también la manera en que se dan las oportunidades de participacion,
teniendo en cuenta que seria el docente el Unico con voz para decidir quién

habla, en que momento habla y como lo hace.

De esta manera al cambiar la estructura fisica del salén, se

incentivo el trabajo colaborativo y en equipo, y los nifios se mostraron
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notoriamente mas a gusto con esta metodologia de trabajo, asi mismo, se
identificaron oportunidades de participacion mayores entre los nifios,

facilitando la construccion de ciudadania y la formacion democréatica.

Imagen 9: Cambio fisico del salén

Criaturas silenciosas.

Las criaturas silenciosas, surgen en un primer momento como una
estrategia para mejorar la disciplina y la disposicién en algunas clases.
Sin embargo, se fue transformando poco a poco en un instrumento para
fomentar la participacién democrética entre los nifios, en la medida que,
se transformaron en un elemento que los ayudé a escuchar al otro,
respetar su turno de hablar y expresar opiniones a través del dialogo. Asi
mismo, al obtener una criatura, se le hacia especial reconocimiento a
todas aquellas oportunidades de comunicacion y dialogo consensuado
entre ellos, y como este simple acto del diadlogo a través de la escucha

fomenta las oportunidades de participacion de todos por igual.

Asi mismo, surge de todo el tema de las criaturas silenciosas, no

solo todo aquello que ya se mencion6 sobre el dialogo como herramienta
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democrética de una participacién de todos, sino que ademas comienza a
incentivar ideas y propuestas de los nifios sobre la creacion de un mundo

para estos personajes, en los cuales fueron ellos mismos quienes crearon

L1 M

accesorios para decorar sus criaturas, tales como “camas”, “ropa”, “libros”,

‘cuadernos”, “lapiceros”, entre muchos accesorios mas.

Imagen 10: Criaturas silenciosas

Después

Durante esta Ultima etapa, se pudieron ver los resultados finales de
todo el proceso de investigacidn-accién educativa que se llevd a cabo. Se
tuvieron en cuenta para esta fase, todos los instrumentos antes mencionados,

asi como la matriz de triangulacién de la informacion.

Si bien, se pudieron evidenciar muchos cambios positivos en los
niveles de participacion, hay que tener en cuenta que los resultados de este
proceso de investigacion estan estrechamente ligados con la

contextualizacién del colegio, su forma de trabajo por asignaturas y sus
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condiciones mencionadas en el planteamiento del problema. Es decir, los
resultados que se presentaron, estan determinados por el punto de inicio el

cual se basa en aquellas caracteristicas propias del contexto.

“Hoy vamos a leer las adivinanzas que trajeron, ustedes salen y

deciden a quien le dan la palabra, la profe no existe hoy”:

Teniendo en cuenta lo anterior, se pueden evidenciar algunos
cambios, en cuanto a los roles dentro del aula, ya que las posturas de
las docentes se comenzaron a transformar en la medida que integran
un poco mas al nifio en sus planeaciones y ejecuciones, también los
momentos de participacion se comenzaron a aduefiar de dichas
planeaciones, por lo que los nifios cuentan con mas oportunidades de

participacion dentro de las clases.

“ioye! La solucion no es pelear, ni pegar, hablemos a ver qué

podemos hacer, o si no le decimos a la profe”:

Los nifios se muestran tranquilos y empoderados de su rol en la
formacion, entendiendo que son sujetos de derechos ellos mismos,
asi como los demas nifios. Se muestran confiados para resolver
conflictos que surgen en el dia a dia, sus relaciones interpersonales
muestran una mejora en la medida que la escucha y el respeto se
convirtieron en elementos fundamentales de esas relaciones; se

observan confiados e independientes a la hora de tomar decisiones y
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comunicarlas tanto con sus mismos compafieros como con los

docentes.

Se puede entender entonces, que si bien no es posible afirmar
gue los niveles de participacion se mantienen en su tope mas alto
todo el tiempo, si es posible identificar que cada vez son menos los

momentos de participacion manipulada, decorada o simbdlica.
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Conclusiones

Las percepciones sobre las infancias, influyen directamente en las relaciones
pedagogicas que los docentes tejen al interior de la escuela; son estas
percepciones las que le permitiran al docente reconocer al nifilo como sujeto de

derechos y actuar velando siempre por el cumplimiento de éstos.

El entender la participacion como un elemento democratico facilita su ejercicio
dentro del aula, pues no solo genera oportunidades constantes de participacion
a los nifios sino que ademas posibilita el fortalecimiento de las relaciones

interpersonales fomentando competencias ciudadanas para la vida en sociedad.

Las competencias ciudadanas relacionadas con la participacion, se fueron
transformando en la medida que tanto docentes como estudiantes utilizaban las
estrategias de participacion para incrementar, mejorar 0 potenciar las relaciones

sociales tanto al interior como al exterior del aula.

Al implementar practicas centradas y enfocadas hacia mejorar la participacion,
los nifios se muestran mas receptivos a los conocimientos generados en el aula,
llegandose a volver significativos para ellos pues estan atravesados por su

interés y participacion en la adquisicion de dichos conocimientos.

Cuando se implementan practicas centradas en la participacion democratica, se
pueden evidenciar que temas como el manejo de grupo y la autoridad docente
se transforman en una relacion natural entre estudiantes y docente, sin

necesidad de que el docente imponga su autoridad.
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La actitud de los docentes al implementar practicas pedagogicas centradas en
una participacion democrética, se convierte en una postura de igualdad, en
donde tanto nifios como docentes pueden hacer aportes a aquello que se esta

aprendiendo.

El saber pedagogico que se va construyendo a través de la reflexion constante
de la préactica, comienza a darle sentido al acto educativo; sera este saber el que
finalmente transforme situaciones cotidianas en oportunidades para la

participacion y la formacion ciudadana.

Entender la participacion como un elemento lineal y en ascendencia, tal como lo
presenta la escalera de Roger Hart, seria dejar de lado muchas situaciones
contextuales que ocurren en las instituciones educativas. Es decir, la
participacion debe ser entendida como algo variable que asciende y desciende
en la medida que se presentan y se generan oportunidades para dicha

participacion.

Siendo la meta de la participaciéon como herramienta democratica, llevar al nifio
a desarrollar una autonomia y liderazgo social que le permitan relacionarse con
su medio (sociedad) de una manera participativa e inclusiva; es la labor del
docente ayudarle al nifio, a través de su praxis, a lograr dicha meta mediante la
presentacion de estrategias, planeaciones, ejecuciones y oportunidades que

promuevan la participacion genuina del nifio.
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Recomendaciones

Se recomienda que el Colegio Londres continle generando oportunidades de
participacion para los nifios y nifias, sobre todo en la primera infancia, haciendo

énfasis en las dindmicas de participacion que se dan al interior del aula.

Los docentes deben estar en constante actualizacion sobre su quehacer
pedagdgico en la medida, que para llevar a cabo una practica pedagdgica con

sentido es necesario fundamentarla tedéricamente.

Ayudar a los docentes a plantear estrategias y diseiar planes de trabajo

basados en la participacion infantil.

Es importante que los docentes lleven a cabo una practica reflexiva, para asi
poder brindar oportunidades de formacién ciudadana y democratica a través de

la participacion.

Escuchar las recomendaciones y sugerencias de los nifios con respecto a los
espacios del colegio, las metodologias y todo lo que tiene que ver con éste, para

asi darles voz y voto en un espacio que es de ellos y para ellos.
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Apéndice A

Guia de observacioén

Aspecto a observar

Descripcion

Interpretacion

(lo que pienso, siento, conjeturo, me
pregunto)

CONTEXTO
SOCIAL

¢Cual es el contexto
social, cultural y
econémico de la
institucion educativa?

ESPACIO FISICO

(iluminacién,  aseo,

seguridad, entorno,
mobiliario,  acceso,
disponibilidad de
material, estado,
comodidad,  disefio

arquitectonico etc)

AULA

Dotacion,
ambientacion,
ventilacion,
comodidad,
distribucion etc

espacio,

INTERACCIONES

Comunicacién y
Relacion adulto-
nifo (calidez,
escucha,

comunicacion,
autoridad, cuidado,
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trato)

Comunicacién y
Relacion nifio-nifio
(calidez, escucha,

comunicacion,
autoridad, cuidado,

trato)

Comunicacion y
Relacion adulto-
adulto (calidez,
escucha,

comunicacion,
autoridad, cuidado,

trato)
Procesos de
ensefanza y

aprendizaje

Estrategias

didacticas, secuencia
de clase, motivacion
hacia el aprendizaje,

sentido del
aprendizaje,
evidencias de

aprendizaje

Apéndice B

Formato Diarios de Campo

INFORMACION BASICA

FECHA
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DOCENTES COOPERADORAS

GRADO

HORA DE INICIO - FINALIZACION

Descripcion de lo observado

Anélisis e interpretacion

Evidencias

Bibliografia:

Apéndice C

Formato de entrevista

Entrevista semi-estructurada sobre concepciones de infancia y participacion

Conocimientos Para usted, ¢ Qué es la infancia?

¢Por qué cree que un nifio debe ser educado?

Defina ¢qué es un nifio y desde dénde lo ha conceptualizado?

Para usted, ; CoOmo comprende la participacion infantil?

De acuerdo a su experiencia, ¢qué es lo fundamental para trabajar con
nifios de primera infancia?

Actitudes ¢Qué es lo que mas le gusta de los nifios y lo que menos le gusta de los
nifnos?

¢ Qué siente cuando un nifio no le hace caso?

¢Que actitud toma cuando un nifio quiere participar en clase?

¢ Qué siente cuando un nifio expresa sus sentimientos e ideas,
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diferentes a las suyas?
¢Qué siente cuando un nifio le propone cambiar lo que usted tenia
planeado?

Préacticas ¢Qué hace cuando un nifio tiene opiniones e ideas distintas a lo que
usted tiene planeado?

¢ Qué hace si un nifio no esta de acuerdo con sus ideas?

En situaciones donde un nifio la reta a usted y a su conocimiento, ¢qué
hace al respecto?

¢Qué hace cuando un nifio quiere participar en clase?

¢Qué lugar le da en su préctica a la participacion del nifio?

Apéndice D

Cuento: Capitan Participacion.

=l —
En un mundo muy lejano al nuestro,
vivian Lily y Pepe, dos hermanos.

(Capitan participacion

4 ,v\\
™

Maria Camila Londorio Jurado




111

& N <
s = B =
En la escuela no podian jugar, no habia juegos, no P”’\
bia deportes ni actividades complementarias y en Pepe, estoy muy friste..
no podian hablar ni siquiera para preguntar. Nunca podemos hacer

. Mientras Lily y Pepe hablaban, Lucy una
% buena hada madrina escuché fodo lo que
" éstos decian...Sin lugar a dudas los fendia
que ayudar y para eso necesitaria la ayuda

de un viejo amigo suyo.

b

&Y cémo nos vas a ayudar? Sia

nosofros que somos grandes no
nos escuchan, mucho menos a fi
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\i Ya lo verdn, soy un hada :/

fite &

Y badi, bada bum.. Agits su

varita migica y todo se llené

humo, [no s vefa nadal Hasta a
que Pepey Lily lograron ver una E’
gran masa morada moviéndose.

he N A
\\ /// e -
ﬂ\ Para responder esa pregunta, voy a necesitar que me
il o e g acompanen a un lugar donde los nifios pueden
o Mmzyﬂuﬁ 3 parficipar, asf ellos les dinin como y cuando lo hacen
i ‘

CE| capitin que?y dqué
es participacion?
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Apéndice E

Colcha de Retazos
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Apéndice F

Consentimiento informado
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w

CORPORACION UNIVERSITARIA LASALLISTA m
Programas de educacion caﬁ‘ﬂﬁ

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Maria Camila Londofio Jurado identificado(a) con cédula de ciudadania

1026154298, de Caldas. Antioguia; estudiante del programa licenciatura en
educacian infantil de la Corporacion Universitaria Lasallista.

Mediante el presente consentimiento, me dirjo a ustedes, padres de familia o

acudientes del grado primero, del Colegio Londres, para comunicarles que durante

este afio se realizé mi proceso de practica profesional, en la cual se realizaron
diferentes actividadesy acompafiamientos al grupo en general. Para cumplir con
esto requiero su autorizacion para que la informacion, fotos y videos obtenidos
durante el proceso de practica, se utilicen de forma confidencial y estrictamente
académica, es decir, solo con fines académicos, exposiciones o eventos
educativos, con el fin de enriquecer mi formacion como futura maestra.

Ademas acepta que la participacion en dicho proceso no le reportara ningdn
beneficio de tipo material o econdmico, ni adquiere ninguna relacion de tipo legal
con la Corporacion Universitana Lasallista.

Mombre: Firma:

Cédula:

Acudiente de:
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Tipo
(tendencia,
Categorias | Preguntas D1 D2 D3 caso Conclusion
contradictori
0 0 atipico)
Para mi la|La infancia | Ehh...Es Tendencia | Se puede
infancia es la | para mi, es la | como el concluir que
primera etapa de | primera etapa | primer enla
la vida donde | de una | periodo de la categoria
los nifos | persona, vida de una conocimient
Para aprenden, des,de que | persona, que 0s, las
conocen... es su | estan  bebés | se comprende docentes
usted, ) .
o~ pilar hasta antes de | pues  desde entrevistada
(,_Que es la fundamental llegar a la|que nace S muestran
infancia? . .
para... y si se | adolescencia. | hasta... hasta una
hace bien es de la tendencia a
sostenerse  en adolescencia. conceptuali
una vida en zar la
adelante para las infancia,
otras etapas. mas desde
" Un nifio debe | Un nifio debe | Porque  de | Tendencia | adjetivos
g ser educado para | ser educado | cierta manera calificativos
2 que sea formado | porque esas | desde , que desde
% como un buen | son las bases | pequefios algin
= ciudadano ante | para  poder, | debemos de enfoque
S la sociedad vy | subsistir en la | seguir como pegjagc’,)g!co,
LPor qué también... debe | sociedad, unos psu;olcl)g!co,
cree que ser formado | para conductos o SOC|oIog]co,
- también con | poder...eh... |unas reglas 0 de algin
un nifo A
principios, actuar como | para enfoque
debe ser : . L |
educado? valor_e/s, basados | un ~_eje | encaminarnos tedrico en e
también en esa | participativo | pues  como cual se
formacion de la | en la | hacia un conceptuali
familia que seria | sociedad. objetivo que cela
la primera es ser buenas infancia y el
escuela. personas y nifio. Se
ya. En eso va notan en
la educacion. ellas
Defina | Para mi un nifio | Un nifio para | Desde la| Tendencia |algunos
jquées | es alegria, | mi es... una | esencia del tintes, en
un nifioy | creatividad, persona feliz, | ser humano, sus
desde felicidad. Yo lo | un un nifio es un discursos,
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donde lo | conceptualizo explorador, ser con
ha desde esa forma | es una | mucha
conceptua |y eso es lo que | persona que | imaginacion,
lizado? | me motiva cada | tiene alegre, como
dia a amar mas | muchisimas | dispuesto a
esta vocacion. ganas de | no ser pues
aprender. Lo | que haya
veo desde el | vivido
contexto traumas, en
escolar. general  son
dispuestos,
alegres,
juguetones 'y
ya.
Bueno, ¢Como | La ¢Cémo Tendencia
comprendo la | participacion | comprendo la
participacion?... | infantil la | participacion
Ehh... cuando | comprendo infantil?
un  nifio  es|como esa | Eh... Desde
participativo es | etapa de | que un nifio
porque  quiere | exploracién | tenga
aprender mas y | de los nifios | como...
da a conocer sus | ante algo que | (Cémo se
saberes previos, | ven o ante un | dice es0?
y le interesa de | concepto que | Como el
lo que conoce y | estan animo 0
de lo que quiere | trabajando. como la...
¢Cémo | sequir Que este
comprend | aprendiendo motivado,
ela para luego desde que el
participac | entonces nifio esté
ion transmitirlo  a motivado va
infantil? | otras personas, a participar
tanto en su casa en todo, asi
como las lo
personas que lo comprendo.

rodean en el
colegio y asi dar
a entender de
que es nifio que
tiene
capacidades 'y
que es un nifio
apto para
asimilar
cualquier tipo de

sobre la
relacion de
educacion
del nifio con
la
formacién
ciudadana,
sin
embargo, es
algo que no
se deja ver
muy claro.
Con
respecto a
la
participacio
n,
nuevamente
se encuentra
una
tendencia
en ellas, a
comprender
la
participacid
n como ese
especio,
limitado, de
la clase en
donde ellos
pueden
opinar y
hacer
preguntas.
Hay una
dificultad
para ver la
participacio
n mas alla
de los actos
académicos
y
educativos.
Finalmente
se
encontraron
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conceptos.
Primero, el | Lo Mucho amor | Tendencia
saberlos fundamental | *risas*,
escuchar, el | es tener | paciencia,
comprenderlos, | vocacion, 0 | como
el saber que es | sea, si no se | también
un nifio y pensar | tiene ponernos en
como ellos en | vocacion es|el lugar de
alguna parte, o | muy dificil | ellos muchas
De sea, estd bien de | pues entrar a | veces  para
acuerdo a | Gue uno tenga | interactuar saber por qué
su sus temas | con los nifios, | actGan asi vy
experienci preparados y se | tenerles ya
a, ¢qUé es haya preparado | muchisima
’clo para eso, pero | paciencia, la
fundamen ante todo | escucha...
tal para entender como | estar siempre
trabajar nifios, y ponerse | dispuesto  a
con nifos | &1 la posicion de | escuchar.
de nifos, si yo
rimera haria esto como
i?]fancia? lo asimilarian

ellos, para mi
eso es lo mas
importante, de
que lo que yo
les transmita
quede y que
tengan un buen
recuerdo de lo
gue aprendieron.

respuestas
que
comunment
e giranen
torno al
nifio como
educando,
reduciéndol
o asi al aula
de clase,
colocandolo
en un rol
pasivo.
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Actitudes

cQuéeslo
gue mas
le gusta
de los
nifios y lo
que
menos le
gusta de
los nifios?

Bueno, lo que
mas me gusta de
ellos es su
inocencia, esa
manera de
solucionar  sus
conflictos ya
que pueden
tener el
conflicto  mas
grande y entre
unos  cuantos
minutos no ha
pasado nada, lo
solucionan y
siguen igual, esa
tolerancia y esa
manera de
enfrentarse a
eso. Y lo que me
nos me gusta

es... iAy!
*risas* la
desobediencia,
cuando no
escuchan
instrucciones o
les cuesta
obedecer y
cuando son

demasiado, o
sea,
irrespetuosos
con sus
comparieros.

Lo que mas
me gusta
es... La
capacidad de
asombro, y lo
agradecidos
que son, O
sea, un nifio
es muy
agradecido
cuando algo
le gusta vy
cuando
aprende algo
se siente una
satisfaccion
en el rostro
de ellos muy
bonita. 'Y lo
que  menos
me gusta...
Ehh... A
veces, €S no
sé. Lo que
pasa es que
hay muchas
cosas que a
uno no es que
le gusten sino
que son de
momento, 0
sea, que uno
siente
disgusto
cuando ellos
hacen algo,
pero no
quiere  decir
que uno no
quiera al nifio
ni que....
Sino que, son
COmo  cosas
momentaneas

Lo que mas
me gusta es
que todos los
dias es
diferente
porque a mi
no me gusta,
pues es algo
ya muy
personal, no
me gusta la
monotonia,
entonces
trabajar con
nifos es
todos los dias
algo
diferente,
todos... ellos,
cada uno es
un mundo
diferente vy
cada uno
tiene una
imaginacion
diferente que
es muy
bonito. Lo
que  menos
me gusta
es...Ehh...C
uando...
Cuando de
cierta manera
ni siquiera
por culpa de
ellos uno no
puede
controlar el
ambiente de
la clase
porque
muchas veces
ni siquiera es
culpa de
ellos... Eso.

Tendencia

Como
conclusién
en esta
categoria,
se encuentra
en las
docentes
nuevamente
adjetivos
calificativos
como
aquello que
les gusta de
los nifios; se
resalta la
incomodida
dal
responder lo
que menos
les gusta de
los nifios,
pues a pesar
de poder
tenerlo
claro, en su
momento se
dieron
respuestas
con temory
medidas.
Con
respecto a
los
sentimiento
s que les
generan las
diversas
actitudes de
los nifios en
diferentes
situaciones
se
mostraron,
a través de
sus
respuestas,
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Mmm, pues al | Ehh... Frustracion Tendencia
principio me | Siento... que | *Risas*
molesta porque | es el | frustracion...
Ilamar tantas | momento de | Ehh...
veces la | ayudarlo, Depende de
atencion es | escucharlo, la situacion
buscar COmo | por qué no | enojoy vya.
otra estrategia o | me esta
me lleva a | haciendo
pensar de que | caso,
las metodologias | sentémonos,
Qué que estoy | mirémonos,
éiente usando no son | ¢;,qué es lo
cuando las correctas | que esta
un nifio entonces me | pasando?, y
no le hace lleva a usar otras | el
2507 estrategias para | sentimiento
' que él logre | que uno
captar mi | inicialmente
atencion y asi | siente es
poder que él me | como de
obedezca. enojo, uno se
enoja
inicialmente,
pero  luego
entrar a ver
por qué no
esta haciendo
caso.
Ehh... Me | Alegria, Ehh... Lo | Tendencia
siento contenta | porque eso da | dejo
porque sé que | cuenta que el | participar,
les estad | nifio estd | pues  igual
Qué Ilamando la | motivado con | es... pues
acétitud atencion el tema | el tema que | desde que lo
toma que les estoy | se esta | haga de una
cuando dando, entonces | ensefiando en | manera
un nifio mientras  mMA&s | ese momento. | organizada Yy
uiere participan, la levante la
;rtici ar clase se vuelve mano, se deja
%n claspe’P mas divertida y participar.

puedo
aprovechar mas
para que sea
mas extenso el
aprendizaje.

un poco
mas abiertas
aellos de lo
que pueden
llegar a ser
en la
practica. Se
encuentra
una
tendencia
en la
docentes D1
yD2enla
manera
como
describen
sus
sentimiento
Sy
pensamient
0s cuando
un nifio
opina
diferente a
ellas o las
reta, pues
afirman
sentir
alegria por
la iniciativa
y - -7
motivacion
de éste, asi
como
muestran
una actitud
de respeto
hacia las
opiniones
del nifo.
Sin
embargo
hay un caso
contradictor
ioen la
docente D3,
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Eh, Eh... Se | Ahhh... Lo Caso pues esta
aprovecharme siente dejo que se | contradictorio | ademas de
también de eso, | también exprese, pues en D3 no
de llevarlo a otra | mucha lo dejo que se mencionar
manera de | gratitud, se | exprese y ya ninguno de
investigacion de | siente alegria |esa es la los aspectos
que los nifios | también opinion de él, de las otras
también... Ellos | porque elfyo no la dos
también aportan, | nifio estd | puedo docentes,
¢ Qué de ellos también | interesado y | cambiar. afirma dejar
siente aprendemos Yy | puede ir que el nifio
cuando |que eso seria | mucho mas se exprese
un niflo | muy rico porque | alld de la sin prestarle
expresa |ellos ensefian | profe, puede mucha
sus también a través | ser que el atencion,
sentimien | de lo que | nifio sepa el para luego
tose conocen por | tema que continuar.
ideas, fuera'y lo vienen | vamos a En general
diferentes | a traer acd, | trabajar, lo ha fueron
alas entonces es | leido o lo ha respuestas
suyas? | darle también | visto, que
parte entonces permitieron
importancia  a | siente Ver un poco
ellos y | muchisima las actitudes
reconocer  que | motivacion gue toman
ellos  también | entonces eso estas
nos ensefian. es un docentes
aliciente muy frente a la
grande para naturaleza
un profe. del nifio, y
Mmm, primero | Ehh... Ehh... Lo | Tendencia | queen
mirar que tan | Siento, pues | dejo que cierta
pertinente se | también proponga, a manera
¢ Qué pueda hacer, si | alegria no ser que contienen
siente es viable y se | porque viene | estemos aspectos
cuando | puede realizar | con nuevas | viendo un positivos
unnifio le | en el momento | ideas, igual | tema que hay que vale la
propone |estd bien, si | tocaria que ver, lo pena
cambiar | contamos con el | escuchar cual | dejo que rescatar
loque |tiempoy todo,si|es la idea y | propongay si como el
usted no entonces le|cual es la|se puede escuchary
tenia propongo, propuesta hacer en el el respetar,
planeado? | llegamos a | para no dejar | momento y si lo que
acuerdos  para | de lado la que | tiene que ver denota en
que luego lo|uno prepara|con el tema, ellas cierta
hagamos. como profe | se hace y si conciencia
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sino  tratar [no se deja del nifio
como de | para después. como
fusionar las persona,
dos ideas como sujeto
para que el de
nifio también derechos.
se sienta
importante
Llegar a | Ante todo | Dejo que se Caso Para
acuerdos con él, | esta el | exprese contradictorio | finalizar, en
0 sea, tampoco | respeto, y es | *Risas* En en D3 esta
seria lo ideal | muy probable | serio,  dejo categoria,
responderle “es | que la idea | que se las
que es asi”, “de | que tenga el | desahogue vy respuestas
malas”, “es lo | nifio también | después sigo, van muy de
que yo pienso”, | sea muy | si hay algo la mano con
no, llegar como | veridica igual | que tomar en las de la
a un acuerdo de | que la que | cuenta ahi, lo anterior
respeto y de | tenga uno | tengo en categoria,
decirle que si no | pues  como | cuenta pero Si pues se nota
A estd de acuerdo | profe en el | no, sigo. en las
h (,Qu_e con mis ideas es | momento que docentes,
acesiun | . .
Aifo No igual...Ehh... o esta d(_esde su
. sea, que | explicando. discurso,
esta de X
acuerdo comprenda de | Tratar de una actitud
§ consus | due todos | llegar a un de respeto_}/
= . pensamos acuerdo 0 comprensio
0 ideas? ; .
‘S diferente y que | tratar de n hacia las
aB esa puede ser su | entender la ideas,
opinién y la mia | idea que tiene pensamient
puede ser | él més la idea 0sy
distinta, que se estad sentimiento
entonces ahi | pues s del nifio.
también poniendo Sin
trabajariamos lo | como en la embargo, en
que es el valor | mesa a ver contraste
de la tolerancia | que con la
y el respeto | conclusion se practica, se
hacia las ideas | puede sacar puede
de los demas. de ambas. concluir,
En Eh, invitarlo a | ¢Qué hago al | Tambiéen lo | Caso que si bien
situacione | prepararnos respecto? Me | dejo que se | contradictorio | en algunas
sdonde | juntos y a hacer | alegro mucho | exprese, que | D3 ocasiones es
unnifola | un trabajo en | porque las | diga, que... y veridico
reta a equipo. profes no nos | ya después le todo lo que
ustedy a la sabemos | respondo con se menciona
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su
conocimie
nto, ¢qué
hace al
respecto?

todas, es mas,
puede ocurrir
que haga
alguna
pregunta que
uno no sepa
en ese
momento y
es
completamen
te valido 1.
Escucharlo,
2. Alegrarse
porque lo
sabe, y 3.
Investigo y te
cuento,
investigo vy
volvemos a
estudiar y lo
revisamos.
Pero es muy
bueno porque
eso  quiere
decir que es
un nifio
interesado
por aprender.

mi

conocimiento
. 'Y nunca lo
paro por eso.

¢Qué
hace
cuando
un nifio
quiere
participar
en clase?

Dejarlo
participar
porque eso me
va a nutrir mas
la clase y el nifio
va a formar
aprendizajes
mas
significativos
porque esta
ayudando a
construirlos.

En las clases
siempre hay
momentos de
participacion,
hay que
ensefarles a
los nifios que
hay ese
momento y
es un solo
momento de
la clase. O
sea, no
pueden estar
participando

porque lo que
vamos a
hacer es

Lo dejo
participar
siempre y
cuando  no
esté
generando
desorden y lo
esté haciendo
en su
momento.

Tendencia

en sus
discursos,
en el diario
VIVIr sus
practicas
son un poco
alejadas de
dichos
discursos.
Se nota
nuevamente
una
tendencia
en la
manera de
ver la
participacid
n infantil,
como ‘“una
estrategia”
“una etapa”
0
simplement
e un
elemento
que queda
reducido a
“pedir la
palabra”y a
las
dindmicas y
momentos
de las
clases.
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interrumpir el
trabajo que se
esta

haciendo,
pero si en un
momento de
la clase se
saca el
espacio para
que los
chicos
puedan
participar 'y

puedan hacer
las preguntas.

Bueno primero, | Inicialmente | Si, es | Tendencia
comienzo como | conceptos importante
contandoles cual | previos, antes | porque hace
es el tema que | de iniciar a | parte del
vamos a trabajar | trabajar algun | desarrollo de
en la clase, y | concepto la clase, que
primero ¢qué es lo|no sea como
empiezo a | que conocen | una catedra,
escuchar sus | los nifios de | porque  los
saberes previos, | ese  tema?, | nifios no
0 sea, que |¢qué han | necesitan que
;Qué c_onocimiento escuchado?, | les derr_]os
lugar le tienen ellos | luego se hace | catedra sino
daensy | acerea de, o0 sea, una que sea una
oractica a que sapen que | explicacion, clasg_ mas
la han_ oido que se ve un participativa.
participac entiende, ya | video, se
i6n del luego con €sos hgcg _trabajo
nifio? saberes previos dldact_lco con
paso a hacer mi | material
explicacién con | concreto, y al
mis conceptos y | final pues
ya luego | como de la
entonces explicacion si
retomamos vy | se abre como
ahora si | el tiempo
nuevamente les | para las
doy la palabra | preguntas.
para que ellos | Igual Si
desde lo que | mientras esta
comprendieron, | explicando
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unifiguen  sus | hay algun
pensamientos Yy | nifio que no
asi puedan | esté
participar entendiendo
mucho mejor y | se para la
aclaren dudas. explicacion y
se dan como
otra vez las
pautas de lo
que el nifio
no ha
entendido.
Apéndice H

Matriz de andlisis diarios de campo

Objetivo

Diarios de campo

Interpretacion

Identificar los niveles de participacion democratica que se presentan a
partir de las practicas pedagdgicas en el grado primero.

En esta semana, desde el area de
inglés se sigui6 trabajando el
vocabulario, ademas, debido a que
a la docente se le acabaron las
fichas y ya se termind completo el
libro de inglés decidi6 comenzar a
implementar otros libros colocando
a los nifios meramente a colorear.
Desde el area de tecnologia, los
nifios jugaron en Rublox.

Se puede leer una falta de interés de las docentes por el
proceso formativo y de desarrollo de los nifios,
limitando no solo las oportunidades de aprendizaje sino
también aquellas de participacion democratica que
podrian surgir de una relacion formativa, en la cual se
rete al nifio a empoderarse del conocimiento y las
relaciones con los demas.

Se le pidi6 a cada nifio que llevara
un regalo que fuera unisex, ya que
para  dicha  celebracion  se
repartieron papeles al inicio de la
jornada con los nombres de los
nifios para jugar “amigo secreto”;
ademés se hizo un acto civico en
donde se condecord a los nifios
representantes del valor de la
empatia, luego estuvieron en unas
presentaciones y bailes por parte de
bachillerato y al final del dia se
hizo el descubrimiento del amigo
secreto.

En este caso se puede observar claramente como desde
las actividades institucionales se busca incluir a los mas
pequefios en los eventos y dias especiales, haciéndolos
participes de dichas actividades y brindandoles la
oportunidad de generar relaciones con los demas a
través de la participacion.

Se hicieron actividades referentes a
la feria de ciencias y transicion

Se puede observar claramente lo que Hart llamaria una
participacion simbdlica o de decoracién, en donde los
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asistio a ver los proyectos en la
hora de educacion fisica, cabe
resaltar que en este espacio, los
nifios se mostraron aburridos y
agotados, pues no comprendian
muy bien la naturaleza de los
proyectos que les  estaban
explicando estudiantes de grados
superiores.

nifios, como bien lo dice el nombre, sirven de
decoracion, como una especie de espejismo, en donde se
muestra que estos pequefios “participan activamente” de
las actividades institucionales, pero negando o
desconociendo la naturaleza de los intereses de éstos.

Se ensay0 toda la semana para el
English Festival, con un acto sobre
los emoticones y las emociones en
inglés, los constantes ensayos
dieron a pie a que los nifios se
mostraran aburridos y apaticos con
la docente, por lo que el jueves
durante el ensayo, no querian hacer
nada, miraban feo a la docente, le
reclamaban por los constantes
cambios y modificaciones que
hacia, lo que termind por
desencadenar en la docente una
reaccién de frustracion, gritar y
darse la vuelta para llorar.

Nuevamente nos encontramos con un caso de, en
palabras de Hart, manipulacion o decoracion, en donde
los nifios realmente no se muestran interesados por estar
en este tipo de actividad, y son influenciados, por no
decir obligados, a participar de manera que se proyecta
como si fuera algo que ellos deseen o que surgio de
ellos.

La semana comenz6 con las
diferentes actividades del English
Festival, con una participacion de
los nifios de transicion con lectura
de iméagenes, en las cuales aparecia
un objeto cotidiano y los nifios
decian su nombre en inglés, sin
embargo éstas iméagenes fueron
memorizadas previamente en clase
con la docente

Los niveles de participacion que se han logrado observar
en estas situaciones, hacen referencia a los méas bajos de
la escalera de participacion, en donde los nifios no son
mas que objetos manipulados para cumplir con los
deseos y exigencias tanto de los docentes como de las
actividades institucionales.

La semana inici6é el martes después
de vacaciones, en donde los nifios
tuvieron la  oportunidad de
comentar lo que habian hecho en su
semana de receso, durante este
proceso la docente titular se mostro
reacia a preguntarle a uno de los
estudiantes puesto que éste estaba
muy insistente en contar sus
anécdotas e interrumpia
constantemente a sus compafieros,
por lo que la docente opto por

Se pueden observar aqui diferentes actitudes de la
docente en cuanto al interés de los nifios de participar
democraticamente en una charla, que para ellos es
significativa, y nace esa necesidad de comunicarla y
escuchar asi mismo las experiencias de los demas. La
docente al enfrentarse a una situacion en donde uno de
los nifios parecia presentar un conflicto para escuchar a
los demés, por su misma ansiedad de participar y ser
escuchado; toma una actitud en donde no solo se le
vulnera al nifio su derecho a la participacion sino que
pareciera ser también una situacién de no respeto de la
docente hacia el nifio.
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dejarlo al final haciendo
comentarios como “ni para que te
preguntamos, si ya dijiste todo”,
“no es necesario que nos cuentes”,
a lo que el nifio reacciono
mostrando frustracion y llorando
para que finalmente lo dejaran
contar sus vacaciones.

Este nifio pregunté cuando seria su
turno de medirse la toga; la docente
le dijo delante de los demaés nifios
que si ya habia hablado con su
mama, puesto que €l no se iba a
graduar con los demas amigos
porque se iba a quedar en transicion
“¢Tu mama no te ha dicho? Es que
tl no te vas a graduar, tu te quedas
aqui en transicién conmigo”

Esta situacion muestra claramente como las decisiones
que toma el docente al interior del aula pueden afectar
no solo los derechos del nifio, sino también su
afectividad y emociones; es aqui donde recae la
importancia de una practica pedagogica pensada y
centrada desde la reflexion constante.

La docente de inglés y yo
decidimos darle otra organizacion
fisica al salon para promover el
compartir en los nifios, a pesar de
esto la docente titular termino
cambiandolos  nuevamente  al
esquema de filas

Se puede visualizar como desde aspectos tan basicos y
simples como la organizacion y estructura fisica del
salon, las docentes le envian a los nifios la posibilidad o
la negacion de una democracia basada en la
participacion.

Desde las demas clases impartidas
por la docente titular se continud
con la misma dinamica de trabajar
en los libros y repasos en el tablero,
procurando  terminar  algunas
paginas del libro que ain se
encontraban sin hacer, ya que
dichas péaginas formaran parte de
una carpeta que se entrega como
recordatorio del trabajo realizado
en transicion, afirmando asi “hay
que terminar todo ese libro, porque
yo como mama comprando ese
libro bien caro, para que no hagan
nada ahi, me enojaria mucho” “Hay
que hacer solo fichas del libro,
miremos que falta para ponerlos a
hacer eso”

Cuando una practica pedagogica se centra en los
resultados cuantificables y demostrables, deja de lado
asuntos que son alin mas importantes, tales como los
intereses del nifio o la manera en que éste esta
interviniendo en su proceso formativo, deja de lado las
oportunidades de construccion conjunta y significativa
de conocimiento, asi como también, limita las
oportunidades de participacion de los nifios.

La docente de inglés siempre esta
muy involucrada con los nifios, se
sienta a comer con ellos, juega con

Este caso muestra claramente dos opuestos, en donde el
primero da a entender que la relacion democratica que
se forma entre docente- estudiante forma parte
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ellos. La docente titular se
encuentra siempre mas retirada de
ellos, pero siempre estd pendiente
cuando los nifios le ponen quejas o
se acercan a comentarle algo.

fundamental del acto formativo y por ende participativo;
en el segundo se entiende que fuera de lo académico y
los resultados, el nifio no existe.

La docente llevd  algunas
propuestas relacionadas con la
navidad como una carta a Santa, sin
embargo, escribio en el tablero la
carta en inglés con dibujos y los
nifios solo la transcribieron en
hojas.

Se observa nuevamente un nivel de participacion basado
en la decoracion, donde la docente es quien elige y lleva
a cabo la actividad y los nifios son meros replicadores de
ésta, haciéndola pasar como iniciativa de los nifos.

El dltimo dia se realizé la entrega
de regalos por parte de la docente
titular para los nifios por “su buen
comportamiento” dejando al final a
aquellos que ella expresd6 “no se
merecen mucho este regalo, pero
igual aqui estd”

Nuevamente se encuentran actitudes de la docente en las
cuales, pareciera ser que los derechos de los nifios se
ven vulnerados, en la medida que es ella quien lo decide
todo, sin oportunidad si quiera a que los nifios puedan
opinar diferente.

Desde el primer dia, se escucharon
de estas docentes frases como “no
VoY a ser capaz”, “voy a renunciar,
no quiero estar aqui”. Frases que se
vieron reflejadas en su trato y

actitud con los nifios.

La préactica pedagogica, desde mi punto de vista, debe
partir desde el amor hacia la educacion y hacia los
demas, pues de lo contrario seré una practica no
reflexiva que se limita a transmitir conocimientos y
conceptos vacios, carentes de significado.

La docente pedia a los nifios
escribir diariamente fecha, tema, y
actividad, los cuales a pesar de ser
solo tres renglones representaban
un reto enorme para los nifios. Esto
fue impactante para mi, porque ya
en la tercera semana de clase todo
era totalmente académico para
ellos, lloraban y se quedaban
atrasados todos los dias.

La participacion de los nifios en estos primeros dia del
afo, se ve totalmente baja, pues todo lo que se hace y se
trabaja, es para cumplir con logros y resultados
institucionales; en donde vienen de periodo preescolar
de mas juego, directamente a un ambiente sumamente
académico en donde sus deseos y preferencias no
parecen ser tenidas en cuenta.

En el area de ética y sociales se
integré la catedra de urbanidad y de
la paz, en donde se hablé de los
acuerdos de convivencia; en este
momento se les dio voz a los nifios
para hablar de lo que para ellos
eran estos acuerdos y como éstos
podian facilitar las relaciones al
interior del aula y del colegio.

En este momento, se dio la oportunidad de un espacio
participativo, realmente participativo, en donde los
nifios guiados por la docente pudieron comentar cuales
eran sus opiniones sobre el tema planteado, y entre
todos socializarlo y sacar algunas conclusiones.

Estd semana comenzd con un quiz
de matematicas sobre los conjuntos,

Este momento se caracterizo por ser uno de los menos
participativos en donde los nifios parecian no tener
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el cual tenia 10 puntos, ante esto los
nifios se mostraron frustrado ya que
la docente les dijo que estaba
prohibido hablar, no podian ir al
bafio 0 a tomar agua, y ademas que
ellano iba a ir a resolver dudas.

derecho ni a hablar, solo por el hecho de estar en un
examen. Esto genero que los nifios se sintieran
temerosos y reacios a participar en otro tipo de espacios
durante estas clases.

se trabajo toda la semana en los
libros y en el cuaderno, escribiendo
vocabulario, lo que hizo un poco
tedioso para los nifios 'y
comenzaron a no prestar atencion
en estas clases, por lo que se torno
complicado el trabajo

Es apenas normal, comprender que la naturaleza del
nifio es dinamica, creativa e innovadora; al tenerlo
sometido a la escritura extensa y de muestra se reducen
sus oportunidades de aportar y participar desde su
esencia de nifio.

La docente colocé a los nifios a
colorear la cara de un mono; uno de
los nifios la colore6 de muchos
colores y al mostrarsela a la
docente ella la cogi6o y se las
mostr6 a los demds nifos “Yo
nunca he visto un mono de tantos
colores, iustedes si?, ;Cami td lo
has visto asi? No no no, asi no era”
por lo que el nifio se fue triste para
su puesto y los demés sacaron
inmediatamente el color marron.

Nuevamente se encuentra un caso en donde la
participacion de aquellos que se atreven a, valga la
redundancia, participar se convierte en un motivo
disociador entre éste y la docente, por lo que siempre se
termina haciendo lo que la docente dice, como ella lo
dice y como ella lo quiere. Reduciendo asi las
oportunidades de participacion genuina de los nifios.

Las votaciones de eleccion del
gobierno escolar, las cuales se
hicieron a través de computadores.
A los nifios de transicion y primero
les ayude indicandoles el
funcionamiento del formulario para
que ellos lo hicieran solos.

Durante este proceso de elecciones, los nifios fueron
empoderados por los docentes, para elegir a partir de
decisiones basadas en la escucha de las diferentes
propuestas, asi como tambien se les brind6 la
posibilidad de realizar por ellos mismos el proceso de
votacion.

Se anuncid el representante elegido
por los estudiantes como personero,
los niflos expresaron sentirse
representados por la persona que
gand con frases como “Yo voté por
ella”, “Ella era la que queria que
ganara”, “Ya quiero que haga lo de
los juegos que prometid”

Claramente se puede observar una oportunidad de
participacién democratica en este momento, en donde
los nifios no solo fueron tenidos en cuenta como
elementos decoradores, sino que realmente se les brindd
la informacion necesaria para que cada uno tomara una
decision a consciencia que le permitiera sentirse a gusto
y representado.

Llevando los nifios lupas con las
cuales salieron del salon a observar
los  pequefios  detalles  que
componen el medio ambiente
cercano al salon, esta actividad les
gustd mucho e incentivo el trabajo

Las actividades y propuestas que son pensadas y
llevadas a cabo desde la esencia del nifio, parecen
despertar en ellos el deseo de participar y aportar
elementos significativos a su formacion; todo esto parte
desde una préactica pedagogica reflexiva y centrada en el
nifio.
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en el libro 'y cuaderno

posteriormente.

Para elegir al nifio que se llevaria el
cuaderno viajero, la docente titular
socializ6 con el grupo qué se
entiende por respeto y para los
nifos que significado tiene este
valor, luego de esto, les dio la
oportunidad a los nifios de opinar
acerca de cudles de sus
comparieros, se podrian destacar en
este valor.

Nuevamente se puede observar una oportunidad de
participacion, que si bien esta guiada por la docente, son
los nifios quienes realmente tienen la voz y el voto de
decidir, debatir, compartir opiniones, escuchar y
respetar al otro, para finalmente llegar a una conclusion
con ayuda de la docente.

A diferencia de lo que ocurri6 en el
grado primero, fue la docente quien
eligio cuél de los nifios merecia el
cuaderno, al final ella solo les
comunico a los nifios su decision.

En oposicion al momento anterior, se observa como
desde esta postura de la docente, se le niega al nifio un
espacio que puede ser potencialmente participativo y
que puede contribuir a su formacion democratica y
ciudadana.

“El que no vaya conmigo en el
punto X, 0 no haya terminado para
la hora del descanso, se tiene que
quedar en el salén terminando”

Es comun observar momentos de este tipo, en donde el
nifio realiza las actividades o participa en ellas de
manera reglamentaria, es decir, porque “lo tiene que
hacer”. Lo que se reduce a una manipulacion de la
participacion.

Se comenzd a jugar con
trabalenguas y rimas a través de
canciones, lo cual fue divertido
para los nifios, pues ellos mismos
se las inventaban o buscaban en sus
casas adivinanzas y trabalenguas
para  compartirlas con  sus
comparieros, a esto se le sumo el
hecho que la docente titular les
diera el espacio y el poder total de
sus clases para que ellos
compartieran este material que
Ilevaban.

En este momento se pueden ver varias oportunidades de
participacién democratica, en la medida que al presentar
un tema que esta contemplado dentro de los logros e
indicadores de una asignatura, y que por ende es
obligatorio para los nifios; pueden surgir estrategias que
permitan a los nifios ser ellos quienes guien estos temas
sin siquiera ser conscientes de ello.

Se mostraron participativos
opinando sobre aquellas cosas que
esperaban de la clase y aquellas que
les gustaria hacer “Quiero hacer
slime”, “;Cuando vamos a hacer
slime?”, “Profe, ;podemos hacer un
barquito?”.

Todos aquellos momentos donde los nifios se muestran
motivados y deseosos de participar tienen que ser
seguidos por un docente cuya practica pedagogica esté
centrada en la formacion en conjunto con el nifio, en
donde el nifio tenga voz y voto, y sea reflexiva e
inclusiva.

Algo a lo que los nifios se
mostraron receptivos fue el “modo
competitivo” de la dindmica de
estas olimpiadas, pues ellos mismos

Se puede evidenciar una oportunidad en donde los nifios
se empoderan de una actividad y se muestran deseosos
de participar, en la medida que la docente les brinda ese
espacio participativo en donde ellos pueden ser
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hacian de participantes y de jueces,
vigilando el cumplimiento de las
normas.

realmente los guias de su propia formacion.

La cancion que se interpretara fue

escogida por la docente vy
reproducida toda la semana con la
intencion que los nifios la

aprendieran por memoria, lo cual
sucedio. Debido a que la cancidn
tenia una parte dramatizada, se
escogieron los nifios que harian esta
parte

Se puede observar otro momento donde la participacion
a manera de manipulacién o decoracion cobran
importancia, en la medida que se les presenta a los nifios
algo obligatorio que deben hacer, sin tener muy en
cuenta sus deseos e intereses.

El acto civico del dia del idioma, en
el cual hubo un acto de cada uno de
los grupos desde segundo, por lo
que los nifios de primero
comentaban constantemente
“;Cuando nos toca a nosotros?”,
“/nosotros no vamos a hacer
nada?”, “que aburrido”, “;por qué
nosotros no?”, a lo que se les
respondié que a partir de segundo
se participaba en este tipo de actos
en el colegio

Desde las estrategias democraticas institucionales se
puede observar como los mas pequefios, en varias
ocasiones solo sirven de “decoracion’ para los actos y
para las diferentes actividades, pues no son realmente
tenidos en cuenta para la realizacion de éstas.

El dia martes en transicion pude
observar como éstos nifios se
mostraban motivados a ensayar su
cancion y el sentimiento con el que
la cantaban, llegando incluso
algunos a llorar afirmando “es que
amo mucho a mi mama”, tanto asi
que personalmente lloré con ellos,
pero al mirar a la docente titular,
ésta hacia gestos de desagrado
hacia los nifios, afirmando luego no
conmoverse “con esas bobadas”.

Se puede evidenciar como un momento de participacion
que inici6 como manipulacion o decoracion, se
transforma rapidamente en un momento participativo
que fue iniciado por el adulto pero que los nifios se
apropiaron de él y se sienten realmente comprometidos
a participar en él. Sin embargo, se observa una actitud
docente poco interesada por los intereses, sentimientos y
deseos de los nifios.

Los nifios se mostraron mucho mas
receptivos a ensayar después de que
la docente les indicara que ‘“‘su
comportamiento es el regalo para
Su mama4, vamos a ver qué clase de

regalo le van a dar”

Se puede ver como se encuentra la participacion infantil,
en el nivel mas bajo de la escalera, la manipulacion, en
la medida que los nifios son lo de menos alli, pues lo
realmente importante es la estética de como se vera el
acto.

Se comenzo a hacer un regalo para
esta fecha, el cual consistia en una
eco-bolsa “pintada por los nifios”
sin embargo a la hora de comenzar,

Nuevamente se evidencia una participacion infantil
basada en la manipulacion, en donde los nifios
parecieran ser usados para realizar lo pensado por los
adultos, y finalmente haciendo pasar el resultado como
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la coordinadora del colegio expresé
que tenia que ser un disefio con las
manos de los nifios estampadas, asi

pues, la docente titular y yo
encontramos  algunos  disefios
variados para que los nifios

escogieran cual era mas de su
agrado. Sin embargo cuando ya
habiamos realizado 5 bolsas, la
coordinadora nos dijo “estamos
desperdiciando ideas y recursos
para una sola cosa, no es uniforme
Yy no me parece que quede bien,
mejor todos hacen un ramillete de
flores donde las flores sean sus
manos”. Lo que se redujo a colocar
las manos de los nifios con los
colores que ellos elegian sobre la
bolsa, y haciendo los tallos y demas
decoraciones la docente titular y yo

un elemento pensado y realizado por los nifios.

Inicid el dia lunes con el fomento
de valor, el cual cambi6 de ser el
respeto al servicio, dado esto se
hizo una reflexion general sobre la
importancia de este valor en la sana
convivencia y entre todos los nifios
de primero se eligié al compafiero
que segun ellos ha sido el mas
servicial “porque siempre nos
ayuda”, “cuando necesito glue
stick, el me lo presta”, “¢l me des-
atrasa cuando me quedo atrasado”,
“es muy buen amigo porque juega
con todos”, “nos hace mascaras de
papel”, “cuando la profe pide

ayuda, €l llega siempre de primero”

Se identifica una situacion que genera oportunidades de
participacion democratica genuina en donde los nifios
son consultados y tenidos en cuenta para llegar a las
conclusiones, y son las opiniones de éstos las que
forman parte de las decisiones finales.

En contraste con lo vivido en
transicion en donde la docente no
solo no entreg6 el cuaderno por el
mérito de cumplir con el valor, sino
que también lo dej6 claro frente a
todos, “este cuaderno viajero se va
a ir en esta oportunidad para la casa
de este amigo... Pero no te
confundas, se va contigo
precisamente porque td no eres

En oposicion con lo anterior, se puede observar una
actitud de la docente, en la cual mas que oportunidad de
participacion, pareciera ser una completa vulneracion de
este derecho, en la medida que hace parecer un acto
como una oportunidad motivadora o de llamado a la
participacion para uno de los estudiantes, pero realmente
se trata de una situacion en donde vulnera los
sentimientos del nifio.
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nada servicial, porque necesitas
aprender a serlo”

Apéndice |

Ficha de cotejo para la interpretacion de las transformaciones en la

participacion infantil
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Participacion simbolica

Descripcion de aspectos a evaluar

Opciones
Se Se observa No se
observa parcialmente bserva

Se presentan actitudes adulto céntricas en donde el
docente es quién tiene la Gltima palabra.

Los nifios hacen y dicen cosas a modo de repeticidn
de lo que el docente hace

El docente indica constantemente a los nifios que
hacer, decir o escribir.

Los nifios son utilizados constantemente para llevar
a cabo manualidades y actividades sin ser
informados.

Los nifios participan en actos institucionales sin ser
informados ni consultados.

Los docentes indican constantemente que hacer en
actividades o terminan haciendo ellos gran parte del
trabajo, haciéndolo pasar como trabajo de clase del
nifo.

Para actos institucionales se selecciona a los nifios a
criterio del docente por sus habilidades.

Los docentes se muestran mas predilectos hacia
algunos nifos por sus habilidades.

En actos y eventos donde se tengan que evidenciar
procesos, aprendizajes y oratoria siempre son
designados como representantes aquellos nifios que
reproducen lo que se les dice.

Se pide constantemente a los nifios que reciten o
muestren actividades y cosas especificas en
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presencia de algunas personas como directivos o
agentes externos.

Se les informa a los nifios los contenidos de la clase
antes de iniciarla.

Se les brinda informacion a los nifios sobre las
actividades institucionales propuestas.

Son informados acerca de acontecimientos
importantes en la institucion.

En actos civicos que requieren presentaciones de los
nifios, son informados acerca de estas situaciones.

Se les informa sobre consecuencias de algunas
acciones en el interior de la institucion.

Consultados e informados

Los docentes muestran una actitud abierta hacia las
recomendaciones de los nifios para las diferentes
asignaturas.

Se generan debates en donde siendo el docente el
mediador, las opiniones de los nifios son escuchadas.

Se hacen acuerdos y consensos en donde los nifios
opinan y el docente elige aquellos que considera
adecuados.

Los nifios acuden constantemente a los docentes
para que éstos los ayuden a resolver problemas
interpersonales.

Los nifios se muestran comodos expresando
inconformidades, esperando respuesta de un
docente.

Iniciada por los
adultos, decisiones

compartidas con

los ninos

Los docentes muestran una actitud de respeto por los
nifios y sus opiniones.

Las planeaciones y propuestas metodologicas son
pensadas para los nifios.

Los docentes emprenden acciones que comparten
con los nifios a través del dialogo y que generan la
apertura de éstos Gltimos a opinar.
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Los docentes les brindan herramientas asertivas a los
nifios para la resolucion de sus problemas
interpersonales sin la mediacidn directa del adulto.

Las tareas del salén de clases son repartidas de
manera equitativa, dando la oportunidad a todos los
nifios de realizarlas.

Existen oportunidades por igual para todos los nifios
de ser representantes en un acto civico o en las
diferentes actividades de la institucion.

Iniciada y dirigida por los nifios

Los nifios se muestran propositivos tanto en ideas
como en la ejecucion de éstas.

Se identifica el liderazgo de los nifios a traves del
dialogo entre pares.

Las relaciones interpersonales de los nifios se basan
en la escuchay el respeto por el otro.

Las ideas que proponen los nifios ayudan a mejorar
la convivencia y la toma de decisiones.

Los nifios se muestran motivados a llevar a cabo
actividades propuestas por ellos tanto fuera como
dentro del salén.

La convivencia se basa en decisiones de mutuo
acuerdo entre los nifios.

Iniciada por los nifos,
decisiones compartidas

con los adultos

Los nifios utilizan el didlogo como herramienta para
gestionar actividades propuestas por ellos.

Los nifios se muestran alegres al comunicar con los
docentes las decisiones que toman.

Los nifios expresan ver a los docentes como un guia
que puede ayudarlos a realizar y materializar sus
ideas.

Los nifios comparten tanto con pares como con
docentes sus ideas, suefios y deseos.

Apéndice J

Matriz de triangulacion
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Matriz de triangulacion
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